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Die  „Zeitschrift  für  das  Gymnasial  wesen“  wird  auch 
fernerhin,  vtie  bisher,  das  Ziel  verfolgen,  welches  ihr  Name 
bezeichnet.  Sie  will  einerseits  ein  gemeinsames  Organ  sein, 
durch  welches  Schulmänner  ihre  Ueberzeuguugen  und  Vor- 
schläge in  Fragen  des  Gymnasialunterrichtes  und  der  Gym- 
nasialeinrichtungen ihren  Fachgenossen  zur  Erwägung  und 
zur  Discussion  vorlegen;  sie  will  anderseits  über  die  stets 
wachsende  Schulliteratur  jedes  einzelnen  Unterrichtsgebietes 
die  Orientirung  ermöglichen.  Mit  diesen  didaktischen  Ge- 
sichtspunkten verband  bisher  die  „Zeitschrift  für  das  Gym- 
nasialwesen“ noch  den  Nebenzweck,  auf  demjenigen  Gebiete, 
welches  im  Gymnasialunterrichte  den  bedeutendsten  Umfang 
und  das  grösste  Gewicht  beansprucht,  auf  dem  philologischen, 
wissenschaftliche  Abhandlungen  zu  geben,  die  keine  aus- 
drückliche Beziehung  zum  Gymnasialunterrichte  haben.  In- 
dem von  den  Gründern  der  Zeitschrift  vor  nunmehr  drei 
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und  zwanzig  Jahren  diese  Einrichtung  getroffen  wurde, 
schlossen  sich  dieselben  dem  Verfahren  an,  welches  damals 
in  verwandten  Zeitschriften  das  übliche  war.  Unterdessen 
haben  sich  die  Verhältnisse  insofern  geändert,  als  bei  der 
ausgebreiteten  Entwicklung  der  philologischen  Fachzeitschrif- 
ten es  keinerlei  Schwierigkeit  hat,  wissenschaftliche  Beiträge 
auf  diesem  Gebiete  zur  Mittheilung  zu  bringen.  Die  Re- 
daction  glaubt  daher  von  ‘diesem , in  ihren  Plan  bisher  mit 
aufgenommenen  Zwecke  im  Ganzen  absehen  zu  dürfen,  um 
desto  vollständiger  ihre  eigentlichste  Aufgabe,  eine  Zeitschrift 
für  das  Gymnasialwesen  zu  sein,  erfüllen  zn  können. 

Die  Zeitschrift  wird  dem  entsprechend  fortan  in  nur 
drei  Abtheilungen  gegliedert  sein: 

Erste  Abtheilung.  Abhandlungen  über  Fragen  des 
Gymnasialunterrichtes  und  der  Gymnasialeinrichtung,  so  wie 
über  solche  wissenschaftliche  Fragen,  deren  Erledigung 
in  unmittelbarer  Beziehung  zu  dem  Gymnasialunterrichte 
steht.  Indem  die  deutschen  Gymnasien  im  Wesentlichen  auf 
gleicher  Tradition  beruhen  und  den  gleichen  Zweck  verfolgen, 
so  ist  es  möglich,  über  Differenzpunkte  und  über  Fragen, 
weiche  das  Streben  nach  möglichst  vollständiger  Erreichung 
der  Gymnasialaufgabe  stets  von  neuem  hervorruft,  eine  Dis- 
cussion  mit  Aussicht  auf  Verständigung  zu  führen.  Der 
Unterricht  und  die  Einrichtungen  des  Gymnasiums  stehen 
überdies  zu  den  auf  das  Gymnasium  vorbereitenden  und  zu 
den  neben  ihm  für  die  gleiche  Entwicklungsstufe  bestimmten 
Lehranstalten  in  so  mannigfachen  Beziehungen,  dass  die 
hierauf  bezüglichen  Fragen  nicht  können  von  dem  Bereiche 
der  Zeitschrift  ausgeschlossen  werden. 

Zweite  Abtheilung.  Literarische  Berichte.  Die  Re- 
daction betrachtet  es  als  ihre  Aufgabe,  dafür  zu  sorgen, 
dass  über  die  für  den  Gebrauch  der  Schüler  oder  der 
Lehrer  bestimmte  Schullitcratur  durch  zusammenfassende 
Anzeigen  den  Lesern  der  Zeitschrift  die  Orientirung  erleich- 
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tert  werde.  Sie  wird  zugleich  darauf  bedacht  sein,  durch 
eingehende  Kritiken  einzelner  Schriften  Beiträge  zur  Förde- 
rung der  Schulliteratur  zu  geben. 

Dritte  Abtheilung. 

A.  Verordnungen  in  Betreff  der  Gymnasien. 

Ausser  der  Mittheilung  der  von  den  preussischen  Be- 
hörden erlassenen  allgemeinen  Verordnungen  wird  über  die 
in  anderen  deutschen  Ländern  ergangenen  wichtigen  Verord- 
nungen Nachricht  gegeben  werden. 

B.  Auszüge  aus  Zeitschriften  etc. 

Durch  Auszüge  aus  den  für  den  Gynmasialuntcrricht 
wichtigen  Abhandlungen,  welche  sich  in  anderen  verwand- 
ten Zeitschriften,  in  den  Protokollen  von  Directoren-Confe- 
renzen',  in  den  Verhandlungen  von  Vereinen  u.  s.  w.  finden, 
soll  eine  Uebersicht  gegeben  werden  über  die  vorzugsweise 
in  Discussion  befindlichen  Fragen  des  Unterrichtes.  Einer 
Uebersicht  über  die  Schul-Programme  glaubt  die  Zeitschrift 
im  Allgemeinen  entrathen  zu  können,  da  solche  Zusammen- 
stellungen nach  zweckmässigen  Gesichtspunkten  und  in  dan- 
kenswerter Annäherung  an  Vollständigkeit  in  dem  ver- 
breiteten Musshackc' sehen  Kalender,  in  buchhändlerischen 
Katalogen  u.  a.  m.  gegeben  werden. 

C.  Personal-  und  Schulnotizen. 

Indem  wir  den  geehrten  Lesern  diese  bestimmtere  Be- 
grenzung der  Aufgabe  unserer  Zeitschrift  vorlcgen,  w ünschen 
wir,  dass  dieselbe  ihre  alten  Freunde  sich  bewahre  und 
neue  erwerbe,  und  dass  unsere  Fachgenossen  durch  ihre 
Bethätiguug  die  „Zeitschrift  für  das  Gymnasialwesen“  immer 
mehr  zu  einem  Organe  für  die  gemeinsamen  Interessen 
der  deutschen  Gymnasien  machen.  Beiträge  für  die  Zeit- 
schrift bitten  wir  an  eines  der  Unterzeichneten  Mitglieder 
der  Redaction  zu  übersenden.  Bei  Anzeigen  über  Bücher 
wird  es  gerathen  sein,  der  Redaction  vorher  von  der  Ab- 
sicht Mittheilung  zu  machen,  um  Collisionen  für  solche 
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Fälle  zu  vermeiden,  in  denen  etwa  die  Redaction  bereits 
über  das  betreffende  Buch  anderweitig  disponirt  hat.  Die 
„Weidmannsche  Buchhandlung“,  in  deren  Verlag  mit 
dem  Jahre  1869  die  Zeitschrift  übergeht,  wird  den  gedruck- 
ten Bogen  mit  Sechs  Thalern  honoriren  und  das  Honorar 
am  Schlüsse  jedes  Halbjahres  auszahlen. 

Berlin,  December  1868. 


H.  Bonitz,  R.  Jacobs,  P.  Rühle. 

Director  der  Berlin. («TuiiiaviutoM,  Professoren  am  Joacliiuistti.  G vtuuasiuai. 

KlosterrtrafJie  74.  IlinligegeistetmsM*  5.  ti. 
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ABHANDLUNGEN. 


Schriftsprache  und  Rechtschreibung. 

Mit  bezug  auf  deu  vou  Hm.  Prof.  Zacher  auf  der  Phiioiogenversaramlung  zu 
Halle  (1S6T)  gehaltenen  Vortrag  über  deutsche  Rechtschreibung. 

§.  i. 

Die  „Verhandlungen  der  fünfundzwanzigsten  Versammlung 
deutscher  Philologen  und  Schulmänner  in  Halle”  1867  (Leipzig 
1868)  bringen  uns  unter  Anderem  einen  ausführlichen  Vortrag, 
den  Hr.  Prof.  Zacher  in  der  zu  diesem  Zweck  vereinigten  paedago- 
gi  sehen  und  germanistischen  Section  über  die  deutsche  Rechtschrei- 
bung gehalten  hat.  Eine  Debatte  über  die  von  dem  Herrn  Redner 
aufgestellten  Ansichten  konnte  sich  nicht  an  seinen  Vortrag  an- 
knüpfen, weil  derselbe  einschliefslich  der  dazu  gehörigen  Thesen 
beinahe  die  ganzen  zwei  Stunden  in  Anspruch  genommen  hatte, 
die  für  diesen  Gegenstand  bestimmt  waren.  Mancher  Fachgenosse 
wird  vielleicht  gewünscht  haben,  Hr.  Zacher  hätte  sich  über  die 
bekannteren  Dinge  kürzer  gefasst,  um  noch  Zeit  zu  anderweitiger 
Meinungsäufserung  übrig  zu  lassen.  Aber  dies  hiefse,  die  Aufgabe, 
die  sich  der  Redner  gestellt  hatte,  verkennen.  Er  musste  sich  mit 
Recht  erinnern,  dass  er  nicht  nur  seine  speciellcn  Fachgenossen, 
sondern  auch  die  Mitglieder  der  paedagogischen  Section  vor  sich 
hatte,  und  so  hat  ihm  vielleicht  so  mancher  seiner  Zuhörer  gerade 
für  die  Theile  seines  reichhaltigen  und  gedrängten  Vortrags  am 
meisten  gedankt,  die  der  Fachmann  als  allgemein  bekannt  am  lieb- 
sten übergangen  sähe.  Da  nun  an  Ort  und  Stelle  aus  Mangel  an  Zeit 
keine  Discussion  stattlinden  konnte,  so  wird  es  nicht  unerwünscht 
sein,  wenn  sich  nachträglich  einige  theils  zustimmende,  tlieils  ab- 
weichende Bemerkungen  an  die  AeufserungenZacher’s  anschliefsen. 

f d.  OyiuiiwrialwtMMU  XIX.  1.  1 
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Schriftsprache  und  Rechtschreibung 


§.  2. 

Seinen  Ausgang  nimmt  Zacher  davon,  dass  er  in  den  neueren 
Bemühungen  um  die  deutsche  Rechtschreibung  drei  Richtungen 
unterscheidet.  Erstens  die,  welche  eine  „überwiegend  etymologische 
Reform“  verlangt,  vertreten  durch  Weinhold’s  Schrift  (1852). 
Zweitens  die,  welche  eine  „überwiegend  phonetische  Reform“  ver- 
langt, vertreten  durch  den  Schreiber  dieser  Zeilen.  Endlich  drit- 
tens eine  zwischen  diesen  beiden  Ansichten  vermittelnde  Richtung, 
unter  deren  Vertretern  der  Herr  Vortragende  Ludwig  Ruprecht 
namhaft  macht,  und  welcher  er  seihst  sich  anschliefst.')  „Wir 
hätten  also,  sagt  er,  bereits  kennen  gelernt:  erstens  das  etymolo- 
gische Princip,  nach  welchem  sich  die  Orthographie  ausschliefslich 
oder  doch  überwiegend  richten  solle,  zweitens  das  phonetische,  mit 
derselben  Forderung,  und  drittens  eine  Vermittelung,  welche  an 
der  herkömmlichen  Schreibweise  so  viel  als  möglich  festhalten 
will.2)  Seilte  eigenen  Grundansichten  fasst  Zacher  dahin  zusammen  : 
„Das  phonetische  Princip  ist  in  der  deutschen  Schreibung  von 
jeher  das  herrschende  gewesen  und  soll  es  auch  bleiben.“3)  „Das 
etymologische  Princip  ist  überall  da  in  Anwendung  zu  bringen,  wo 
es  weder  dem  phonetischen  Princip,  noch  dem  festen  Usus  wider- 
streitet.“4) „Das  etymologische  Princip  ist  also  da  aufrecht  zu  er- 
halten, wo  es  dein  phonetischen  Principe  und  auch  dem  Usus  kei- 
nen  Eintrag  timt;  wo  es  in  die  Orthographie  bereits  aufgenommen 
ist  und  wo  sein  Hiuauswerfen  uns  wirklichen  Schaden  bringen 
würde.“5  « 

Ich  erlaube  mir  nun,  mit  diesen  Grundansichten  Zacher’s  die 
von  mir  aufgestellten  zu  vergleichen.  In  meiner  ersten  Abhandlung 
über  deutsche  Rechtschreibung  (1855)  erkläre  ich  „den  Grund- 
charakter  unsrer  bisherigen  Orthographie“  für  einen  „überwiegend 
phonetischen.“*)  Also  keineswegs  für  einen  ausschliefslich  phone- 
tischen, sondern  für  einen  „überwiegend  phonetischen.“  Demge- 
mäfs  spreche  ich  mich  (1857)  über  das  Verhältnis  der  Etymologie 
zum  phonetischen  Princip  und  zur  überlieferten  Schreibung  so 
aus:  „Die  Wichtigkeit  der  Etymologie  auch  für  die  Feststellung 

')  Verhandlungen  S.  119  fg. 

*)  S.  121. 

*)  S.  135. 

4)  S.  135. 

5)  S.  135  fg. 

®)  Gesammelte  sprach«  issensrhnftlirhe  Schriften  von  Rudolf  von  Raumer, 
Frnnltf.  1863,  S.  136. 
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unserer  Rechtschreibung  verkenne  ich  durchaus  nicht.  Aber  als 
ein  den  beiden  anderen  coordinirtes  Princip  unsrer  Recht- 
schreibung kann  ich  sie  nicht  anerkennen.  Vielmehr  ist  sie  dein 
phonetischen  Princip  in  der  Weise  subordinirt,  dass  sie  erstens 
dazu  dienen  kann,  bei  noch  nicht  festgestellten  Schreibungen  den 
richtigen  Laut  zu  linden,  der  dann  nach  detn  phonetischen  Princip 
in  Schrift  gefasst  wird;  und  dass  sie  zweitens  bei  bereits  vorhan- 
dener mehrfacher  Schreibung  eines  und  desselben  Lautes  bestimmen 
hilft,  welche  von  den  verschiedenen  Bezeichnungen  gewählt  werden 
soll.“1)  Zum  Ueberfluss  erkläre  ich  dann  noch  (1862):  „Der  Unter- 
zeichnete lässt  der  Etymologie  die  Rolle,  die  sie  bei  der  Festsetzung 
unserer  Orthographie  gespielt  hat,  unangetastet.  Er  denkt  nicht 
daran,  mit  Tilgung  aller  etymologischen  und  historischen  Elemente 
unsre  vorhandene  Orthographie  streng  phonetisch  regulieren  zu 
wollen“2). 

Vergleiche  ich  nun  diese  meine  Ansichten  mit  denen  Zacher’s, 
so  wollen  sie  mir  ungemein  ähnlich  erscheinen.  Auch  Zacher  sagt: 
..Das  phonetische  Princip  ist  in  der  deutschen  Schreibung  von 
jeher  das  herrschende  gewesen  und  soll  es  auch  bleiben.“  Auch 
er  beschränkt  die  Anwendung  des  etymologischen  Princips  auf  die 
Hlle,  „wo  es  weder  dem  phonetischen  Princip,  noch  dem  festen 
Isus  widerstreitet.“  Dagegen  wird  der  Fall,  den  ich  bekämpfe, 
nämlich  das  etymologische  Princip  auch  da  in  Anwendung  zu  brin- 
gen, wo  es  mit  dem  phonetischen  in  Widerspruch  treten  würde, 
auch  von  Zacher  aufgegeben. 

Ich  sehe  also  in  der  That  nicht  ein,  w-orin  ich  in  Bezug  auf 
die  jetzt  besprochenen  Punkte  meine  Ansichten  über  die  Regulie- 
rung unsrer  Rechtschreibung  ändern  sollte,  um  sie  mit  denen 
Zacher' s in  Uebereinstimmung  zu  bringen.  Was  aber  das  weitere 
Kennzeichen  betrifft,  wodurch  sich  die  vermittelnde  Partei  von 
den  anderen  unterscheiden  soll,  dass  sie  nämlich  „so  viel  als  mög- 
lich an  der  herkömmlichen  Schreibweise  festhalten  will,“  so  wird 
sich  bald  zeigen,  wer  von  uns  beiden  dieser  Bestimmung  in  gröfse- 
rem  Mafse  nachkommt. 

§.3 

Im  Anschluss  an  seine  Hervorhebung  des  phonetischen  Prin- 
cips sagt  Zacher:  „Sein  (des  phonetischen  Princips)  oberster 
Grundsatz  lautet:  Schreibe  wie  du  sprichst.  Es  gibt  eine  muster- 

■)  Kbcud.  S.  286. 

*)  Ebend.  S.  296. 
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gütige  neuhochdeutsciie  Aussprache“1).  — „Das  Neuhochdeutsche 
ist- eben  eine  über  allen  Dialekten  stellende  Schriftsprache,  und 
deshalb  ist  es  so  noth  wendig,  auf  die  Forderung  zu  dringen:  Schreibe 
wie  du  sprichst  und  sprich  wie  du  schreibst.  Sie  ist  vollkommen 
richtig  und  berechtigt“2).  Hier  sind  wir  nun  zu  der  Frage  gelangt, 
welche  den  Ausgangspunkt  der  Erörterungen  zwischen  mir  und 
Weinhold  büdete.  Weinhold  hatte  gesagt:  „Man  suchte  nach  einem 
Grundgesetze  (für  die  deutsche  Rechtschreibung)  und  fand  es  im 
vorigen  Jahrhundert,  denn  seit  Adelung  ward  der  Satz  angenom- 
men : Schreibe  wie  du  sprichst.  Ich  wünschte  nicht  erst  ein  Wort 
über  den  Unsinn  dieses  Gesetzes  sprechen  zu  dürfen,  das  nur  im 
Anfang  der  schriftlichen  Aufzeichnung  einer  Sprache  und  in  dem 
idealen  Lande  einer  völlig  richtigen  Sprechweise  berechtigt  ist. 
Allein  es  wird  von  den  Meisten  so  fest  gehalten,  dass  man  wenig- 
stens darauf  hinweisen  muss,  dass  nach  ihm  jedes  Dorf  mit  vollem 
Rechte  auf  eine  besondere  Schreibweise  Anspruch  machen  darf.“*) 
Ich  habe  diese  Ansicht  bekämpft,  indem  ich  nachwies,  dass  es 
w irklich  eine  gemeinsame  gebildete  deutsche  Aussprache  gibt,4)  und 
dass  sich  aus  der  Entstehung  und  Beschaffenheit  dieser  Aussprache 
für  die  deutsche  Rechtschreibung  der  Grundsatz  ergibt:  „Bring 
deine  Schrift  und  deine  /Aussprache  möglichst  in  Uebereinstim- 
mung“.  Ich  sehe  mit  Vergnügen , dass  ich  hierin  mit  Zacher  einig 
bin.  Was  mir  aber  zu  besonderer  Freude  gereicht,  ist,  dass  auch 
Weinhold  seine  frühere  Ansicht  aufgegeben  hat  und  der  eben  dar- 
gelegten beigetreten  ist.  Denn  nach  einer  Mittheilung  Zacher’s  hat 
er  sich  mit  dessen  Thesen  „vollständig“  einverstanden  erklärt.5) 

§•  4. 

Ueber  den  Satz:  Es  gibt  eine  mustergiltige  deutsche  Aus- 
sprache, sind  wir  also  einig';  und  es  fragt  sich  nun  weiter:  Wo 
findet  sich  diese  Aussprache?  Worauf  beruht  sie?  Und  wie  ist 
sie  entstanden  ? Die  Beantwortung  dieser  Fragen  bildet  den  Ilaupt- 
theil  meiner  zur  deutschen  Orthographie  gehörigen  Arbeiten,  die 
sich  in  meinen  gesammelten  sprachwissenschaftlichen  Schriften 
(Frankfurt  a.  M.  1863)  vereinigt  linden.  Ich  habe  nämlich  nach- 
gewiesen, dass  die  Entstehung  jener  gebildeten  Gemeinsprache  in 
engster  Beziehung  steht  zur  allmählichen  Festsetzung  unsrer  über- 

>)  S.  135. 

’)  Ebend. 

3)  K.  Weinhold,  Ueber  deutsehe  Rechtschreibung,  Wien  1852.  8.  1 lg. 

4)  Ge«,  sprach« iss.  Schrillen,  S.  US  lg. 

')  Verhandlunpen  der  25.  Versammlung  deutscher  Philul.  u.  «.  ».,  S.  135. 
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lieferten  Orthographie , und  dass  eben  deswegen  diese  herkömm- 
liche Orthographie  trotz  aller  ihrer  Mängel  von  so  hoher  Bedeutung 
ist  Ich  kann  natürlich  hier  nicht  alles  das  noch  einmal  wieder- 
holen, was  ich  in  meinen  früheren  Abhandlungen  dargelegt  habe, 
sondern  muss  mich  begnügen,  darauf  hinzuweisen,  dass  hier  der 
Angelpunkt  der  ganzen  Untersuchung  liegt.  Es  fragte  sich,  ob  man 
durch  Schlüsse,  die  man  aus  den  Lautwandelgesetzen  zieht,  die  der 
neuhochdeutschen  Schriftsprache  zukommenden  Formen  der  Wör- 
ter construiren  könne.  War  dies  möglich , so  brauchte  man  nach 
der  überlieferten  Orthographie  gar  nicht  weiter  zu  fragen ; und  eine 
gemeinsam  gebildete  deutsche  Aussprache  gab  es  ja,  wie  wir  ge- 
sehen haben,  nach  dieser  Ansicht  überhaupt  nicht.  Man  wusste 
aber  durch  lautgeschichtliche  Construction,  welches  die  „richtige“ 
Form  sei,  und  diese  hatte  man  zu  schreiben.  Also,  wenn  z.  B.  die 
herkömmliche  Schreibung  und  dieser  entsprechend  auch  die  bisher 
angenommene  gebildete  Aussprache  war:  schwören,  so  erklärte 
man  das  ö in  diesem  Wort  für  falsch,  da  das  Wort  den  Umlaut  von 
u,  mithin  e fordere,  und  dcmgemäfs  zu  schreiben  sei  schweren.') 
Diese  Ansicht.-  als  könne  man  die  der  neuhochdeutschen  Sprache 
zukommenden  Wortformen  durch  lautgeschichtliche  Construction 
linden,  war  durchaus  keine  absonderliche  Grille  Weinhold’s,  son- 
dern dieser  treffliche  Forscher  hat  nur  das  besonders  klar  und  bün- 
dig ausgesprochen,  was  in  der  Freude  über  die  Entdeckungen  der 
geschichtlichen  Grammatik  ein  grofser  Theil  der  wissenschaftlichen 
Sprachforscher  für  das  nichtige  hielt.1)  Ich  bin  (1855)  dieser  An- 
sicht entgegengetreten  und  habe  gezeigt,  dass  eine  derartige  laut- 
geschichtliche Construction  unstatthaft  sei,  weil  erstens  schon  die 
Entwickelung  der  Mundarten  keineswegs  ausschliefslich  auf  phy- 
siologischen Lautwandelgesetzen  lieruhe , und  weil  zweitens  die 
Entstehung  und  Ausbildung  der  Schriftsprache  noch  viel  weniger 
allein  aus  physiologischen  Gesetzen  zu  erklären  sei.  Vielmehr  wer- 
den hier  die  physiologischen  Gesetze  des  Lautwandels  durch  eine 
Menge  im  eigentlichen  Sinn  des  Wortes  historischer  Vorgänge 
durchbrochen,  und  die  Ergebnisse  dieser  Vorgänge  lassen  sich  na- 
türlich nicht  durch  Construction  finden,  sondern  müssen,  wie  alles 
Geschichtliche,  aus  dem  Thatbestand  selbst  entnommen  werden.3) 

*)  VV  einhold,  über  deutsche  Rechtschreibung  (1852)  S.  12. 

*)  Vgl.  K.  Klaunig,  lieber  deutsche  Rechtschreibung,  Leipzig  l''57, 
Seite  18. 

*)  Dass  ich  der  gesetzlichen  Lautvertretung  in  den  richtigen  Grenzen 
ihren  Einfluss  auf  die  deutsche  Orthographie  und  Orthoepie  nicht  abspreche, 
darüber  vgl.  u.  V.  Ges.  sprach«  iss.  Schriften,  S.  285  fg.  und  S.  254  cbond. 
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„Wenn  wir  also  die  wirkliche  Fortentwicklung  des  Neuhochdeut- 
schen, sage  ich,  aus  der  älteren  Sprache  nicht  erkennen  können, 
so  bleibt  uns  zu  ihrer  Erkenntnis  nur  die  Beobachtung  dieser 
Fortentwicklung  selbst  und  ihrer  Ergebnisse  übrig.  Welche  Mittel 
aber  stehen  der  Beobachtung  dieser  Fortentwicklung  zu  Gebote? 
Die  Literatur  und  die  lebendige  Bede,  das  ist:  das  geschriebene  und 
das  gesprochene  Wort,  oder  in  besonderer  Beziehung  auf  die 
Bechtschreibung,  die  Vorgefundene  Schreibung  und  die  Vorgefun- 
dene Aussprache“1).  Natürlich  gründet  sich  die  Schreibung,  so 
weit  sie  phonetisch  ist,  auf  die  Aussprache ; und  insofern  bildet  die 
Entwickelung  der  Aussprache  auch  die  Grundlage  der  deutschen 
Schriftsprache.  Aber  wenn  auch  die  Mundarten  gewisser  Gegenden 
die  hauptsächlichste  Grundlage  der  Schriftsprache  sind,  so  ist  diese 
selbst  doch  keine  blofse  Mundart,  sondern  hat  sich  über  den  ein- 
zelnen Mundarten  aus  sehr  verschiedenen  Einflüssen  entwickelt. 
Welche  Wortformen  und  welche  Aussprache  aber  als  die  in  der 
deutschen  Gemeinsprache  zu  Recht  bestehenden  gelten  sollten,  das 
haben  die  deutschen  Grammatiker  seit  zwei  bis  drei  Jahrhunderten 
durch  ihre  orthographischen  Bestimmungen  fcstzustellen  versucht, 
und  deswegen  haben  wir  in  unserer  überlieferten  Orthographie  die 
Richtschnur  für  die  Beurtheiiung  dessen,  was  unserer  Schriftsprache 
gemäfs  ist  und  was  nicht.  In  welchem  Verhältnis  diese  Richt- 
schnur zu  der  Vorgefundenen  Aussprache  der  verschiedenen  Gegen- 
den Deutschlands  steht  und  in  welcher  Weise  streitige  Fälle  zu 
entscheiden  sind,  darüber  habe  ich  mich  bemüht  bestimmte  lei- 
tende Gesichtspunkte  aufzustellen.2) 

§5- 

In  Bezug  auf  die  Bezeichnung  der  Längen  und  Kürzen  in 
unsrer  Rechtschreibung  spricht  sich  Zacher1)  dahin  aus:  „Das  la- 
teinische Alphabet  entbehrt  der  Quantitätsbezcichnung.  Die  lebende 
deutsche  Sprache  bedarf  ihrer  auch  so  wenig,  als  die  lebende,  latei- 
nische ihrer  bedurfte.  Alle  in  der  deutschen  Schreibung  dafür 
üblich  gewordenen  Surrogate  sind  theoretisch  verwerflich ; am  ver- 
werflichsten aber  ist  der  Widersinn,  die  Quantilätsbezeichnung, 
welche  dem  Vocal  gebühren  würde,  durch  Gonsonanten  auszu- 
drücken. Daher  sind  diese  Surrogate  nach  Möglichkeit  zu  be- 
schränken, und  überall,  wo  ihr  Gebrauch  bereits  schwankend  ge- 


’)  Ges.  sprach» iss.  Schriften.  S.  1.15. 

J)  Ges.  sprachwiss.  Schriften,  S.  122.  S.  250 — 255. 
*1  S.  136. 
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worden  ist,  zu  beseitigen.“  Diese  Bestimmungen  Zacher’s  um- 
fassen ein  Doppeltes,  erstens  die  Fälle,  in  denen  unsere  Ortho- 
graphie den  langen  Vocal,  und  zweitens  die  Fälle,  in  denen  sie 
den  kurzen  Vocal  durch  Schriftzeirhen  zu  erkennen  gibt.  Und 
zwar  erklärt  Zacher  Beides  für  „theoretisch  verwerflich.“  „Am 
verwerflichsten  aber,  sagt  er,  ist  der  Widersinn,  die  Quantitäts- 
bezeichnung. welche  dem  Vocal  gebühren  würde,  durch  Consonan- 
ten  auszudrücken.“  Er  will  deshalb  diese  Surrogate  allmählich  be- 
seitigen. Sie  sind  überall  „nach  Möglichkeit  zu  beschränken.“ 
Und  „wo  sie  bereits  in  s Schwanken  gerathen  sind,  so  dass  der 
Eine  sie  schreibt,  der  Andere  sie  weglässt,  so  hat  der  Sachkundige 
sie  herauszu werfen.“1)  Dass  Zacher  hiemit  auch  die  Fälle  im  Auge 
hat,  in  denen  unsre  Orthographie  nach  kurzem  Vocal  den  Conso- 
nanten  verdoppelt,  ergibt  sich  erstens  schon  daraus,  dass  er  die 
Bezeichnung  der  Quantität  in  der  „lebenden  deutschen  Sprache“ 
überhaupt  für  unnütz  erklärt,  zweitens  aber  spricht  er  es  in  der 
Erläuterung  seiner  Thesis  noch  ausdrücklich  aus.2) 

Wir  lassen  hier  die  Bezeichnung  des  langen  Vocals  bei  Seite 
und  fragen  nur:  Ist  es  widersinnig,  wenn  unsre  Orthographie  den 
Consonanten  nach  kurzen  Vocalen  verdoppelt?  Vor  allen  Dingen 
ist  hier  zu  bemerken,  dass  unsre  zu  Recht  bestehende  Orthographie 
keineswegs  überhaupt  den  kurzen  Vocal  durch  Verdoppelung  des 
darauf  folgenden  Consonanten  bezeichnet,  dass  sie  vielmehr  nur  in 
betonten  Sylben  den  auf  den  kurzen  Vocal  folgenden  Consonan- 
len  doppelt  schreibt.  Ist  dies  nun  wirklich  widersinnig?  Wir  be- 
ginnen unsre  Erörterung  mit  einer  physiologischen  Untersuchung. 
Wenn  wir  das  Wort  Kahn  aussprechen,  so  halten  wir  eine  Zeit 
lang  auf  dem  ä,  und  wollen  wir  auf  das  Wort  einen  besonderen 
.Nachdruck  legen,  so  verweilen  wir  noch  etwas  länger  auf  dem  a. 
Z.  B.:  „Die  Ruderer  waren  gut , aber  der  Kahn  taugte  nichts .“ 
Madien  wir  nun  denselben  Versuch  mit  dem  Worte  Mann.  Man 
spreche  mit  nachdrucksvollem  Halten  auf  dem  Worte  Mann : 
„ Sei  ein  Mann  /“  und  untersuche,  auf  welchem  Theil  des  Wortes 
man  angehaiten  hat.  Man  wird  da  leicht  finden , dass  dies  nicht 
auf  dem  «,  sondern  auf  dem  n geschehen  ist.  Wollen  wir  uns  aber 
überzeugen,  dass  wir  auch  in  gewöhnlicher  Rede  auf  dem  nn  von 
Mann  etwas  länger  anhalten,  als  auf  einem  einfachen  Consonanten, 
so  brauchen  wir  nur  zu  vergleichen,  wie  viel  Zeit  wir  auf  das  n in 

»)  S.  137. 

»I  S.  137. 
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unserm  pronominalen  man,  und  wie  viel  wir  auf  das  nn  in  dem 
Substantivurn  Mann  verwenden.  „ Man  sagt “ und:  „ Der  Mann 
sagt “ zeigen  uns  hei  sorgfältiger  Beobachtung  sofort,  dass  wir  bei 
Mann  etwas  länger  auf  dem  n halten,  als  bei  man.  So  ist  es  bei 
allen  Dauerlauten.  Eine  verwandte,  wenn  auch  in  der  Ausführung 
modificirle  Erscheinung  beobachten  wir  bei  den  Schlaglanten 
(Explosivis,  Verschlusslauten).  Man  spreche  ein  nachdrücklich  ge- 
dehntes ,,gnt!'1  und  man  erkennt  leicht  das  Anhalten  aut  dem  u. 
Dagegen  spreche  man  in  hervorhebender  Weise  das  Wort  Schutt, 
z.  B.  in  dem  Satz:  „Das  ist  ja  nichts  als  Schutt,“  und  mail  wird 
sich  hei  sorgfältiger  Beobachtung  überzeugen,  dass  man  nicht  auf 
dem  «,  sondern  auf  dem  t angehalten  hat.  Dieser  der  Natur  des 
Schlaglauts  scheinbar  widersprechende  Vorgang  vollzieht  sich  in 
folgender  Weise:  Sofort  nach  Hervorbringung  des  kurzen  11 
schliessen  sich  die  Organe  zur  Erzeugung  des  f.')  Sie  öffnen  sich 
aber  nicht  sogleich  wieder,  sondern  sie  bleiben  ein  Weilchen  in  der 
eingenommenen  Stellung,  bevor  sie  sich  zur  Vollendung  des  Wor- 
tes wieder  aufthun.  Dieselbe  Erscheinung,  die  wir  hier  beispiels- 
weise am  u und  am  t nachgewiesen  haben , lässt  sich  durch  alle 
Lautreihen  verfolgen.  Man  vergleiche  z.  B. : „Wir  warteten  lange, 
er  kam  aber  nicht,“  und:  „Den  Kamm  hat  er  erstiegen,  aber  nicht 
den  Gipfel U.  s.  w.  Wie  sollte  man  dieses  Anhalten  auf  einem 
Consonauten  passender  bezeichnen,  als  dadurch,  dass  man  denCon- 
sonanten  verdoppelt? 

So  wird  also  von  Seife  der  Lautbezeichnung  gegen  die  Schrei- 
bung Mann,  Kamm,  Schult  nichts  einzuwenden  sein.  Wie  steht  es 
nun  aber  mit  ihrer  sprachlichen  Berechtigung  im  Neuhochdeutschen  ? 
Das  Mittelhochdeutsche  besafs  noch  eine  grofse  Menge  kurzer  be- 
tonter Sylben.  (Z. B.  kal,  sal,  gram,  srnbel,  trage-,  mer,  lege,  rede; 
vil.  zil,  lige;  hol,  kol.  tobe;  zuc,  suges,  tugenl. — blat,  blates,  hamer, 
gate,  schale;  bret,  bretes,  weter ; trit,  snit,  himel,  sile ; spot,  kom, 
vrome,  genomen ; sumer.)  Das  Neuhochdeutsche  hat  diese  betonten 
und  dennoch  kurzen  Sylhen  sämmtlich  in  Längen  umgewandelt. 
Sein  oberster  Grundsatz  lautet : „Alle  betonten  Sylben  sind  lang.“ 
Diese  Umwandlung  der  mittelhochdeutschen  betonten  Kürzen  in 
neuhochdeutsche  Längen  ist  aber  auf  zwiefache  Weise  vollzogen 
worden.  Entweder  der  im  Mittelhochdeutschen  noch  kurze  Vocal 


M Oder  genauer:  Schon  wahrend  der  Her\ nrbriuguug  unseres  kurzen 
Vocals  sind  die  Lautwerk  zeuge  in  Bewegung  zu  der  Stellung  hin,  in  welcher 
sie  den  darauffolgenden  Lonsenanteu  hennrbriiigcii. 
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ist  im  Neuhochdeutschen  zu  einem  langen  geworden.  So  unter  den 
oben  angeführten  mittelhochdeutschen  Beispielen  iis  kahl,  Saal, 
gräm,  Schnäbel,  träge ; Meer,  lege , rede;  viel , Ziel,  liege;  hohl,  Kohle, 
tobe;  Zog,  Zages,  Tugend').  Oder  derVocal  ist  kurz  geblieben,  aber 
der  auf  den  Vocal  folgende  Consonant  ist  verdoppelt.  So  unter  den 
obigen  mittelhochdeutschen  Wörtern  in  Blatt,  Blattes,  Hammer. 
Gatte,  Schatten;  Brett,  Brettes,  Wetter;  Tritt,  Schnitt,  Himmel,  Sitte; 
Spott,  komme,  fromm,  genommen;  Sommer.  Vergleichen  wir  die 
durch  Vocaldehnung  verlängerten  Sylben,  wie  kahl, gräm,  rede u.  s.  w . 
mit  den  durch  Cousonanzverdoppelung  erweiterten,  wie  Blatt, 
Himmel.  Wetter  u.s.  w.,  so  finden  wir  ihre  Quantität  in  der  neuhoch- 
deutschen Metrik  vollkommen  gleich.  So  verschieden  nämlich  auch 
die  neuhochdeutsche  auf  dem  Accent  ruhende  Versmessung  von  der 
streng  quantitierenden  antiken  ist,2)  so  w ird  man  bei  aufmerksamer 
Beobachtung  doch  vielleicht  gewahr,  dass  wir  auf  den  betonten 
Sylben  eine  etwas  längere  Zeit  verweilen  als  auf  den  unbetonten. 
Und  untersuchen  wir  genauer,  wie  diese  Zeit  sich  vertheilt,  so  fin- 
den wir,  dass  bei  den  langvocaligen  Wörtern  dem  Vocal  eine  etwas 
längere  Dauer  gegeben  wird  , bei  kurzvocaligen  aber  dem  auf  den 
Vocal  folgenden  Consonanteu. 

Aber  die  neuhochdeutsche  Cohsonantenverdoppelung  betrifft 
nicht  bloss  kurze  mittelhochdeutsche  Sylben,  die  im  Neuhochdeut- 
schen verlängert  worden  sind  ohne  den  Vocal  zu  dehnen;  sondern 
es  findet  sich  auch  öfters  der  Fall,  «lass  mittelhochdeutsche  Wörter 
einen  langen  Vocal  mit  darauf  folgenilem  einfachen  Consonanteu 
hatten,  während  das  Neuhochdeutsche  den  langen  Vocal  gekürzt, 
dafür  aber  den  «larauf  folgenden  Consonanteu  verdoppelt  hat.  So 
mittelhochdeutsch  muoter,  neuhochdeutsch  Mutter;  mittelhoch- 
deutsch moter,  neuhochdeutsch  Futter. 

Diese  der  neuhochdeutschen  Aussprache  zukommenden  Unter- 
schiede zwischen  langvocaligen  und  kurzvocaligen  betonten  Sylben 
hat  die  neuhochdeutsche  Orthographie  mit  Hülfe  ihrer  Schrift- 
zeichen auszudrücken  gesucht;  und  zwar  hat  sie  die  betonte  Sylbe 
mit  kurzem  Vocal  so  geschrieben,  dass  sie  den  auf  den  Vocal  fol- 
genden Consonanten  verdoppelt;  dagegen  hat  sie  den  langen  Vocal 
bald  unbezeichnet  gelassen,  bald  auf  sehr  verschiedenartige  Weise 
durch  hiuzugefügte  Buchstaben  ausgedrückt.  Diese  ganze  Unter- 
scheidung, die  unsre  hergebrachte  Schreibweise  zwischen  kurz- 

•i  Vgl.  üben  die  mhd.  Formen. 

\ gt.  \V.  Wackernagel,  Geschichte  des  deutschen  Hexameters  S.  VII.  fg. 
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voraligen  und  langvocaligen  betonten Svlben  macht,  will  nun  Zacher 
über  Bord  warfen.  „Das  lateinische  Alphabet  entbehrt  der  Qua- 
litätsbezeichnung. Die  lebende  deutsche  Sprache  bedarf  ihrer  auch 
so  wenig,  als  die  lebende  lateinische  ihrer  bedurfte.“  Sehen  wir 
ein  wenig  zu , was  diese  kühne  Behauptung  in  Bezug  auf  unsre 
deutsche  Orthographie  eigentlich  besagt:  Nach  Zacher  würden  wir 
also  künftighin  schreiben  Muler  (statt  Mutter) ; Futer  (statt  Futter) ; 
Blat  (statt  Blatt);  Weter  (statt  Wetter );  Site  (statt  Sitte);  Schut  (statt 
Schutt);  kom  (statt  komm);  yenoinen  (statt genommen)  u.s.w.,  u.s.  w. 
Da  nun  gleichermafsen  auch  die  Bezeichnungen  des  langen  Vo- 
rais beseitigt  werden  sollen,  so  würde  fortan  jede  Unterscheidung 
zwischen  kurzvocaligen  und  langvocaligen  betonten  Sylben  fehlen. 
Schut  würde  sich  nicht  unterscheiden  von  Mut;  kom  nicht  von 
Strom;  schiite  (fundo)  nicht  von  hüte  (custodio);  Weter  nicht  von 
Beter  (precalor);  Got  nicht  von  Not;  Gotes  nicht  von  rotes  (rubrum) 
u.s.w.,  u.s.w.  Und  würden  wir  dann  einen  der  grofsten  Vorzüge 
unsrer  zu  Recht  bestehenden  Orthographie  glücklich  über  Bord  ge- 
worfen haben.  Denn  darüber  kann  kein  Zweifel  sein,  dass  es  ein 
Vorzug  einer  Schreibweise  ist,  wenn  sie  dem  Leser  sofort  zeigt, 
wie  er  das  Wort,  das  sie  seinem  Auge  durch  Lautzeichen  darstellt, 
auszusprechen  hat.  Wenn  aber  Zacher  meint,  die  lebende  deutsche 
Sprache  bedürfe  dieser  Bezeichnung  nicht , so  steht  dies  mit  der 
ganzen  Geschichte  unsrer  neuhochdeutschen  Schriftsprache  ebenso, 
wie  mit  der  täglichen  Erfahrung  in  handgreiflichem  Widerspruch. 
Es  hat  nicht  wenig  Mühe  gekostet,  der  neuhochdeutschen  Schrift- 
sprache einen  im  wesentlichen  gleichmäfsigen  Vocalismus  zu  ver- 
srhart'en  und  diesen  Vocalismus  als  gebildete  Gemeinsprache  über 
das  ganze  Gebiet  der  deutschen  Sprache  zu  verbreiten,  und  an  die- 
ser Festsetzung  und  Verbreitung  haben  die  viel  geschmähten  Ortho- 
graphen  von  Gusintz  und  Schottelius  bis  auf  Adelung  und  Ileyse 
den  allerwesenüichsten  Antheil  gehabt.  Woran  erkennt  man  denn, 
dass  man  in  gebildeter  Gemeinsprache  nicht  sagen  darf  Valter  und 
Müler,  sondern  Väter  und  Mutter  ? Die  „organische  Entwickelung 
der  Laute“  fordert  das  Gegentheil  und  in  einem  nicht  geringen 
Theil  Deutschlands  sind  auch  die  „Gebildeten“  geneigt,  dieser  „ or- 
ganischen“ Lautcnentwickelung  sich  hinzugehen.  Aber  die  unan- 
gefochtene Schreibung  Vater  und  Mutier  sagt  ihnen,  dass  in  der 
gebildeten  Gemeinsprache  das  lange  a in  Vater  und  das  kurze  m in 
Mutter  den  Sieg  davon  getragen  haben.  Erinnern  wir  uns  nun,  dass 
die  Verdoppelung  des  Gonsonanten  nach  kurzvocaligen  betonten 
Sylben  sowohl  physiologisch,  als  historisch  ganz  dem  wirklichen 


Digitized  by  Google 


von  Rudolf  \ o n Raumer.  II 

Zustand  des  Neuhochdeutschen  entspricht,  so  müssen  wir  uns  auf 
das  entschiedenste  gegen  die  Zerstörung  dieser  wohlbegründeten 
Schreibweise  erklären.  Wir  halten  vielmehr  fest  an  der  (1855) 
ausgesprochenen  Ansicht,  dass  zwar  die  Bezeichnung  der  langen 
Vocale,  so  weit  es  anderweitige  Rücksichten  zulassen,1)  möglichst 
xu  vereinfachen,  die  Verdoppelung  des  Consonanten  nach  dem  kur- 
zen Vocal  betonter  Sylben  aber  beizubehalten  sei.2)  Auf  diese  Art 
bewahren  wir  die  wesentliche  Absicht  unsrer  bisherigen  Recht- 
schreibung, kurzvocalige  und  langvocalige  betonte  Sylben  durch  die 
Schreibung  zu  unterscheiden. 

§•  6. 

lieber  die  Schreibung  der  dentalen  Zischlaute  stellt  Zacher3) 
folgende  Sätze  auf:  „In  der  Reihe  der  Dentalen,  und  zwar  unter 
den  Dauerlauten  haben  wir  ein  weiches  f und  ein  hartes ; das  weiche 
T geht  nach  durchgreifendem  Lautgesetz  in  ein  hartes  s über  im 
Auslaute  und  vor  Consonant.  Für  dieses  harte  s brauchen  wir  die 
drei  Zeichen:  ss,  ss  und  s (und  vor  Consonanten  auch  f).“  — „Das 
im  Gebrauch  feststehende  * ist  heizubehalten,  die  Verwendung  von 
n und  ss  aber  ist  nach  der  Etymologie  zu  regeln.“  — „Die  Sache 
ist  in  den.  Grund  hinein  verpfuscht  durch  die  üblich  gewordene 
Ileyse’sctio  Regel/1  meint  der  Herr  Verfasser.4)  Es  ist  aber  nicht 
blofs  die  Heyse’sche  Regel,  die  dem  Hm.  Verfasser  so  ganz  thöricht 
scheint.  Sondern  „die  Confusion  in  Beziehung  auf  die  Schreibung 
dieses  harten  s-Lautes,  sagt  er,  ist  auf  den  Gipfel  getrieben  worden 
durch  eine  ganz  grundlose  und  widersinnige  Regel.  Man  hat  näm- 
lich die  Quantität,  die  in  dem  Vocale  liegt,  und  deren  Bezeichnung, 
wenn  man  sie  überhaupt  machen  will,  auch  an  dem  oder  durch  das 
Yocalzeichen  geschehen  muss,  auf  den  Consonanten  geschoben, 
und  dem  Consonanten  den  Auftrag  gegeben,  für  das  Auge  die  Quan- 
tität des  Vocals  anzuzeigen.  Man  hat  also  befohlen:  nach  einem 
langen  Vocale  schreibe  man  ss,  nach  einem  kurzen  Vocale  schreibe 
inan  ss.“5)  Dies  betrifft,  wie  man  sieht,  keineswegs  blofs  Heyse’s 
Regel,  sondern  auch  die  Adelungs.  Ich  gestehe,  dass  ich  diese  Aus- 

')  Diese  Rücksichten  sind  sehr  »ersrhiedener  und  keineswegs  blofs  prak- 
tischer Art.  Es  ist  deshalb  sehr  zu  rathen,  dass  man  auch  bei  Beseitigung  der 
DehnbuchstaJben  mit  grnfster  Vorsicht  verfahre. 

*i  Leber  das  Einzelne,  namentlich  über  den  kurzen  betonten  Vocal  sor 
tonsonantgruppeu  habe  ich  mirh  ( t S55)  Ges.  sprachwiss.  Schriften  S.  175  fg. 
«»«gesprochen. 

»)  S.  139. 

S.  120. 

»)  S.  129. 
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•alle  Zacher’s  nicht  ohne  einige  Verwunderung  gelesen  habe.  Sie 
klingen  nach  Form  und  Gestalt  wie  ein  Ueberrest  aus  einer  Periode, 
die  bereits  hinter  uns  liegt.  Wer  die  Geschichte  jener  Schriftzeichen 
und  ihrer  Verwendung  verfolgt,  dem  werden  Gottsched’s,  Adelung' s 
und  Heyse’s  Bemühungen  durchaus  nicht  so  unbegreiflich  und  wi- 
dersinnig erscheinen.  Ich  kann  hier  natürlich  nicht  Alles  wieder- 
holen, was  ich  bereits  vor  elf  Jahren  (1857)  über  diesen  Gegenstand 
veröffentlicht  habe.  ’)  Ich  beschränke  mich  vielmehr  darauf,  nur 
das  letzte  Ergebnis  jener  Entwickelung  „die  ganz  grundlose  und 
widersinnige  Regel“  Heyse’s  in  ihrem  wahren  Zusammenhang  zu 
zeigen. 

Wir  haben  im  vorigen  Paragraphen  (§.  5)  die  Grundregel  der 
neuhochdeutschen  Rechtschreibung  geprüft  und  als  wohlbegründct 
erkannt,  nach  welcher  in  kurzvocaligen  betonten  Sylben  der  dem 
Vocai  folgende  Consonant  verdoppelt  wird.  Ganz  dieselbe  Regel 
gilt  nun,  wie  für  die  übrigen  Consonanten,  so  auch  für  die  harten 
Spiranten.  Sie  sollte  daher  eigentlich  bei  diesen  ebenso  durchge- 
führt werden,  wie  bei  den  anderen  Buchstaben,  und  wenn  dies 
nicht  in  allen  Fällen  geschieht,  so  liegt  der  Grund  nicht  in  der 
Sache  selbst,  sondern  nur  darin,  dass  die  Schwerfälligkeit  unserer 
Schriftzeichen  jener  Durchführung  unüberwindliche  Hindernisse  in 
den  Weg  gelegt  hat.  Es  ist  aber  ganz  in  der  Ordnung,  dass  unsre 
Orthographen  ihr  grofses  und  wohlberechtigtes  Grundgesetz  auch 
bei  den  harten  Spiranten  wenigstens  in  so  weit  zur  Geltung  ge- 
bracht haben,  als  es  die  Natur  unsrer  Schriftzeichen  irgend  erlaubt. 
Wo  wir  für  einen  harten  Spiranten  ein  einfaches  Schriftzeichen 
besitzen,  da  wird  dasselbe  ohne  alle  Schwierigkeit  genau  so  behan- 
delt, wie  die  übrigen  Buchstaben.  Dies  ist  der  Fall  in  der  labialen 
Reihe.  Hat  die  betonte  Sylbe  einen  langen  Vocai,  so  steht  das  dem 
Vocai  folgende  f einfach,  hat  sie  einen  kurzen,  so  steht  es  doppelt. 
Also  Schlaf  (somnus),  aber  schlaff  (flaccidus);  strafen  (punire),  aber 
straffen  (adstrictis) ; Puff  (ictus),  aber  Ruf  (vocatus) ; puffen  (icere), 
aber  rufen  (vocare).  Ganz  wie  Schutt , aber  gut]  schütte,  aber  hüte-, 
brate,  aber  Ratte  4,  Schall,  aber  schal  (fatuus)  u.  s.  w.  — Ganz  ebenso 
würde  man  auch  in  den,, beiden  (oder  eigentlich  drei)  anderen  Or- 
ganreihen verfahren  sein,  wenn  es  die  hergebrachten  Schriftzeichen 
zugelassen  hätten.  Aber  in  der  gutturalen  (und  palatalen)  Reihe 
wurde  schon  diese  einfache  harte  Spirans  durch  das  zusammen- 

•)  „Die  Verwendung  der  Zcirben  ff  und  ff  und  der  ihnen  in  lateinischer 
Schrift  gleichgesetxten  fs  und  ss“  ( J 857)  in  den  Ges.  sprach«  iss.  Schriften 
S.  2t>l — 279. 
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gesetzte  Zeichen  ch  ausgedrückt,  und  deshalb  unterliefs  man  (einzig 
aus  praktischen  Gründen)  die  Verdoppelung  dieses  Zeichens  und 
schrieb  Spruch  (d.  i.  Spruch),  wie  Buch  (d.  i.  (Büch),  Sache  (d.  i. 
Säcke),  wie  Sprache  (d.  i.  Spräche). 

Während  man  nun  in  der  labialen  Reihe  (f,  ff)  sein  Grund- 
gesetz rein  durchführen  konnte,  in  der  gutturalen  an  dessen  An- 
wendung durch  die  Schwerfälligkeit  der  Schriftzeichen  gehindert 
war,  gestatteten  die  Dentalen  eine  solche  Behandlung,  dass  das  We- 
sentliche unseres  Grundgesetzes  zur  Darstellung  kam,  wenn  auch 
ohne  die  vollendete  Zweckmäfsigkeit  der  Zeichen,  welche  die  la- 
biale Reihe  darbot.  Man  entschied  sich  nämlich  dafür,  die  einfache 
harte  dentale  Spirans  durch  ss  auszudrücken,  bei  der  verdoppelten 
aber  das  f für  das  Zeichen  der  einfachen  harten  Spirans  zu  nehmeu, 
so  dass  also  ff  die  verdoppelte  harte  Spirans  bezeichnete.  Die 
Möglichkeit  dieser  Verwendung  des  doppelten  f war  dadurch  gege- 
ben, dass  die  deutsche  Schriftsprache  einer  Bezeichnung  des  wei- 
chen doppelten  f nicht  bedurfte,  indem  sich  dasselbe  nur  in  eini- 
gen mundartlichen  Ausdrücken  erhalten  hat. ')  Aus  alle  dem  ergab 
sich  schliefslich  die  Heyse’sche  Regel,  nach  welcher  man  schreibt: 
Füfse  (mit  langem  ü zu  sprechen),  aber  Flüsse  (mit  kurzem  ü) 
Fufs  (mit  langem  u),  aberFluss  (oder  aus  rein  graphischen  Grün- 
den Flu  fs,  mit  kurzem  u);  er  mafst  (er  mafst  sich  an,  mit  lan- 
gem aj,  aber  er  hasst  (oder  liafst,  mit  kurzem a).  Fn  lateinischer 
Schrift  hat  man  schon  seit  längerer  Zeit  die  deutschen  Schrift- 
zeichen  in  der  Weise  ersetzt,  dass  fs  die  Stelle  des  deutschen  jj,  ss: 
die  des  deutschen  ff  vertritt,  liier  lautet  also  die  Heyse’sche  Regel; 
ln  betonten  Sylben  schreib  nach  langem  Vocal  fs,  nach  kurzem  ss. 

Die  so  überaus  einfache  Heyse’sche  Regel  steht  ihrer  Absicht 
und  ihrer  Wirkung  nach  in  voller  Uebereinstimmung  mit  dem 
(§.  5)  entwickelten  Grundprincip  der  neuhochdeutschen  Recht- 
schreibung. Sie  gibt  deshalb  sofort  die  richtige  Aussprache  an  die 
Hand.  Wie  wichtig  dies  aber  ist,  davon  kann  man  sich  bald  über- 
zeugen, wenn  man  darauf  achtet,  wie  die  Gebildeten  in  so  manchen 
Theilen  Deutschlands  die  betonten  Sylben  mit  harter  labialer,  und 
wie  sie  die  mit  gutturaler  Spirans  behandeln.  Jedermann  weifs, 


*)  Vgl.  K.  A.  Jul.  HaBiuann,  Neuhochdeutsche  Eleinentargramm.  (4)  S.  15. 
Nach  der  7.  Aull.  S.  28  würde  «ich  die  Sache  etwas  anders  stellen.  Doch  ist 
öherbanpt  za  beachten,  dass  sämmtliche  Schreibweisen  (von  Wcinhold  bis  zu 
Heyse)  sich  des  ss  zur  Bezeichnung  der  ha  rten  Spirans  bedienen.  Denn 
«Ile  »ehreiben  Rosse,  Küsse,  Missetbat,  Messe,  Klasse  u.  s.  w ,,  in  denen  die 
Hirte  des  Zischlauts  unzweifelhaft  feststebt. 
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dass  er  in  gebildeter  Rede  auszusprechen  hat  schlafen  (dorraire) 
mit  langem  a),  aber  schlaffen  (flaccidis,  mit  kurzem  a),  Puff  (mit 
kurzem  h),  aber  Ruf  (mit  langem  tt).  Dagegen  kann  man  in  mah- 
cheu  Theilen  Deutschlands  häulig  auch  die  Gebildeten  in  großer 
Unwissenheit  darüber  linden,  ob  sie  sagen  sollen  Versuchung 
(mit  langem  u)  oder  Versuchung  (mit  kurzem  tt),  Fluch  oder 
Fliich  u.  s.  w. 

Ich  halte  deshalb  die  Worte  aufrecht,  mit  denen  ich  (1857) 
die  oben  angeführte  Untersuchung  über  die  Verwendung  der  Zei- 
chen § und  ff  geschlossen  habe : „Nach  allem  bisher  Gesagten  kann 
ich  nur  wiederholen,  was  ich  in  meiner  ersten  Abhandlung  (1855) 
ausgesprochen  habe:  „Unter  den  verschiedenen  Arten,  auf  welche 
man  die  jetzt  gültige  Aussprache  (der  dentalen  Zischlaute)  zu  be- 
zeichnen gesucht  hat,  gibt  die  Hevse’s  den  Laut  am  genauesten  wie- 
der.“ Man  hat  also  die  Wahl  zwischen  der  Gottsched-Adelung’schen 
Schreibung,  welche  die  verbreitetste,  und  deren  Heyse’scher  Modi- 
tication,  welche  unter  den  gegebenen  Schreibweisen  die  phonetisch 
angemessenste  ist.  Die  Einführung  der  sogenannten  historischen 
Schreibweise  aber  hat  nur  dann  Sinn,  wenn  man  das  Drin cip  an- 
nimmt, das  ihr  zu  Grunde  liegt.  Dass  dies  Princip  aber  ein  irriges 
ist,  glaube  ich  in  meiner  ersten  Abhandlung  erwiesen  zu  haben.“ 
„Die  Heyse’scbe  Schreibung  erreicht  endlich  das  Ziel  einer  genauen 
Unterscheidung  mit  den  Mitteln,  welche  die  von  uns  dargestellte 
Entwicklung  bot.  Diese  Mittel  sind  unvollkommen.  Wollte  man 
also  weiter  gehen,  so  würde  man  das  von  Heyse  erreichte  Ziel  fest- 
zuhalten, seine  Bezeichnungsmittel  aber  durch  zweckmäfsigere  zu 
ersetzen  haben.“') 

§.  7. 

Ich  habe  natürlich  iu  den  obigen  Bemerkungen  nicht  Alles  be- 
rühren können,  wozu  der  umfangreiche  Vortrag  Zacher’s  Gelegen- 
heit geboten  hätte.  Ich  musste  mich  vielmehr  auf  das  Wichtigste 
beschränken,  und  auch  hier  wieder  durfte  ich  die  Punkte  unberührt 
lassen,  in  denen  ich  mit  Zacher  übereinstimme.  Um  noch  einmal 
recht  unzweideutig  die  Stellung  zu  bezeichnen,  die  ich  unserer  Or- 
thographie gegenüber  einnehme,  schliefse  ich  mit  den  Worten, 
mit  denen  ich  vor  nunmehr  vierzehn  Jahren  meine  Betheiligung  an 
den  orthographischen  Erörterungen  begonnen  habe:  „Der  bei  allen 
neuen  Festsetzungen  und  Acnderungen  unsrer  Rechtschreibung  zu- 
erst in  Betracht  kommende  Gesichtspunkt  ist,  dass  die  in  der  Haupt- 


')  Ges.  sprachwiss.  Schriften  S.  270. 
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»che  vorhandene  Uebereinstimmung  der  deutschen  Rechtschrei- 
bung nicht  wieder  zerrissen  werde.  Auch  eine  minder  gute  Ortho- 
graphie, wofern  nur  ganz  Deutschland  darin  ühereinstinimt,  ist 
einer  vollkommeneren  vorzuziehen,  wenn  diese  vollkommenere  auf 
einen  Theil  Deutschlands  beschränkt  bleibt  und  dadurch  eine  neue 
und  keineswegs  gleichgültige  Spaltung  hervorruft.“ ’) 

Erlangen.  R.  von  Raumer. 


Ritte  berechtigte  Eigenthtlmliehkoit  des  hannover- 
schen Abiturienten-Reglements. 

..Eine  berechtigte  Eigenthümliclikeit  des  hannover- 
schen Abiturienten-Reglements — und  von  einem  Altländer  an- 
erkannt?“ — Allerdings.  — „Nun  dann  gewiss  das  Englische?“ 

— Immerhin  auch  dieses.  Jndess  dies  wird  in  der  Weise  wie  es 
hier  im  neuen  Lande  mit  zur  Geltung  kommt  für  diesen  Bereich 
wohl  kaum  eines  Fürsprechers  bedürfen.  — „Oder  die  Mehrzahl 
der  mathematische  n Aufgaben,  welche  nicht  nothwendig  zu 
durchgängiger  Lösung,  sondern  event.  nur  zur  Auswahl  für  die 
Abiturienten  bestimmt  sind?“  — In  der  That  gehen  die  sachkun- 
digen Männer,  welche  mit  dem  Verf.  aus  den  alten  Provinzen  hier 
nach  Ilfeld  versetzt  sind,  der  gröfseren  Anzahl  von  Aufgaben  den 
Vorzug.  Eben  darum  aber  will  Einsender  dieses,  der  sich  einer  spe- 
ziellen Kenntnis»  auch  nur  der  schulmärsigen  Mathematik  nicht  mehr 
rühmen  kann,  die  Empfehlung  dieser  Einrichtung  competenten  Be- 
urtheilem  überlassen.  Worauf  es  ihm  ankommt,  das  ist  eine  for- 
melle Bestimmung,  aber  die  Bestimmung  einer  Form,  welche 
dazu  dient,  einer  guten  Sache  zum  rechten  Ausdruck  zu 
verhelfeu.  Es  handelt  sich  darum,  für  die  Berücksichtigung 
der  Kla  ssenleistungen  in  dem  Prüfungs-,  Berathungs-,  und 
Beschlussverfahren  eine  festbestimmte  Stelle  zu  gewinnen.  In  dieser 
Beziehung  enthält  das  hannoversche  Abiturienten-Reglement  — 

— oder,  amtlich  zu  reden,  die  „Bekanntmachung  des  K.  Ober- 
Schul-Collegiums,  die  Reifeprüfungen  betreffend.  Hannover,  31.  Ju- 
lius 1S61“  eine  Bestimmung,  welche  nach  des  Verf.  unmafsgeb- 
licher  Meinung  dem  eigensten  Geiste  der  preufsischen  Prüfungs- 

’)  Ges.  sprach»  iss.  Schriften  S.  138. 
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Ordnung  durchaus  entspricht,  und  welche  werth  und  geeignet  er- 
scheint, auch  in  demjenigen,  was  ihr  eigenthümlich  ist  bei  einer 
etwaigen  Revision  der  preußischen  Prüfungs-Ordnung  allgemein 
eingeführt  zu  werden. 

Es  ist  dem  Verf.  der  Werth  dieser  in  Hannover  gebotenen 
Einrichtung  in  eigener  Praxis  schnell  fühlbar  geworden,  sodass  ihm 
die  Absicht,  sie  in  dieser  Zcitsc.hr.  zu  empfehlen,  schon  früher 
feststand.  Neuerdings  aber  ist  er  in  seinem  Entschlüsse  noch  be- 
stärkt durch  die  Wahrnehmung,  dass  auch  w eiterhin  die  Gymnasial- 
lehrer der  Provinz,  vor  allen  Dir.  Ahrens  in  Hannover,  auf  der 
„Oscherslebner  Schulmänner-Versammlung“,  welche  in  diesem 
Jahre  am  30.  August  zu  Halle  statlfand,  gerade  derselben  Einrich- 
tung ebenfalls  vorzüglichen  Werth  beimafsen.  Die  Empfehlung  der 
hannoverschen  Einrichtung  alter  mag  passend  durch  die  Betrach- 
tung eingeleitet  werden,  wieweit  nach  den  geltenden  Ordnungen  in 
Preufsen  schon  jetzt  den  SchuUeistungen  ein  Einfluss  auf  die  Ent- 
scheidung über  die  Reife  eines  Abiturienten  gestattet  werden  soll 
und  thatsächlich  gestattet  oder  nicht  gestattet  wird. 

In  Preufsen  ist  ja  durch  alle  Verfügungen,  welche  seit  1834 
über  dieMaturitätsprüfung  getrotfen  sind,  diel  n ten  ti  o n unverkenn- 
bar nicht  blos  die  Maturitäts-Prüfung  im  Zusammenhang  mit  dem  re- 
gelmäfsigen  Schulunterricht  zu  erhalten,  sie  als  Abschluss  und  Er- 
gebnis desselben  hinzustellen,  sondern  auch  bei  etwaiger  Differenz 
des  Prüfungsresultates  von  früheren  Censuren  den  Klassenleistun- 
gen  des  Schülers  und  dem  Urtheile  der  Lehrer  über  seine  Gesammt- 
reife  immer  noch  mindestens  eine  mitentscheidende  Stelle  einzu- 
räumen. Es  ist  kaum  nöthig.  die  bezüglichen  Stellen  der  von  der 
Unterrichtsbehörde,  ergangenen  Verordnungen  einzeln  anzuziehen: 
indess  mögen  sie,  da  doch  hin  und  wieder  Zweifel  über  die  Frage 
auflauchen,  zu  deutlichem  Nachweis  hier  übersichtlich  zusammen- 
gcstellt  werden.  Schon  das  Reglement  für  die  Prüfungen 
der  zu  den  Universitäten  übergehenden  Schüler  v.  4.  Juni  1834 
gibt  die  erwähnte  Auflassung  kund.  Es  bestimmt  zunächst  in  §.11: 
der  Mafsslab  für  die  Prüfung  könne  und  solle  derselbe  sein, 
welcher  dem  Unterrichte  in  der  obersten  Classe  der  Gymnasien  und 
dem  Urtheil  der  Lehrer  über  die  wissenschaftl.  Leistungen  der 
Schüler  dieser  Classe  zum  Grunde  liege,  und  bei  der  Schluss- 
berathung  über  den  Ausfall  der  Prüfung  solle  nur  dasjenige 
Wissen  und  Können  und  nur  diejenige  Bildung  der  Schüler  ent- 
scheidend sein,  welche  ein  wirkliches  Eigenthum  derselben  gewor- 
den sei.  (Wiese,  Verordn,  u.  Ges.  f.  S.  211).  Deutlicher  noch  ist 
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die  Bestimmung  in  §.  26:  „Nach  Beendigung  der  mündlichen  Prü- 
fung . . . wird  nun  mit  Rücksicht  auf  die  vorliegenden  schrift- 
lichen Arbeiten,  auf  den  Erfolg  der  mündlichen  Prüfung  und 
die  pflichtmäfsige,  durch  längere  Beobachtung  begründete  Kennt- 
nis der  Lehrer  von  dem  ganzen  wissenschaftlichen  Standpunct 
der  Geprüften  über  das  ihnen  zu  ertheilende  Zeugnis  die  freieste 
Berathung  stattfinden, ...  in  welcher  dem  Gesainmteindruck, 
den  die  Prüfung  jedes  einzelnen  Abiturienten  gemacht  hat,  in  Hin- 
sicht auf  die  Beurtheilung  seiner  Reife  ein  vorzüglicher  Werth 
beizulegeu  ist.“  (Wiese,  a.  a.  0.  S.  218).  Vollends  entschieden 
aber,  ja  mit  einer  fast  herben  Ausschliefslichkeit,  spricht  sich  die  in 
einer  Zeit  lebhafter  Erregung  erlassene  C.  Verf.  vom  24.  Octbr. 
1837  aus.  Danach  „wird  in  dem  Reglement  weder  einzelnen,  noch 
vielen,  noch  allen  Lehrobjecten,  sondern  nur  der  an  ihnen  ge- 
wonnenen Gesammtbildung  des  Geprüften,  der  durch  längere 
Beobachtung  begründeten  Kenntnis  der  Lehrer  von  seinem 
ganzen  wissenschaftlichen  Standpuncte  und  dem  Gesa  mm  tein- 
druck, den  seine  Prüfung  gemacht  hat,  in  Hinsicht  auf  die  Beur- 
theilung  seiner  Reife  ein  entscheidcndesGe wicht  beigelegt.“ 
(Wiese,  a.  a.  0.  S.  206).  Das  sind  ja  zum  gröfsten  Theil  dieselben 
Worte  wie  in  dem  Paragraphen  des  Reglements;  dennoch  ist,  wenn 
den  Verf.  sein  Gefühl  nicht  trügt,  der  Tenor  ein  anderer,  auch  ist 
1S37  der  Gesammtbildung  des  Geprüften,  dem  Gesammtcindruck 
der  Prüfung,  der  Kenntnis  der  Lehrer  von  dem  ganzen  wissen- 
schaftlichen Standpuncte  des  Schülers  nicht  bloss  ein  „vorzüglicher 
Werth“  beigelegt,  wie  1834, sondern  ein  „entscheidendes  Gewicht.“ 
Freilich  aber  scheint  trotz  der  amtlichen  Declaration,  die  Anwen- 
dung des  Reglements  der  Intention  der  obersten  Behörde  doch  viel- 
fach nicht  entsprochen  zu  haben.  So  sind  denn  neue  Verfügungen 
in  dieser  Richtung  ergangen.  Hierher  gehört  die  weiterhin  genauer 
zu  berücksichtigende  C.-Verf.  v.  15.  Juli  1841,  welche  durch  eine 
spezielle  Anordnung  zunächst  dem  K.  Commissarius  eine  reichere 
Kenntnis  eben  von  der  Gesammtbildung  oder  dem  ganzen  wissen- 
schaftlichen Standpunct  der  Abiturienten  zu  sichern  sucht.  Hier- 
her gehört  aber  namentlich  die  C.-Verf.  vom  12.  Jan.  1856, 
weiche  mit  dem  Reglement  von  1834  noch  jetzt  die  wesentlichste 
Norm  für  unser  preufeisches  Prüfungsverfahren  bildet.  Das  Ver- 
hältnis dieser  C.-Verf.  zu  dem  älteren  Reglement  ist  von  compe- 
tentester  Seite  und  gerade  auch  unter  dem  hier  aufgestellten  Ge- 
siehtspuncto  «largestellt  in  dem  Artikel,  welchen  G-R.  Wiese  in 
Schmids  Päd.  Eucycl.  Bd.  VI.  S.  335 — 357  verfasst  hat:  „Preufsen, 

Zeit  sehr.  f.  d.  Gjmn*»klwe#cn  XIX.  1.  2 
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die  Maturitätsprüfung.“  Die  eigenen  Worte  des  Artikels  dürfen 
hier  uin  so  inehr  aufgenommen  werden,  als  sie  zugleich  die  ein- 
schlagenden Stellen  der  C.-Yerf.  reproduciren.  Also,  die  Tendenz 
der  Verfügung  ist  in  Hinsicht  auf  das  Verhältnis  der  Leistungen 
der  Schule  und  in  der  Prüfung  nach  dieser  competenten  Relation 
folgende:  „Das  Ergebnis  der  Prüfung  selbst,  bei  dem 

mancherlei  Zufälligkeiten  mit  wirken  können,  soll  nicht  mehr  das 
vorzugsweise  Entscheidende  sein.  Auch  das  Reglement 
von  1 834  legt  jener  der  auf  längere  Beobachtung  gegründeten 
Kenntnis  der  Lehrer  von  dem  ganzen  wissenschaftlichen  Stand- 
punct  der  Geprüften  besonderes  Gewichtbei  (§,  26),  giebt  aber  doch 
als  Zweck  der  Abiturientenprüfung  an:  „auszu  mitte  ln“,  ob 
die  für  die  academischen  Studien  erforderliche  Schulbildung  vor- 
handen sei  (§.  2).  Die  Verfüg  ung  vom  12.  Jan.  1856  stellt  das 
Urtheil  der  Schule  bestimmter  in  den  Vordergrund:  „Ob  die 
geistige  und  sittliche  Reife  für  die  Universitätsstudien  vorhanden 
ist,  muss  unter  den  Lehrern  in  den  Vorberathungen  so  weit  fest-  i 
gestellt  sein,  dass  es  nach  Beendigung  der  Prüfung  in  der  Regel 
darüber  unter  ihnen  keiner  Debatte  bedarf,  da  für  die  Lehrer  des 
Gymnasiums  das  auf  längerer  Kenntniss  des  Schülers 
beruhende  Urtheil  die  wesentliche  Grundlage  ihrer  Entschei- 
dung über  Reife  oder  Nichtreife  bildet,  die  Abiturientenprü- 
fung aber  dieses  Urtheil  vor  dem  Repräsentanten  der  Auf- 
sichtsbehörde rechtfertigen  und  zur  Anerkennung  brin-  [ 
gen,  sowie  etwa  noch  oh waltendeZw eifei  lösen, und  Leh- 
rern und  Schülern  zugleich  zuin  deutlichen  Bewusstsein  bringen  soll, 
in  welchem  Marse  die  Aufgabe  des  Gymnasiums  au  denen,  welche  den 
Cursus  desselben  absolvirt  haben,  erfüllt  worden  ist.“  (Wiese  in 
Schmidts  Enc.  a.  a.  0.  S.  347  f.  Vergl.  Verordn,  u.  Ges.  I.  S.  218 
(zu  §,  26).  Das  höh.  Schulw.  in  Pr.,  S.  499,  n.  14,  alin.  3.')  — 

Der  Unterschied  beider  Auffassungen  ist  einleuchtend.  Das  Regle- 
ment von  1844  stellt  das  Urtheil  über  die  Reife  eines  Schülers  als 
Problem  hin,  dessen  Lösung  erst  „auszumitteln“  ist,  die 
C.-Verf.  von  1856  sieht  in  erster  Linie  und  in  der  Regel  die 
Frage  als  gelöst  an  und  die  Entscheidung  lediglich  der  Bestäti- 

9 ln  Schmitts  Enc.  steht  am  Anfang  des  Passus  wohl  durch  einen 
Druckfehler  „die  geistl  ichc  und  sittliche  Reife  fürdiellniversitätsstudien.“ 

In  den  Verordn,  und  Gesetzen  steht  ohne  alle  Epitheta  „die  Reife  zu  den  Uni- 
versitiitsstudien.“  Vollständig  erscheint  der  Passus  in  dem  histor.  Statist. 
Werke:  „Die  erfordert  i r he  geis  ti  ge  und  sittliche  Reife  bei  den  Abi- 
turienten.“ 
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gung  durch  eine  Probe  bedürftig;  nur  secundär  und  für  einzelne 
Fälle  lässt  auch  sie  als  Aufgabe  des  Examens  es  gelten,  etwa  noch 
obwaltende  Zweifel  zu  lösen. 

Die  Absicht  also,  den  Klassenleistungen  der  Schüler  und  dem 
Urtheil  der  Lehrer  über  dieselben  bei  dem  Ausspruch  über  die 
Reife  der  Abiturienten  mindestens  eine  mitentscheidende  Stelle  zu 
lassen,  ist  in  unseren  preufsischen  Prüfungs-Ordnungen  unverkenn- 
bar. Es  fragt  sich  nun:  welche  Mittel  zur  Feststellung  des 
Urtheils  über  die  Klassenleistungen,  w elche  Formen 
zur  Geltendmachung  desselben  sind  in  denselben  Ordnungen 
geboten  ? in  welcher  Weise  ist  überhaupt  der  mitentscheidende 
Einfluss  der  Lehrer -Urtheile  v'iber  die  Klassenleistungen  eines 
.Abiturienten  näher  bestimmt? 

ln  zwei  Fällen  ist  ja  nach  den  deutlichen  Bestimmungen  des 
Reglements  das  Urtheil  der  Lehrer  wesentlich  mafsgebend.  Zu- 
nächst bei  der  Entscheidung  über  die  Zulassung  zur  Prü- 
fung. „Sollten  sich  Schüler  melden,  bei  w elchen  der  Director  im 
Einverständnis  mit  ihren  Lehrern  in  Hinsicht  der  wissenschaft- 
lichen und  sittlichen  Bildung  noch  nicht  die  erforderliche  Reife  vor- 
aussetzen darf,  so  hat  er  sie  alles  Ernstes  mit  Vorhaltung  der  Nach- 
theile eines  zu  frühzeitigen  Hineilens  zur  Universität  von  der  Aus- 
führung ihres  Vorhabens  abzumahnen,  auch  ihren  Eltern  oder  Vor- 
mündern die  nöthigen  Vorstellungen  zu  machen  (Regl.  von  1834, 
§.8.  Verordn,  u.  Ges.  I.  S.  210).  Ebenso  ist  bei  dem  Beschluss 
über  die  Zurückweisung  von  d er  mündlichen  Prüfung 
dem  Urtheil  der  Lehrer  neben  dem  Befund  der  schriftlichen  Arbei- 
ten gerade  auch  nach  der  C.-Verf.  v.  12.  Jan.  1856  ausdrücklich 
eine  Stelle  gelassen.  „Ein  Abiturient,  dessen  schriftliche  Arbeiten 
sämmtlich oder  derMehrzahl  nach  als  „nicht  befriedigend“  bezeich- 
net worden  sind,  ist  von  der  mündlichen  Prüfung  auszuschliefsen, 
wenn  die  Mitglieder  der  Prüfungscommission  auch 
nach  ihrer  Beurtheilung  der  bisherigen  Leistungen 
desselben  an  seiner  Reife  zu  zweifeln  Ursache  haben.“ 
(C.-Verf.  vom  12.  Juni  1856.  Verordn,  u.  Ges.  I.  S.  215,  zu  §.  19 
des  Regl.)  Indess  im  ersten  Falle  kann  doch  „dem,  welcher  schon 
3 Semester  hindurch  Mitglied  der  ersten  Classe  gewesen  ist,  und 
sich  im  vierten  Semester  (resp.  als  Obeiprimaner,  V.  u.  G.  I.  S. 
209  f.)  zur  Prüfung  meldet,  die  Zulassung,  wenn  er  der  Warnung 
des  Directors  ungeachtet  darauf  besteht,  nicht  verweigert  werden/ 
(Regl.  §.  8).  Im  zweiten  Falle  wirkt  ein  abweisender  Beschluss 
der  Prüfungs-Commission  allerdings  wirklich  prohibitiv.  Aber  darum 
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ist  die  Frage  noch  nicht  erledigt:  welcher  Antheil  kommt  den 

Urtheilen  über  die  Rlassenleistungeu  auch  neben  den  Ergeb- 
nissen einer  perfect  gewordenen  Prüfung  bei  derSchluss- 
berathung  über  die  Reife  eines  Abiturienten  zu?  Im  Gegentheil 
hier  in  der  Schlussberathung  ist  die  Stelle,  wo  die  Frage  in  der 
Regel  brennend  wird,  wo  nach  Beseitigung  der  zweifellosen  Fälle  beide 
Momente  kritisch  gegeneinander  abgewogen  w erden  müssen,  wo  auch 
das  Reglement  von  1 S34  in  §.  26,  und,  soweit  eben  „noch  obwaltende 
Zweifel“  zulösen  sind,auch»lieC.-V.  v.  12.  Jan.  1856  der  Rücksicht  auf 
Beobachtung  und  Kenntnis  der  Lehrer  ausdrücklich  Raum  lässt. 

Zunächst  scheint  es  nun,  dass  die  Lehrer,  welche  Mitglieder 
derAbiturienten-Prüfongs-Commission  sind,  in  dem  Ausdruck  ihres 
Unheils  über  die  Klassenleistungen  jedes  Schülers  und  seine  Ge- 
sammtreife  gänzlich  unbeschränkt  seien.  In  der  That  ist 
in  §.  26  des  Reglements  auch  mit  Rücksicht  auf  ihre  pflichtmäfsige 
durch  längere  Beobachtung  begründete  Kenntnis  von  dem  ganzen 
wissenschaftlichen  Standpunct  der  Geprüften  die  „freieste  Be- 
rathung  vorgesehen.  Aber  die  „freieste“  Bcrathung 
ist  nicht  immer  die  erfolgreichste.  Schon  in  der  Schul- 
disciplin  ist  es  ein  Vortheil,  wenn  nicht  die  Behandlung  jedes 
Falles  dem  freien  Ermessen  des  einzelnen  Lehrers  oder  auch  des 
Directors  überlassen  ist,  wenn  vielmehr  für  gleichartige  Fälle 
durch  den  Usus  oder  ausdrückliche  Bestimmung  eine  feste  Form 
gegeben  ist,  welche  ja  nicht  leicht  so  starr  sein  wird,  dass  sie  nicht 
bei  Vorkommnissen  von  objecliv  gleicher  Qualification,  sobald  sub- 
jectivc  Rücksichten  eine  eigenartige  Behandlung  verlangen,  den- 
noch eine  Umbildung  zulicfsen.  Viel  mehr  wird  dies  von  dein  Ver- 
fahren bei  der  Prüfung  und  besonders  bei  der  Schlussberathung  im 
Abiturienten-Examen  gelten,  welches  doch  trotz  seiner  hervorragen- 
den pädagogischen  Bedeutung  nach  der  andern  Seite  hin  zugleich 
ein  administratives  Geschäft  ist.  Hier  sind  feste  Normen 
für  den  modus  proccdendi  geradezu  unerlässlich.  Solche  Normen 
bietet  denn  auch  §.  26  des  Reglements  zum  Theil  in  spezieller 
Ausführung.  Aber  die  speciellcn  und  unzweideutigen  Festsetzungen 
des  Paragraphen  betreffen  doch  eigentlich  nur  das  Verfahren  bei 
der  Abstimmung.  Diese  .aber  tritt  nur  dann  ein,  wenn  die  vor- 
gängige Berathung  zu  keiner  Einigung  führt.  Und  für  diese  Be- 
rathung  eben  sind  die  Vorschriften  des  Reglements  keineswegs  un- 
zweideutig. Um  die  Zweifel  oder  Bedenken  über  die  richtige  Auf- 
fassung der  hetr.  Bestimmungen  zu  begründen,  wird  es  nothwendig 
sein,  den  Gontext  des  Paragraphen  wieder  heranzuziehen.  „Nach 
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Beendigung  der  mündlirhen  Prüfung  treten  dir  Exaininirten  ab, 
and  es  wird  nun  mit  Rücksicht  auf  die  vorliegenden  schriftlichen 
Arbeiten,  auf  den  Erfolg  der  mündlichen  Prüfung  und  die  pflicht- 
mässige,  durch  längere  Beobachtung  begründete  Kenntniss  der 
Lehrer  von  dem  ganzen  wissensehnftlichen  Standpunkt  der  Ge- 
prüften über  das  ihnen  zu  ertheilendc  Zeugniss  die  freieste  Be- 
ralhung  stattfinden.  Die  Lehrer  der  einzelnen  Fächer, 
welche  examinirt  und  die  Arbeiten  beurtheilt  haben,  geben  zu- 
nächst, jeder  in  seinem  Fache,  ein  bestimmtes  Urtheil  über  die 
Kenntnisse  des  Geprüften  in  dem  betreffenden  Fache, 
lieber  dessenAnnahme  oderModification  wird  alsdann 
berathen.  Falls  diese  Berathung,  in  welcher  dem  Gesammt- 
eindruck.  den  die  Prüfung  jedes  einzelnen  Abiturienten  gemacht 
hat,  in  Hinsicht  auf  die  Beurtheilung  seiner  Reife  ein  vorzüglicher 
Werth  beizulegen  ist,  zu  keiner  Einigung  führt,  wird  zu  einer  förm- 
lichen Abstimmung  geschritten  u.  s.  w.“  Es  fragt  sich : welches  ist 
der  Gegenstand  für  „diese  Berathung“?  Das  Urtheil  über  das  Be- 
stehen der  Prüfung  in  dem  einzelnen  Fache  kann  es  nicht 
sein,  denn  nach  §.  25  des  Rcgl.  ist  schon  vor  Beginn  der  Berathung 
in  dem  Protokoll  über  die  mündliche  Prüfung  „mit  Bestimmtheit 
und  Genauigkeit  bei  dem  .Namen  eines  jeden  Abiturienten  ver- 
merkt. worüber  er  geprüft,  und  wie  er  darin  bestanden  ist.“ 
Ist  nun  aber  weiter  Gegenstand  dieser  Berathung  das  Gesammt- 
urtheil  über  die  Kenntnisse  des  Geprüften  in  dem  bet  r.  F ach  e, 
welches  der  Fachlehrer  so  eben  mit  Bestimmtheit  hat  abgeben 
müssen,  oder  ist  es  das  Schlussurtheil  über  die  Reife  des 
Abiturienten  überhaupt?  Nach  dem  logischen  und  grammatischen 
Zusammenhang  mit  dem  vorangehenden  Satze,  durch  welchen 
„diese  Berathung“  bestimmt  wird,  ist  der  Gegenstand  der  Be- 
rathung unzweifelhaft  der  erste,  nämlich  das  Urtheil  des  Fachleh- 
rers über  des  Geprüften  Kenntnisse  in  dem  betr.  Fache. 
„Ueber  dessen  Annahme  oderModification  wird  alsdann  berathen.“ 
In  den  folgenden  Sätzen  ist  aber  ebenso  unzweifelhaft  als  Ob- 
ject der  Abstimmung  die  Gesammtreife  des  Abiturienten  ver- 
standen, wie  namentlich  der  Passus  über  die  Aussetzung  der  Bekannt- 
machung des  Beschlusses  im  besonderen  Falle  zeigt.  Diese  Abstim- 
mung aber  soll  eintreten,  falls  die  Berathung  zu  keiner  Einigung  führt, 
alsodoch  jedenfalls  überdenseiben  Gegenstand,  über  welchen  auf  an- 
dere Weise  nicht  zu  einem  Abschluss  zu  kommen  ist.  Folglich  ist  im 
neiieren  Verlaufe  des  Paragraphen  nicht  mehr  das  Schlussprädicat 
für  die  Leistungen  in  dem  einzelnen  Fache,  sondern  das  Schluss- 
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urtbcil  über  die  Reife  überhaupt  als  Gegenstand  für  „diese  Be- 
rathung“  gedacht.  Ist  nun  das  Letztere  richtig,  so  verschwindet  die 
Berathnng  über  das  Gesammturtheil  betr.  die  Leistungen  in  dem 
einzelnen  Fache,  also  auch  die  Gelegenheit,  die  Klassenleistungen 
neben  dem  Ergebnis  der  Prüfung  zur  Geltung  zu  bringen,  über- 
haupt in  unbestimmte  Ferne.  Ist  aber  das  erstere  richtig,  so  ist 
es  eben  „diese  Berathung“  betr.  das  Urtheil  über  die  Kenntnisse 
des  Geprüften  in  dem  bezüglichen  Fache,  „in  welcher“  doch  eben 
wieder  „dem  Gesarnmteindruck,  den  die  Prüfung  jedes  einzelnen 
Abiturienten  gemacht  hat,  in  Hinsicht  auf  die  Beurtheilung  seiner 
Reife  ein  vorzüglicher  Werth  beizulegen  ist.“  Eine  geordnete  Stelle 
die  Klassenleistungen  neben  den  Ergebnissen  der  Prüfung  for- 
mell zur  Geltung  zu  bringen,  ist  also  auch  hier  nicht  geboten.4) 
Verf.  weiss  nun  wohl  und  hat  es  auf  der  Eingangs  erwähnten  Ver- 
sammlung zu  Halle  piit  anderen  altpreufsischen  Collegen  betont, 
dass  die  Praxis  der  altländischen  Prüfungs-Commissionen  unter 
Leitung  der  K.  Commissarien  auch  einer  angemessenen  Berücksich- 
tigung der  Klassenleistungen  durchaus  Baum  lässt.  Anders  aber 
steht  die  Sache  in  den  neuen  Ländern,  an  deren  meisten  Gymnasien 
die  K.  Provinzial-Schulräthe,  soweit  sie  persönlich  erscheinen  kön- 
nen, dieeinzigenTräger  derTradition  imPrüfungs-  und  Berathungs- 
Verfaliren  sein  werden.  Hier  stehen  die  Lehrer,  welche  Mitglieder 
der  Prüfungscommissionen  werden,  (wie  es  in  Halle  auch  kundgege- 
ben ist)  zunächst  nur  dem  Wortlaut  der  gesetzlichen  Bestimmun- 


')  Ausserdem  heisst  cs  allerdings  in  §.  26  ausdrücklich,  dass  die  Beratbung 
nach  Abtretung  der  Geprüften,  „über  das  ihnen  zu  ertheilende  Zeug- 
niss“  stattlinden  soll.  Ob  aber  damit  das  Zeuguiss  der  Reife  überhaupt  oder 
dasZeugniss  über  das  einzelne  Paeb  gemeint  sei,  und  welcher  Antheil  im  letz- 
teren Falle  den  Klasseuleistungcn  zukomme,  das  wird  ans  dem  Reglement 
von  1534  au  sieb  eben  auch  nicht  klar.  Dieses  Reglement  bestimmt  ja  in 
§.  30:  „Auf  Grund  des  Prüfungs-Protokolls  (§§.  18,  25)  und  der  Ceosurbücher 
(§.  27)  wird  in  deutscher  Sprache  das  Zeugniss  im  Courept  vom  Dir.  ausge- 
fertigt u.  s.  w Aber  was  „aus  den  Schulrensuren  der  4 letzten  Semester“  ent- 
nommen werden  soll,  das  ist  gerade  nach  dem  allegirten  §.  27  nur  das  allge- 
meine Urtheil  über  den  Fleiss,  das  sittliche  Betragen  und  die  Uharacterreife 
der  Abiturienten,  nicht  ein  Beitrag  zur  Beurtheilung  ihrer  Leistungen.  Erst 
die  C.-Yerf.  vom  12.  Jan.  1856  bestimmt  (Wiese,  Verordn.  u.Ges.  zn  §.31, 
S.  222)  zur  Characteristik  der  Kenntnisse  und  Fertigkeiten:  „Das  Abgangs- 
zeugniss  hat  sich  nicht  bloss  über  den  Ausfall  der  Abiturienlenprüfung  aus- 
zuspreeheu,  sondern  allgemein  über  die  auf  der  Schule  erworbene  Bildung  u. 
s.  w.'‘  Damit  ist  grössere  Bestimmtheit  gegeben,  aber  auch  zugleich  tbatsäch- 
lich  anerkannt,  dass  dieselbe  in  dem  älteren  Reglement,  dessen  §.  26  die  Be- 
cathniigssfuriu  bestimmt,  gefehlt  habe. 
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ren  gegenüber.  Dem  Wortlaute  nach  aberbietet  das  Reglern,  von  1834 
keine  klare  und  feste  Form  für  die  Berücksichtigung  der  Klassentei- 
lungen im  Abschluss  der  Maturitätsprüfung  dar.  Einesolche  aber  hie- 
let  das  hannoversche  Reglement,  und  wenn  die  hier  gegebene  Form, 
was  weiter  unten  zu  erörtern  sein  wird, in  der  That  zweckmäfsig  ist,  so 
wirddieEinführungderselbenauchin  die  altländische  oder  allgemeine 
Prüfungsordnung  nur  wünschenswerth  sein.  Denn  die  Vorschrift  einer 
passenden  Form  für  ein  geschäflliiches  Verfahren  wirkt  auf  das- 
selbe nicht  hindernd,  sondern  fördernd ; sie  thut  dem  materiellen 
Ergebnis  nicht  Eintrag,  sondern  sichert  dessen  Klarstellung  - 
mehrals  der  blendende  Verweis  auf  eine  freie  und  freieste  Rerathung. 

Vorher  aber  tritt  noch  eine  andere  Frage  heran,  welche  auch 
bei  dem  Mangel  einer  festbestimmten  Form  für  die  Geltendmachung 
der  Klassenleistungen  doch  gegenüber  der  thatsächlich  bestehen- 
den Forderung,  dass  dieselben  berücksichtigt  werden  sollen,  Be- 
deutung hat  Es  ist  die  Frage:  welche  Mittel  sind  gegenwärtig  in 
der  preufsischen  Prüfungs-Ordnung  nicht  blos  dem  Fachlehrer, 
sondern  auch  dem  K.  Gommissarius  und  den  übrigen  Mitgliedern 
der  Prüfungs-Commission  geboten,  um  sich  materiell  ein  Urtheil 
ftber  die  Klassenleistungen  des  Abiturienten  in  jedem  Fache  zu  bil- 
den? Dass  sie,  — dass  eben  sämmtliche  Mitglieder  der  P.-C.  ein 
Urtheil  darüber  haben  sollen,  das  zeigt  die  Forderung  (§.  26  des 
Regl. ),  dass  über  Annahme  oder  Modification  des  von  dem  Fach- 
lehrer  gegebenen  Urtheils  über  die  Kenntnisse  des  Geprüften  in 
dem  betr.  Fache  berathen  werden  soll.  Eine  Rerathung  aber  — 
in  wie  engeGrenzen  auch  immer  gewiesen,  zumal  also  die  „freieste“ 
Berathung  — hat  nur  Sinn,  wenn  mindestens  die  Möglichkeit 
eines  begründeten  Dissensus  gedacht  ist : und  begründet  kann  die 
Meinung  eines  von  dem  Fachlehrer  dissentierenden  Mitgliedes  der 
P.-C.  nur  sein,  wenn  er  selbst  mindestens  einige  Einsicht  in  die 
Sache  gewonnen  hat.  Welche  Mittel  also  bieten  sich  ihm  dazu? 
Es  wird  sich  zeigen,  dass  schon  jetzt  einige  solche  Mittel  reglements- 
mäfsig  angeordnet  sind,  dass  es  aber  theils  der  Ergänzung,  theils 
der  Zusammenfassung  derselben  in  eine  übersichtliche  Form,  end- 
lich der  Mittheilung  derselben  an  alle  Commissionsmitglieder  be- 
darf. um  sie  noch  besser  verwendbar  zu  machen.  Und  so  wird  zu- 
gleich der  oben  bemerkte  Mangel  auszugleichen  sein.  Schon  das 
Reglement  von  1834  macht  mit  der  Gewährung  der  Unterlagen 
für  ein  sachlich  begründetes  Urtheil  aller  Mitglieder  der  P.-C.  einen 
Anfang.  Es  bestimmt  in  §.  19  Folgendes:  „Die  schriftlichen  Ar- 
beiten der  Examinanden  müssen  von  den  betreff.  Lehrern  genau 
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durchgeselien,  verbessert  und  mit  Angabe  ihres  Verhältnisses 
sowohl  zu  dem  in  §.  28  A.  bestimmten  Massstahe  als  zu  den  ge- 
wöhnlichen Leistungen  eines  jeden  Examinanden  ausführlich 
beurtheilt,  demnächst  dem  Director  fibergeben,  und  von  diesem, 
nachdem  alle  übrigen  Mitglieder  der  Prüfungscom- 
missionsiegelesen haben,  mit  dem  über  die  schriftliche  Prü- 
fung geführten  Protokoll  dem  K.  Commissarius  vorgelegt  werden. 
Nach  Befinden  der  Umstände  kann  der  Dir.  noch  andere 
Classenarbeiten  der  Abiturienten  aus  dem  letzten  Jahre  bei- 
legen, welche  jedoch  nicht  zur  entscheid  endenden  Richt- 
schnur für  die  Prüfungscommission,  wohl  aber  dazu  dienen 
sollen,  dass  sich  die  Mitglieder  derselben  eine  möglichstgenaue 
Kenntnis  der  Abiturienten  erwerben  und  sich  ein  selbst- 
ständiges Urtheil  über  sie  bilden.“  (Verordn,  u.  Gesetze,  I, 
S.  215).  DieBeilegung  von  Klassenarbeiten,  welche  hier  nur  „nach 
Befinden  der  Umstände“  dem  Director  anheimgestellt  war,  ist  als- 
dann in  der  oben  bereits  erwähnten  (jetzt  wohl  nicht  mehr  überall 
beachteten)  C.-Verf.  vom  15.  Juli  1841  wenigstens  bei  der  Vor- 
lage an  den  K.  Commissarius  bestimmt  angeordnet,  die  Anordnung 
zugleich  auf  „sämmtiiehe  in  I von  den  Abiturienten  angefertigte 
schriftliche  Arbeiten  und  die  Censuren,  welche  sie  bei  der  Ver- 
setzung aus  II  und  als  Primaner  erhalten  haben“,  ausgedehnt  (V. 
u.  G.  I.  S.  216).  Ein  weiterer  Fortschritt  endlich  ist  in  der  C.- 
Verf.  vom  12.  Jan.  1856  erreicht.  „In  dem  tabellarischen  Ver- 
zeichnis der  Abiturienten,  welches  dem  K.  Commissarius  vorzu- 
legen ist . . .,  haben  die  Directoren  in  einer  besonder«  Rubrik  auch 
eine  kurze  Characteristik  des  einzelnen  Schülers  beizufügen,  aus 
der  zu  entnehmen  ist,  ob  derselbe  nach  seiner  ganzen  Entwickelung, 
soweit  sie  in  der  Schule  hat  beobachtet  werden  können,  die  erfor- 
derliche geistige  und  sittliche  Reife  zu  den  Universitätsstudien  be- 
sitzt“ (V.  u.  G.  1.  S.  210,  zu  §.  9). 

Es  fragtsich:  w elcheBedeu  tung,  welchen  Werth  haben 
diese  Mittel  zur  Begründung  eines  sachlichen  Urtheils  über  die 
Klassenleistungen  jedes  Abiturienten?  was  bieten  sie?  wem  bie- 
ten sie  es?  wie  weit  sind  sip  zu  verwenden?  — Was  die  Mittel 
bieten,  dies  über  den  Wortlaut  der  Bestimmungen  hinaus  nochmals 
genauer  zu  betrachten,  hat  freilich  nur  Sinn,  wenn  das  Augen- 
merk zugleich  darauf  gerichtet  wird,  was  sie  nicht  bieten.  Es  bie- 
ten aber  zunächst  die  vergleichenden  Bemerkungen  über  die 
Klassenleistungen,  welche  bei  der  Correctur  der  Abituricnten- 
Arbeiten  angeschlossen  werden  sollen,  ja  gewiss  eine  Stütze  für 
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das  Urtheil,  an  welche  sich  die  Mitglieder  der  Commission  bei  Ab- 
gabe des  Schlussvotum  halten  können.  Ja,  sie  bieten  für  die  Lehrer 
in  der  P.-C.  in  den  meisten  Fällen  die  einzige  Stütze.  Dass  sie 
sachlich  wohl  erwogen  und  begründet  sind,  darüber  steht  nach 
Gebühr  keinem  Collegcn  gegen  den  anderen  ein  Zweifel  oder  eine 
Controlc  zu.  Aber  diese  Bemerkungen  sind  doch  materiell  und 
formell  zum  Gewinn  einer  Anschauung  von  dem  YVerthederKlassen- 
Leistungen — auch  nur  in  den  allgemeinen  Umrissen,  wie  die  Mit- 
gliederder P.-C.  sie  bei  ihrem  Votum  zu  erfassen  nöthig  haben  — nicht 
immer  geeignet.  Materiell  gelten  die  Bemerkungen,  wie  es  in 
der  Natur  der  Sache  liegt,  in  der  Regel  nur  Einer  Art  von  Leistun- 
gen in  der  betr.  Lection,  im  Lateinischen  allenfalls  zwei  Arbeits- 
gruppen: denjenigen  Leistungen  nämlich,  mit  welchen  die  Abitu- 
rientenarbeit ihrer  Art  nach  verglichen  werden  kann:  also  in  den 
meisten  Disciplinen  nur  den  Compositionsübungen,  seien  dies 
l ebersetzungen  oder  freie  Ausarbeitungen  oder  beides.  Nur  bei 
der  Mathematik  fällt  die  grössere  Zahl  der  sclmlmäfsigen  Uebungen 
in  den  Kreis  der  Vergleichung.  In  den  übrigen  Lcctionen  werden 
eine  ganze  Reihe  von  Leistungen,  namentlich  sämmtliche  Exposi- 
tionsübungen.  in  dem  comparativcn  Urtheil  unter  der  Examen- 
Arbeit  nicht  mit  umfasst.  Ebenso  wenig  sind  diese  comparativen 
Bemerkungen  in  der  Regel  formell  hinlänglich  bestimmt,  um  den 
Mitgliedern  der  P.-C.,  welche  weder  das  Recht  noch  die  Gelegenheit 
haben  können,  dieselben  an  ihren  Unterlagen  zu  prüfen,  einen  An- 
halt bei  Abgabe  ihres  Votum  zu  geben.  Die  Bestimmung  der  C.- 
Verf.  vom  12.  Jan.  1856  [V.  u.  G.  I.  S.  215,  zu  §.  19),  wonach  für 
das  zusammenfassende  Prädicat,  in  welches  die  ausführliche  Beur- 
teilung jeder  Prüfungsarbeit  auslaufen  soll,  eine  feste  Scala  von 
Werthbezeichnungen  vorgeschriehen  ist,  gilt  ja  nicht  zugleich  für 
die  Wah  1 der  Worte  in  dem  comparativen  Urtheil  über  die  Klassen- 
leistungen und  kann  der  .Natur  der  Sache  nach  kaum  darauf  aus- 
gedehnt werden , ohne  zugleich  die  Censurscala  an  sämmtlichen 
Gymnasien  überhaupt  gleichmäfsig  zu  normiren.  So  findet  sich 
denn  hier  oft  eine  vergleichende  Characteristik,  welche  sich  in  den 
Ausdrücken  freier  bewegt,  welche  darum  gewiss  oft  nur  um  so 
mehr  bezeichnend  ist,  aber  einen  raschen  und  klaren  Abschluss 
doch  erschweren  kann.  Die  Beifügung  von  Klasse  na  rbeiten 
vermag  da,  wo  sie  „nach  Befinden  der  Umstände“  wirklich  erfolgt, 
nicht  viel  an  der  Sache  zu  ändern.  Auch  diese  Klassenarbeiten  ge- 
lieren nur  Einem  Kreise  von  Uebungen  in  jeder  sprachlichen  Lection 
an,  auch  ihre  Gensuren  laufen  an  manchen  Orten  entweder  gar 
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nicht  in  ein  zusammenfassendes  Prädicat  aus,  oder  dies  gehört  we- 
nigstens häufig  einer  Censurscala  an , in  welcher  andere  Prädicate 
als  bei  der  Abiturienten-Censur  oder  gar  dieselben  Prädicate  auf 
anderer  Stufe  verwendet  werden.  Die  Censuren,  welche  die  Abi- 
turienten bei  ihrer  Versetzung  aus  Secunda  und  als  Primaner  er- 
halten haben,  gewähren  eine  reichere  Unterlage  für  das  Schluss- 
urtheil  über  die  Klassenleistungen.  Sie  umfassen  von  Rechts  wegen 
in  jeder  Lection  den  ganzen  Kreis  der  zugehörigen  Uebungen. 
Aber  nach  ihrer  formellen  Anlage  erschweren  sie  die  Verglei- 
chung zum  Theil  ebenfalls.  Gerade  wo  sie  sich  auf  eine  genauere 
Gharacteristik  der  einzelnen  Arten  von  Leistungen  im  Deutschen. 
Lateinischen,  Griechischen,  Französischen  einlassen,  ist  dann  ein 
zusammenfassendes  Prädicat  oft  entweder  gar  nicht,  oder  aber  aus 
einer  andern  Scala  gegeben.  Und  auch  materiell  lassen  sie  doch 
fast  immer  einen  Mangel  bestehen.  Wenn  die  comparativen  Ur- 
theile  unter  den  Abiturientenarbeiten  in  der  Regel  nicht  das  ganze 
Gebiet  der  Klassenleistungen  für  die  betr.  Disciplin  umfassen,  wenn 
sie  so  zu  sagen  im  Raume  des  Unterrichts  einen  Rückstand  lassen, 
so  lassen  die  eigentlichen  Censuren  bei  der  Vorlage  im  Prüfungs- 
verfahren meist  in  der  Zeit  eine  Lücke.  Sie  schliesscn  mit  Aus- 
nahme der  gewiss  seltenen  Anstalten,  wo  auch  in  den  oberen 
Klassen  noch  Quartalcensuren  ertheilt  werden,  mit  dem  vorletzten 
Schulsemestcr  des  Abiturienten  ab:  sie  lassen  also  4 bis  5 Monate 
der  Schulzeit  ganz  unberücksichtigt.  Je  vollständiger  die  Vorlage 
der  Censuren  übrigens  scheint,  desto  misslicher  ist  es,  dass  sie  von 
den  Fortschritten  oder  Rückschritten  des  Abiturienten  im  letzten 
Semester,  welches  doch  für  die  regehnäfsige  Weiterbildung  der- 
selben noch  möglichst  ausgenutzt  werden  soll  (C.-Vcrf.  vom  22. 
Juni  1867,  Wiese  Verordn,  u.  Gesetze  I,  S.  208),  durchaus  gar  keine 
Vorstellung  erwecken.  Daher  die  Erscheinung,  dass  von  den  Mit- 
gliedern der  P.-C.,  namentlich  von  dem  K.  Commissarius,  ein  gegen 
die  letzten  Halbjahrscensuren,  welche  jene  allein  kennen,  difleriren- 
des  Urtheil  des  Fachlehrers  über  die  Klassenleistungen  eines  Abi- 
turienten leicht  mit  Verwunderung  oder  gar  mit  Zweifel  aufgenom- 
men wird.  So  bieten  denn  auch  die  Schulcensuren  der  Abiturienten 
zwar  gegen  die  Bemerkungen  unter  den  Prüfungsarbeiten  eine  in 
gewisser  Weise  umfänglichere,  aber  doch  in  anderer  Hinsicht  eben- 
falls unvollständige  und  formell  nicht  immer  bequeme  Unterlage 
für  die  Begründung  eines  Urtheils  über  die  Gesammtleistungen  der 
Abiturienten  in  jeder  Disciplin.  wie  ein  solches  doch  alle  Mitglieder 
der  P.-C.  zu  ihrem  Tlieile  sich  bilden  sollen.  Die  seit  1856crfor- 
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derte  Charakteristik  der  Abiturienten  endlich  ist  gewiss  eine 
höchst  «lankenswerthe,  den  zugleich  freien  und  ernsten  Geist,  der 
bei  der  Abgabe  eines  Schlussurtheils  jeden  Mitslinimenden  leiten 
soll,  kennzeichnende  Einrichtung.  Ihre  Anordnung  zeigt  wie  kaum 
eine  andere  Bestimmung,  dass  schliesslich  doch  eben  der  ganze 
Mensch  und  nicht  ein  einzelnes  Wissen  desselben  ins  Auge  gefasst 
werden  soll.  Aber  wie  diese  Charakteristik  selbst  sich  über  die  er- 
forderliche geistige  und  sittliche  Reife  der  Abiturienten  im  Allge- 
meinen aussprechen  soll,  so  wird  sie  im  formellen  Verlauf  des 
Prüfungsverfahrens,  wenn  überhaupt  doch  nur  da  mitentscheidend 
ins  Gewicht  fallen  können , wo  es  sich  darum  handelt,  das  letzte 
Wort  nun  auszusprechen.  So  wenig  aber  das  Gesammtbild  von  der 
geistigen  Individualität  eines  Abiturienten,  welches  diese  Charakte- 
ristik der  Commission  und  namentlich  dem  K.  Commissarius  ge- 
währen soll,  die  P.-C.  der  dem  Endurtheil  voraufgehenden  gewis- 
senhaften Prüfung  und  Feststellung  der  Kenntnisse  in  den  einzel- 
nen Fächern  überheben  kann,  so  wenig  ist  sie  geeignet,  bei  der 
Abgabe  eines  Urtheils  über  die  Leistungen  im  einzelnen  Fache 
schon  mitentscheidend  herangezogen  zu  werden.  Es  bleibt  also 
als  Material  für  die  Bildung  eines  Urtheils  über  die  Klassenleistun- 
gen der  Abiturienten  im  Wesentlichen  nur  der  dem  Umfange  dieser 
Leistungen  in  Raum  oder  Zeit  nicht  entsprechende  Inhalt  der 
Censuren  und  der  vergleichenden  Bemerkungen  unter  den  schriftl. 
Prüfungsarbeiten. 

W em  wird  nun  dieses  Material  unterbreitet?  Zumeist  dem 
K.  Commissarius:  er  allein  erhält  es  in  seinem  ganzen  Umfange. 
Und  mit  Recht.  Je  weniger  er  Gelegenheit  hat,  die  Entw  ickelung  eines 
Schülers  bis  zum  Abiturienten  im  Laufe  der  Schulzeit  zu  verfolgen, 
desto  reicher  muss  ihm  am  Abschluss  derselben  der  Stoff  zur  Beur- 
teilung vorgelegt  werden.  Dennoch  darf  die  Frage  wohl  aufge- 
worfen werden,  oh  nicht  auch  für  die  Lehrer  eine  erweiterte 
Kenntnis  des  einen  von  den  Leistungen  der  Abiturienten  in  dem 
Lehrfache  des  anderen  wünschenswerth  sei.  Gewiss  ist  alles  Hin- 
übergreifen  in  ein  fremdes  Amt,  alles  unnütze  Ilineinreden  eines 
Collegen  in  das  Fach  des  andern  überall  und  immer  vom  Uebel. 
Aber  ebenso  ist  es  misslich,  wenn  die  Mitglieder  der  Prfifungs- 
Commission  bei  Abgabe  ihrer  Stimme  über  die  Gesammtleislungen 
der  Abiturienten,  in  einem  von  ihnen  nicht  gelehrten  Fache,  ledig- 
lich von  dem  momentan  ausgesprochenen  Urtheil  des  Fachlehrers 
jhhängig.  mindestens  sofort  zu  demselben  Stellung  zu  nehmen  ge- 
nöthigt  sein  sollen.  Es  fragt  sich,  oh  nicht  an  einem  Punkte  jene 
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erweiterte  Kenntnissnahme  der  Lehrer  von  den  Klassenleistungen 
der  Abiturienten  in  allen  Lehrfächern  möglich  ist,  ohne  Verwir- 
rung der  Grenzen  und  Conflicte  über  die  Zuständigkeit  hervorzu- 
rufen. Gehen  wir  das  vorzulegende  Material  unter  diesem  Gesichts- 
punkte durch.  Die  schriftlichen  Prüfungsarbeiten  der 
Abiturienten  mit  der  vergleichenden  Beurtheilung  des  Fachlehrers 
sollen  ja  schon  jetzt  von  allen  Mitgliedern  der  P.-C.  gelesen  wer- 
den. Auch  die  Ch'araclcristik  der  Abiturienten  wird  zwar  wie 
natürlich  von  dem  Director  allein  verfasst,  aber  doch  in  der  Regel 
von  ihm  den  übrigen  Mitgliedern  zur  Kenntnisnahme  und  Aneig- 
nung mitgetheilt.  Andrerseits  möchten  auf  die  Lectürc  sämmt- 
licher  Klassenarbeiten,  welche  die  Abiturienten  als  Prima- 
ner gefertigt  haben,  wohl  die  meisten  Lehrer  zu  verzichten  geneigt 
sein.  IV'ur  wo  ein  Lehrer  im  Lateinischen  allein  Iloraz,  im  Grie- 
chischen allein  Homer,  im  Deutschen  die  etwa  noch  abgezweigte 
philosophische  Propädeutik  allein  zu  tradieren  hat,  ist  ihm  die 
Einsicht  der  lateinischen,  griechischen,  deutschen  Klassenarbeiten 
wohl  in  höherem  Grade  erwünscht,  um  nach  eigener  Kenntnis 
von  der  Sache  sich  über  das  schliefslich  zu  vereinbarende  Prädicat 
mit  dem  Special-Collegen  desto  leichter  auszugleichen.  Dagegen 
erscheint  dem  Einsender  die  Einsicht  sämmtlicher  Censu- 
ren,  welche  die  Abiturienten  seit  ihrer  Versetzung  aus  Secunda 
erhalten  haben,  für  alle  Mitglieder  der  Prüfungs-Commission  durch- 
aus wünschenswerth.  Die  Vorlegung  derselben  auch  an  die  der 
Prüfungs-Commission  angehörigen  Lehrer  ist  wohl  nur  darum  in 
dem  Reglement  1834  und  der  C.-Verf.  v.  15.  Juli  1841  nicht  an- 
geordnet, weil  im  Allgemeinen  anzunehmen  ist,  dass  den  Lehrern 
diese  Censuren  im  regelmässigen  Verlaufe  des  Schullebens  bekannt 
geworden  sind.  Indess  auch  wo  durch  die  Censur-Conferenz  oder 
durch  Umlauf  nicht  blos  die  allgemeinen  Uriheile  über  Fleiss,  Auf- 
merksamkeit und  Betragen,  sondern  die  Censuren  nach  ihrem  gan- 
zen Inhalt  den  Klassenlehrern  allen  zu  ihrer  Zeit  bekannt  gewor- 
den sind,  wird  doch  eine  erneute  Durchsicht  derselben  zur  Gewin- 
nung eines  Urtheils  über  Fortschritte  und  endlich  erreichten  Stand- 
punkt nur  dienlich  sein:  selbst  wenn,  wie  oben  erwähnt,  die  Fas- 
sung der  Censuren  da  und  dort  eine  schnelle  Uebersicht  erschwert. 
Geradezu  nothwendig  aber  wird  die  Reproduction  der  Klassencen- 
suren  von  den  bei  dem  Prüfungsgeschäft  betheiligten  Lehrern,  wo 
nach  dem  Brauche  der  Anstalt  die  Censuren  den  Lehrern  nur  be- 
hufs ihres  Beitrages  zu  dem  Concept,  aber  gar  nicht  in  der  Vollen- 
dung zu  Gesicht  kommen.  Und  diese  Kenntnisnahme  der  Colle- 
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gen  von  den  Urtheileu,  welche  jeder  Fachlehrer  über  die  Klas- 
senleistung der  Abiturienten  früher  gefallt  hat,  kann  doch  gewiss 
nicht  als  Eingriff  in  ein  fremdes  Amt  aufgefasst  werden.  Erscheint 
endlich  die  einfache  Procedur  der  Circulatiou  Jemandem  noch  zu 
weitschichtig,  so  ist  sie  am  Leichtesten  zu  ersetzen,  sonst  aber 
nach  dem  was  oben  über  die  mangelnde  Beurtheilung  des  letzten 
Semesters  bemerkt  ist,  zu  ergänzen  eben  durch  das  Verfahren, 
welches  im  hannoverschen  Prüfungs- Reglement  für  die  Berück- 
sichtigung der  Klassenleistungen  geboten  ist. 

Und  noch  in  einem  Punkte  kann  diese  hannoversche  Ordnung 
mit  dem  Preufsiscben  Reglement  zu  ihrem  Vortheil  verglichen 
werden,  das  ist  in  der  Tragweite,  welche  dem  Urtheil  über  die 
Klassenleistungen  bei  der  Bestimmung  des  Endurtheilts  gegeben 
wird.  Es  ist  die  dritte  oben  aufgeworfene  Frage:  wieweit  sind 
nach  den  Preussischen  Vorschriften  die  in  den  Ce n suren  und 
resp.  Specimina  der  Klassen  arbeiten  gebotenen  Mate- 
rialien bei  der  Schlussentscheidung  von  Belang?  So 
lange  man  sich  an  den  Wortlaut  der  officiellen  Bestimmungen  hielt, 
muss  man  leider  antworten:  gar  nicht.  Alle  diese  Materialien, 
wie  ansehnlich  sie  sein  mögen,  dienen  nur  zur  persönlichen  Infor- 
mation der  Commissionsmitglicder,  speciell  des  K.  Commissari  us: 
ein  sachlicher  Antheil  bei  der  Festsetzung  des  Endergebnisses  ist 
ihnen  mindestens  direct  und  in  einer  zu  praktischer  Anwendung 
geeigneten  Form  nirgends  zugewiesen.  Für  die  Klassenarbeiten, 
welche  nach  Befinden  der  Umstände  den  Prüfungsarbeiten  beige- 
legt werden  können,  ist  diese  Unterscheidung  oder  Beschränkung 
ihres  Werthes  in  dem  Context  des  Reglements  ausdrücklich  her- 
vorgehoben, dass  sie  „nicht  zur  entscheidenden  Richtschnur  für 
die  Prüfungs  - Commission,  wohl  aber  dazu  dienen  sollen,  dass 
sieh  die  Mitglieder  derselben  eine  möglichst  genaue  Kenntniss  der 
Abiturienten  erwerben  und  sich  ein  selbständiges  Urtheil  über  sie 
bilden.“  (S.  o.  S.  24.)  Für  die  übrigen  Materialien  ergiebt  sich 
die  gleiche  Stellung  allerdings  nur  aus  dem  Mangel  jedes  Nachwei- 
ses über  ihre  weitere  Verwerthung.  Sie  gehen  eben  in  die  „freieste 
Berathung“  des  §.26  über,  deren  schwach  umschriebene  Consistenz 
oben  zu  erfassen  versucht  worden  ist. 

Somit  ist  die  Betrachtung  von  zwei  Seiten  her,  ausgehend 
zunächst  von  der  Form  des  Verfahrens  in  der  Schlussberathung, 
•Mann  von  den  sachlichen  Unterlagen  für  die  Berücksichtigung 
derKlassenleistungen  beide  Mal  zu  demselben  Ergebniss  gekommen. 
Trotz  der  unverkennbaren,  im  Laufe  der  Jahre  immer  mehr  in  den 
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Vordergrund  getretenen  Intention  der  Preufsischen  Prüfungsord- 
nung, auch  dem  Unheil  der  Lehrer  über  die  gewöhnlichen  Leistun- 
gen eines  Abiturienten,  ihrer  pflichtmässigen  durch  längere  Beob- 
achtung begründeten  Kenntniss  derselben  einen  Antbeil  an  der 
schliesslichen  Entscheidung  über  Reife  oder  Nichtreife  zuzugeste- 
hen, ist  doch  eine  feste  Norm,  wo  und  wie  dieser  Factor  in  die 
Entscheidung  mit  einzutreten  habe,  bisher  nicht  aufgestellt.  Dieser 
Mangel  — oder  sagen  wir  lieber,  diese  Zurückhaltung  einer  Bestim- 
mung über  den  Modus  procedendi  kann  bei  den  Oberbehördeu 
aus  den  edelsten  und  trefflichsten  Motiven  erfolgt  sein.  Es  muss 
bei  einem  Blick  auf  die  allmähliche  Entwickelung  der  Preufsisehen 
Ordnungen  für  die  Maturitäts-Examina  durchaus  anerkannt  und 
gegenüber  manchen  widerwilligen  Bcurtheilern  stets  auls  Neue  be- 
tont werden,  wie  diese  Ordnungen  seit  dem  Anfang  dieses  Jahrhun- 
derts ein  zunehmendes  Vertrauen  auf  das  Urtheil  der  Lehrer  be- 
kunden. Die,  erste  Prüfungs-Instruction  von  1788,  welche  noch 
unter  dem  Vorsitz  des  Ministers  von  Zedlitz  festgestellt  (von  dem 
NachfolgerWöllner  nur  gezeichnet)  ist,  hat  es  trotz  ihres  Ursprungs 
aus  der  gefeierten  Fridcricianischen  Schulverwaltung  noch  nicht 
verschmäht,  von  vorn  herein  die  Rectoren  der  Anstalten  für  vor- 
kommende Irrungen  und  Unzukömmlichkeiten  sofort  mit  beträcht- 
lichen Geldstrafen  zu  bedrohen.  (Wiese  in  Schmids  Enc.  Bd.  VI. 
S.  336  fg.  355.  D.  höh.  Schulen  in  Pr.  S.  479  f.)  Dies  ist  doch 
sehr  viel  anders  geworden.  Wie  sich  aber  entsprechend  der  allge- 
meinen Entwickelung  der  Gymnasialwissenschaftcn  und  der  Päda- 
gogik überhaupt  in  diesem  Jahrhundert  ein  wachsendes  Zutrauen 
der  Oberbehörden  in  die  eigene  Einsicht  und  Gew  issenhaftigkeit  der 
Lehrer  zeigt,  so  wird  namentlich  die  Schulverwaltung  der  dreifsiger 
Jahre  durch  eine  wohlwollende  Humanität  in  vielen  ihrer  Anord- 
nungen ebarakterisii  t.  Nur  freilich  entbehren  diese  wohlwollenden 
und  humanen  Anordnungen  mehrfach  der  nöthigen  Bestimmtheit, 
ohne  welche  doch  die  an  die  Anordnungen  gebundenen  Lehrer 
dem  Gesetz  gegenüber  nur  in  Verlegenheit  gcrathen.  Gerade  auch 
das  Reglement  v.  4.  Juni  1834  leidet  in  mehreren  Partien  an  einer 
gewissen  Verschwommenheit  der  Umrisse,  welche  nur  aus  einem 
unsicheren  Schweben  des  Auges  zwischen  dem  denkbaren  Ideal 
und  den  erreichbaren  Realitäten  zu  erklären  scheint.  So  ist  es  im 
Grunde  kein  Wunder,  dass  die  Oberbehörde  mit  ihrer  wohlwollen- 
den Unbestimmtheit  doch  missverstanden  worden  ist,  eher  ver- 
wunderlich, wie  sie  auch  nach  erfolgtem  Missverständnis  sich  im 
Bewusstsein  ihrer  guten  Intention  zugleich  auf  die  unzweideutige 
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Klarheit  des  Ausdrucks  derselben  hat  berufen  können  (C.  V.  v. 

24.  Oct.  1837,  V.  u.  G.  I.  S.  205  f.).  So  mag  die  damalige  Schul- 
verwaltung nach  Eröffnung  der  Rücksicht  auf  die  pflichtmälsige 
länger  begründete  Kenntnis  der  Lehrer  die  Auffindung  einer  geeig- 
neten Form  für  deren  Verwerthung  dem  freien  Ermessen  in  jedem 
einzelnen  Falle  haben  überlassen  wollen.  Nur  Schade,  dass  wenn 
in  der  Ordnung  für  ein  ganzes  Verfahren  der  einzelne  Schritt  nicht 
auch  eine  geordnete  Stelle  erhalten  hat,  er  neben  anderen  geord- 
neten Schritten  nur  zu  leicht  gar  keine  Stelle  findet.  Je  mehr  nun 
vollends  in  der  Gegenwart  die  Schulen  mit  ihren  Zeugnissen  und 
Entlassungsprüfungen  in  das  öffentliche  Leben  eingreifen,  je  mehr 
demgemäfs  eine  Menge  sonst  in  ihrer  Form  unbeschränkt  freier 
Proceduren  nothwendig  hat  geregelt  werden  müssen,  desto  mehr 
verschwindet  der  Raum  für  alle  diejenigen  Momente  des  Prüfungs- 
verfahrens, für  welche  eine  feste  Form  noch  nicht  gegeben  ist. 

Und  gerade  die  Vorschriften  über  die  Berücksichtigung  der  Klassen- 
leistungen und  über  die  Form  der  Schlussberathung  sind  in  dem 
Reglement  von  1834  so  unbestimmt,  dass  auch  die  auf  festere 
Ordnung  bedachte  Schulverwaltung  der  letzten  Decennien  durch 
ihre  zusätzlichen  Verordnungen  eine  völlige  Bestimmtheit  noch 
nicht  hat  hersteilen  können,  wie  diese  ohne  Umarbeitung  mehre- 
rer Paragraphen  überhaupt  kaum  zu  erreichen  sein  möchte. 

Diese  Erklärung,  welche  zugleich  Momente  der  Verteidigung 
enthält,  mag  für  die  Vergangenheit  genügen.  Sie  kann  aber  nicht 
hindern,  für  die  Gegenwart  und  Zukunft  das  Auge  auf  die  noch 
bestehenden  Mängel  zu  richten.  Fassen  wir  aus  dem  Obigen 
zusammen,  welche  Mängel  sich  in  den  Materialien  und  in  dem  Ver- 
fahren für  die  Verwerthung  der  Klasseuleistungen  bei  der  Normi- 
rung  des Endurtheils  über  die  Reife  zur  Universität  ergeben  haben: 

1.  DieMaterialien  sind  1 ) dem  Inhalte  nach  unvo  llständig, 
indem  sie  weder  (a)  das  ganze  Gebiet  noch  (h)  die  ganze  Zeit 
der  Klassenleistungen  umfassen  (Censuren  und  schriftliche  Arbei- 
ten); sie  sind  2)  ihrer  Fassung  nach  unbequem,  indem  sie  (die 
Zensuren)  oft  entweder  gar  keine  feste  Schlussprädicate  bieten  oder 
eine  abweichende  Terminologie  für  dieselben  befolgen;  sie  sind  3) 
nicht  allen  Commissionsmitgliedcrn  vollständig  zugänglich;  sie  , 
sind  4)  nur  zur  Information  der  Personen,  nicht  zur  Ver- 
wendung bei  Entscheidung  der  Sache  bestimmt.  II.  Die  Stelle 
im  Verfahren,  wo  «las  durch  Information  aus  den  immerhin  un- 
vollständigen Materialien  gewonnene  Urtheil  der  Commissions-Mit- 
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glieder  über  die  Klassenleistungen  eines  Abiturienten  zur  Geltung 
kommen  könnte,  ist  überhaupt  nicht  fest  bestimmt. 

Diesen  Mängeln  gegenüber  bietet  die  Hannoversche  Prü- 
fungs-Ordnung eine  sehr  einfache  Einrichtung,  welche  sämmt- 
liche  entsprechenden  Vorzüge  vereinigt.  Danach  bilden  I.  die  Ma- 
te r i a 1 i c n für  die  Berücksichtigung  der  Klassenleistungen  Schluss- 
urtheileüber  die  Leistungen  in  den  einzelnen  Fächern,  welche 
1)  dem  Inhalte  nach  vollständig  sowohl  (a)  das  ganze  G eb  iet 
der  Uebungen  in  jeder  Disciplin  als  auch  (b)  die  ganze  Schulzeit 
bis  unmittelbar  vor  den  Beginn  der  (schriftl.)  Prüfung  umfassen, 
welche  2)  in  ihrer  Fassung  für  jedes  Fach  ein  festes,  der  Termi- 
nologie des  Prüfungs-Reglements  entsprechendes  Gesammtprädi- 
cat  gewähren,  welche  3)  allen  Mitgliedern  der  Prüfungs-Com- 
mission gleich  bei  ihrer  Festsetzung  bekannt  (event.  von  ihnen 
mit  bestimmt)  werden,  welche  4)  nicht  blos  zur  Information 
der  Personen,  sondern  zur  sachlichen  Begründung  des  Schluss- 
urtheils  bestimmt  sind.  II.  Die  Stelle  im  Verfahren,  wo  diese 
llrtheiie  festgestellt  werden,  ist  wie  natürlich  und  eben  schon 
erwähnt  vor  Beginn  der  schriftlichen  Prüfung;  wo  sie  zur 
Entscheidung  mit  verwandt  werden,  das  ist  die  Stelle  in  der 
Schlussberathung,  wo  nach  Feststellung  des  Prüfungsbe- 
fundes aus  Vergleichung  der  Leistungen  im  Schulverlauf  und  in 
der  Prüfung  das  Endurtheil  gezogen  wird. 

Die  „Bekanntmachung  des  Kgl.  Obcr-Schul-Colle- 
giums,  die  Reifeprüfungen  betr.  — Hannover,  31.  Ju- 
lius 1861“  bestimmt  in  §.  6 Schulleistungen:  Das  Lehrer- 
Collegium  hat  vor  Beginn  der  Prüfung  das  Urtheil  über  die 
Schulleislungen  und  den  ganzen  wissenschaftlichen  und  sitt- 
lichen Standpunkt  der  zu  prüfenden  Schüler  in  gemeinschaft- 
licher Bcrathung  festzustellen  und  übersichtlich  in  einer 
der  Anlage  (s.  u.)  entsprechenden  Form  zusammenzustellen.  — 
Der  Dircctor  hat  dieser  Uebersicht  eine  kurze  Charakteri- 
stik des  einzelnen  Schülers  beizufügen,  aus  der  zu  entnehmen  ist, 
ob  derselbe  nach  seiner  ganzen  Entwickelung,  soweit  sie  in  der 
Schule  hat  beobachtet  werden  können,  die  erforderliche  wissen- 
schaftliche unb  sittliche  Reife  besitzt.  — Die  Uebersicht  nebst  der 
Charakteristik  des  Directors  und  den  Schularbeiten  circuliert 
mit  den  sehr  i fl  liehen  Prüfungsarbeiten  unter  sämmtlichen 
Milgliedern  der  Prüfungs-Commission.“ 

Der  zweite  Passus  dieses  Paragraphen  betreffend  die  Charakte- 
ristik der  Abiturienten,  ist,  wie  leicht  zu  ersehen,  wörtlich  aus  der 
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preußischen  C.-V.  vom  12.  Jan.  1856  (V.  u.  G.  I.  S.  210)  entlehnt, 
welche  hier  verdienstlich  vorangegangen  ist.  Wie  aber  hier  die 
hannoversche  Prüfungs-Ordnung  der  preußischen  gefolgt  ist,  so 
meint  Verfasser  könne  nun  umgekehrt  die  preufsische  Schulverwal- 
tung auch  eine  gute  und  der  Erhaltung  werthe  Einrichtung  der 
hannoverschen  Behörden  herübernehmen.  Welche  von  den  in  obi- 
gem §.  6 angeordneten  Mafsregeln  dem  Verfasser  also  werthvoll 
erscheint,  ist  nach  den  vorangegangenen  Ausführungen  unzweifel- 
haft. Natürlich  nicht  die  Girculation  sämmtlicher  schriftlicher  Ar- 
beiten, welche  die  Abiturienten  als  Primaner  angefertigt  haben: 
— eine  beschwerliche  und  nach  Lage  der  Sache  praktisch  doch 
selten  nutzbare  Einrichtung.  Um  so  mehr  aber  die  Feststellung 
abschliefsender  und  der  Terminologie  der  Prüfungsordnung  ent- 
sprechender PrädicatefürdieKlassenleistungenin  jedem 
F ache.  Dass  die  Prädicate  derTerminologie  der  Prüfungsordnung 
entsprechen  sollen,  ist  nicht  in  §.  6,  aber  an  anderer  Stelle  be- 
stimmt Wie  aber  die  in  Hannover  übliche  Beurtheilung  der  Schul- 
leistungen vor  dem  Examen  ebenso  umfassend  als  übersichtlich 
ist  das  zeigt  die  zu  §.  6 gehörige  Anlage,  von  der  Einsender  dieses 
hier  freilich  nur  die  Rubriken  angeben  kann,  welche  sich  in  fort- 
laufenden Zeilen  nicht  so  übersichtlich  darstellen.  Diese  Tabelle 
der  Urtheile  über  die  Schulleistungen  also  enthält  fol- 
gende Rubriken,  zunächst  über  Aufrührung  oder  Betragen  und 
Fleiss  (der  Vollständigkeit  halber  auch  hier  mitgetheilt):  I.  Auf- 
führung 1)  in  der  Schule  — 2)  ausser  der  Schule.  — II.  Fleiss: 
1)  Schulbesuch  — , 2) Aufmerksamkeit  — , 3)  häuslicher  Fleiss  — ; 
alsdann  III.  über  die  Leistungen:  a.  R cligions lehre — ; b. 
Deutsch:  1)  schriftl.  Arbeiten,  2)  mündlichen  Ausdruck,  3)Kennt- 
niss  der  Sprache  und  Literatur,  4)  durchschnittlich  — ; c. 
Latein:  1)  Verständnis  der  Schriftsteller,  2)  Grammatik,  3) 
schriftl.  Ausdruck,  4)  Sprechen,  5)  durchschnittlich  — ; d. 
Griechisch;  1)  Verständnis  der  Schriftsteller,  2)  Grammatik,  3) 
durchschnittlich  — ; e.  Hebräisch:  1)  Lesen  und  Ueber- 
setzen,  2) Grammatik,  3)durchsch  nittl  ich  — ; f.Französisch: 

1 ) Uebersetzcn,  2)  Schreiben,  3)  Sprechen,  4)  dur chschn  ittlich 
— ; g.  Englisch — ; h.  Geschichte:  1)  ältere,  2)  mittlere,  3) 
neuere,  4)  Geographie,  5)  durchschittlich  — ; i.  Mathema- 
tik: 1)  Arithmetik,  2)  Algebra,  3)  Planimetrie,  4)  Trigonometrie, 
5)  durchschnittlich  — ; k.  Physik  — . 

Es  wird  kaum  nöthigsein,  dieVereinigung  der  oben  ge- 
rühmten Vorzüge  in  dieser  Einrichtung  noch  besonders  nach- 
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zuweisen.  Die  materielle  Vollständigkeit  der  Urtheile. 
welche  sowohl  alle  Seiten  jedes  Lehrfaches  als  die  ganze  Zeit  der 
Schularbeit  umfassen,  ebenso  wicihre  formelle  Uebereinstim- 
mung  mit  den  Priifungs-Prädicaten  ergibt  sich  aus  der  Tabelle, 
sowie  aus  den  über  Zeit  und  Ort  ihrer  Jledaction  gemachten  An- 
gaben von  selbst,  desgleichen  die  llekanntschaft  aller  prü- 
fenden Lehrer  mit  den  Urtheilen  über  die  klassenleistungen  in 
allen  Fächern,  ln  letzterer  Beziehung  könnte  die  Feststellung  der 
Urtheile  in  gemeinschaftlicher  Berathung  einem  auf  seine  Selb- 
ständigkeit eifersüchtigen  Lehrer  bedenklich  erscheinen.  Aber  wie 
natürlich  giebt  jeder  Lehrer,  welcher  ein  Lehrfach  ganz  und  allein 
vertritt,  sein  Urtheil  zunächst  selbständig  ab  und  wird  nicht  leicht 
von  Seiten  des  Directors  oder  gar  eines  Lollegen  einem  Bedenken 
begegnen.  Andrerseits  ist,  wo  mehrere  Lehrer  an  einem  Unter- 
richtsfache betheiligt  sind,  eine  gegenseitige  Verständigung  von 
selbst  geboten.  Nur  gegen  die  Feststellung  des  Gesammtprädicats, 
welches  aus  dem  Durchschnitt  der  Einzelprädicate  gewonnen  wird, 
mögen  ja  da  und  dort  einmal  collegialische  oder  directoriale  Be- 
denken auftauchen.  Aber  auch  dann  wird  der  überlegten  und  be- 
gründeten Rechtfertigung  eines  anlänglich  auffallenden  Facit  ge- 
wiss nicht  per  majora  Gewalt  angethan  werden.  Erscheint  endlich 
Jemandem  das  ganze  Tabellen-  und  Lonferenz-Verfahren  so  um- 
ständlich, der  mag  (so  lange  er  noch  nicht  in  praxi  Gelegenheit  zur 
Beruhigung  hat)  wenigstens  glauben,  dass  was  hier  von  Zeit  und 
Mühe  etwa  mehr  aufgewendet  ist,  durch  die  Vereinfachung  und 
feste  Ordnung  der  Scblussbcrathung  reichlich  wieder  gewonnen 
wird. 

Im  Einzelnen  werden  ja  mit  Eintritt  der  preufsischen  Prü- 
fungsordnung in  die  neuen  Lande  Aenderungen  nöthig,  aber 
ebenso  leicht  auch  auszuführen  sein.  So  wird  im  Französischen 
die  gesonderte  Beurtheilung  der  Sprachfertigkeit  wegfallen,  in  der 
Mathematik  Arithmetik  und  Algebra  combinirt,  dagegen  Stereo- 
metrie eingeführl,  im  Deutschen  der  philosophischen  Propädeutik 
ein  Baum  und  Antheil  gelassen  werden  können.  So  kann  vielleicht 
die  Dreitheilung  des  geschichtlichen  Pensums  auf  die  Zwei- 
theilung in  griechisch-römische  und  deutsch- preußische  Geschichte 
zurückgeführt  werden.  So  wird  namentlich  die  Scala  der  f'rä- 
dicate  selbst,  welche  jetzt  zwischen  Vorzüglich  und  Befriedigend 
noch  ein  Sehr  gut  und  Recht  gut,  unter  dem  mittleren  befriedi- 
genden Standpuncte  aber  gar  ebenfalls  noch  eine  dreifache  Abstu- 
fung kennt,  vereinfacht  werden  müssen.  Endlich  ist  mit  der  Auf- 
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Stellung  dieses  Urtheils  über  die  Schulleistungen  der  Abiturienten 
wollt  nicht  das  Lehrercollegiuni,  sondern  nur  die  Gemeinschaft  der 
mr  P.-Comm.  gehörigen  Lehrer  der  Prima  zu  beauftragen.  Und 
so  mag  im  Einzelnen  noch  die  eine  oder  andere  Aenderung  sich  em- 
pfehlen. Aber  die  Sache  selbst  ist  gut 

Gut  ist  namentlich  die  Verwerthung  der  Urtheile  über  die 
Klassenleistungen  bei  Feststellung  des  Endurtheils.  Ein 
folgender  Paragraph  der  hannoverschen  Prüfungs- Ordnung,  der 
für  wörtliche  Citation  dem  Verf.  nicht  zur  Hand  ist,  bestimmt,  wie 
erwähnt,  dass  nach  Feststellung  der  Prüfungsergebnisse  aus  dem 
schriftlichen  und  mündlichen  Examen  durch  Vergleichung  dieser 
mit  den  vorgängig  ertheillen  Prädicaten  das  Endurtheil  gewonnen 
werde.  Wünschenswerth  wäre  nur,  dass  dabei  schriftliche  und 
mündliche  Prüfung  nicht  nach  Analogie  von  §.  26  des  preußischen 
Prüfungs-Reglements  als  zwei  Factoren  erschienen,  dass  sic  viel- 
mehr zu  einer  Einheit  zusammengefasst  dem  ebenfalls  auf  eine 
Einheit  reducirten  Schlussprädicat  über  die  Schulleistungen  in  je- 
dem Fache  gegenüber  gestellt  würden. 

lim  zum  Abschluss  zu  kommen,  so  ist  es  gerade  diese  Bestim- 
mung, welche  der  Verf.,  wie  im  Eingänge  dieses  Aufsatzes  erwähnt, 
dem  eigensten  Geiste  der  prcufsischen  Prüfungsordnung  und  na- 
mentlich auch  der  C.-Verf.  vom  12.  Jan.  1856  entsprechend  fin- 
det. „Ob  die  Reife  zu  den  Universitätsstudien  vorhanden  ist“, 
sagt  die  C.-Verf.,  „muss  unter  den  Lehrern  in  den  Vorbe- 
rathungen soweit  festgestellt  sein,  dass  es  nach  Beendi- 
gung der  Prüfung  in  der  Regel  darüber  unter  ihnen  keiner 
Debatte  bedarf,  da  für  die  Lehrer  des  Gynmas.  das  auf  längere 
Kenntnis  des  Schülers  beruhende  Urtheil  die  wesentliche  Grund- 
lage ihrer  Entscheidung  über  Reife  oder  Nichtreife  bildet,  die  Abi- 
turientenprüfung aber  dieses  Urtheil  vor  dem  Repräsentan- 
ten der  Aufsichtsbehörde  rechtfertigen  und  zur  Aner- 
kennung bringen,  sowie  etwa  noch  obwaltende  Zweifel 
lösen  . . . soll.“  Nun  wohl,  Vorberathungen  über  die  Reife  finden 
ja  insofern  statt,  als  überall  nach  der  Meldung  der  Abiturienten  und 
vor  dem  Beginn  erst  der  schriftlichen,  dann  der  mündlichen  Prü- 
fung berathen  und  beschlossen  werden  muss,  ob  etwa  ein  Aspirant 
schon  in  diesem  Stadium  zuriiekzuw eisen  sei.  Dass  gerade  überall 
«he  Frage  nach  einem  bestimmten  Urtheile  über  Reife  oder 
Unreife  gestellt  würde,  ist  Verf.  in  seinem  Kreise  nicht  bemerklich 
geworden,  genug,  es  sollte  gesetzlich  so  sein.  Es  ist  aber  in  der 
Thal  schwierig,  für  die  Mitglieder  der  P.-C.,  über  den  gesammten 
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wissenschaftlichen  Standpunkt  eines  Maturitäts-Aspiranten  ein  Ur- 
theil  abzugeben,  weil  ihnen  mit  Ausnahme  der  Kenntnis  von  den 
Leistungen  des  Betreffenden  in  dem  Lehrfache,  welches  der  Ein- 
zelne gerade  vertritt,  fast  alle  Unterlagen  dazu  fehlen.  So  wenig 
nun  für  die  Bildung  eines  Urtheils  über  den  gesammteu  wissen- 
schaftlichen Standpunkt  eines  Abiturienten  lediglich  die  Addition 
seiner  Kenntnis  und  Unkenntnis  in  den  einzelnen  Fächern  zu- 
reichend ist,  so  ganz  unmöglich  ist  doch  die  Bildung  dieses  Ur- 
theils  für  denjenigen,  welcher  über  dicKenntnis  oder  die  Unwissen- 
heit des  Abiturienten  in  den  einzelnen  Fächern  mit  Ausnahme  der 
eigenen  Lehrstunden  überhaupt  nichts  oder  doch  nichts  sicheres 
weiss.  Hier  handelt  es  sich  also  darum,  dass  schon  vor  Beginn 
des  Examens  den  Mitgliedern  der  Commission  gegenseitig  eine 
möglichst  vollständige  und  bestimmte,  dem  Stande  am  Schluss  der 
Schulzeit  entsprechende  Kenntnis  von  den  Urtheilen  ihrer  Collcgen 
über  die  Leistungen  der  Aspiranten  in  jedes  Lehrers  Unterrichts- 
fache zugänglich  gemacht  werde.  Und  eben  dies  gewährt  die  han- 
noversche Anordnung, 

Dem  entsprechend  zeigt  sich  der  Vorzug  der  Anordnung  im 
Hinblick  auf  die  Gestalt,  welche  die  Schlu ssberathung  ge- 
winnt. In  dem  preufsischen  Prüfungs-Verfahren  ist,  wenn  über- 
haupt, (s.  o.  S.  8 fT.)  hier  allein  der  Ort,  wo  der  Fachlehrer  ein 
bündiges  und  abschließendes  Urtheil  über  die  Klassenleistungen 
neben  aber  zugleich  erst  nach  der  Feststellung  des  Prüfungs- 
ergebuisses  zum  Ausdruck  bringen  kann.  Für  manche  Diseiplinen 
mögen  ja  des  Lehrers  Bemerkungen  bei  der  Correctur  der  schrift- 
lichen Arbeiten  den  Ausspruch  seines  Unheils  und  dessen  Auf- 
nahme bei  den  übrigen  Mitgliedern  der  Commission  vorbereitet 
haben : dass  diese  Bemerkungen  so  gut  wie  die  Censuren  vom  vor- 
letzten Semester  nicht  vollständig  und  abschliefsend  sein  können, 
ist  oben  erwiesen.  Für  andere  Diseiplinen,  in  denen  schriftliche 
Arbeiten  nicht  angefertigt  werden,  kommt  hier  überhaupt  zuerst 
der  Fachlehrer  mit  einem  bestimmten  Urtheile  über  die  Klassen- 
leistungen zu  Worte.  Das  ist  nicht  die  richtige  Stellung.  So  dient 
nicht,  wie  cs  nach  der  C.-Verf.  vom  12.  Jan.  1856  sein  sollte,  das 
Examen  dem  vorgängigen  Urtheil  zur  Bestätigung  und  Rechtferti- 
gung, sondern  das  nachgebrachte  Urtheil  über  die  Klassenleistungen 
wird  zur  Compensation  eines  guten  oder  schlechten  Examens  gel- 
tend gemacht.  Es  dient  nicht  das  Examen  zur  Lösung  etwa  noch 
obwaltender  Zweifel,  sondern  das  nachgebrachtc  Urtheil  des  Fach- 
lehrers dient  dazu,  Zweifel  auzuregeu,  ob  das  Ergebnis  der  Prü- 
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fang  zugleich  das  Ergebnis  der  Schularbeit  veranschaulicht.  Es 
ist  diese  Stellung  nicht  die  rechte,  auch  darum  nicht,  weil  für  ein 
erst  in  diesem  Stadium  nach  dem  Ende  der  Prüfung  ausgesprochenes 
l'rtheil  des  Fachlehrers  leicht  ihm  selbst  oder  den  übrigen  Mitglie- 
dern der  Commission  die  nöthige  Unbefangenheit  fehlt.  Es  gehört 
für  den  Fachlehrer  grofse  Entschiedenheit  dazu,  welche  leicht  als 
Eigensinn  aufgefasst  und  nicht  recht  gewürdigt  wird,  wenn  er  am 
Ende  einer  zufällig  befriedigenden  Prüfung,  (etwa  in  Religion  oder 
Geschichte),  unter  deren  frischem  Eindruck  die  übrigen  Com- 
niissionsniitgl ieder  stehen,  dennoch  nach  seiner  pflichtniäfsigen 
l’eberzeugung  ein  nicht  befriedigendes  Gesammturtheil  aufrecht 
erhalten  will.  Es  gehört  umgekehrt  auf  Seiten  der  Commissions- 
mitglieder  und  des  Vorsitzenden  ein  guter  Glaube  und  eine  grofse 
Unabhängigkeit  von  den  letzteren  Eindrücken  dazu,  wenn  sie.  die 
von  dem  Aspiranten  in  manchen  Lectionen  weiter  keine  Specimina, 
über  ihn  weiter  keine  Urtheilc  als  veraltete  Censuren  kennen,  am 
Ende  einer  zufällig  nicht  befriedigenden  Prüfung  dennoch  das  be- 
friedigende Gesammturtheil  des  Fachlehrers  anerkennen  sollen. 
Allen  diesen  persönlichen  Schwierigkeiten  und  der  Verkehrung  der 
natürlichen  Sachfolge  hilft  die  hannoversche  Bestimmung  mit  Ei- 
nem Male  ab.  Hier  ist  die  Feststellung  der  Urtheile  über  die  Klassen- 
leistungen in  eine  Zeit  verlegt,  wo  der  Blick  durch  eine  Rücksicht 
auf  den  Ausfall  der  nebenliegenden  Prüfungsergebnisse  noch  gar 
nicht  beirrt  sein  kann.  Hier  wird  vor  Beginn  der  Prüfung  dies  Ur- 
theil  den  übrigen  Lehrern  und  dem  K.  Commissarius  bekannt, 
welcher  es  je  nach  Mafsgabe  der  Umstände  an  den  für  solche  Fälle 
immerhin  beizulegenden  Schularbeiten  und  Censuren  noch  con- 
troliren  kann,  welcher  aber  nun  gleich  den  Lehrern  in  der  Com- 
mission an  jeden  Abiturienten  schon  mit  einem  bestimmteren  vor- 
läufigen Eindruck  herantritt.  Hier  liegt  endlich  bei  Beginn  der 
Schlussberathung  das  actenmäfsig  festgestellte  und  von  allen  Be- 
theiligten anerkannte  Urtheil  über  die  Schulleistungen  als  ein  in 
sich  geschlossenes  Moment  zur  Abwägung  mit  den  Prüfungs-Ergeb- 
nissen vor.  So  bedarf  es  nach  Beendigung  der  Prüfung  allerdings 
unter  den  Lehrern  in  der  Regel  keiner  Debatte;  so  ist  auch  wieder 
erreicht,  was  die  C.-Verf.  vom  12.  Jan.  1 856  beabsichtigt.  Stimmt 
mit  dem  auf  Grund  der  Klassenleistungen  abgegebenen  Präjudiz 
das  Ergebnis  der  Prüfung  überein,  so  ist  eben  das  erstere  vor  dem 
Repräsentanten  der  Aufsichtsbehörden  gerechtfertigt  und  zur  An- 
erkennung gebracht.  Ist  das  Präjudiz  selbst  noch  schwankend,  wie 
denn  für  die  Durchschnittsrubrik  in  der  quäst.  Tabelle  zwar  nicht 
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ausreichende,  aber  doch  getheilte  Censuren  wohl  zuzulassen  sein 
möchten,  so  wird  der  noch  obwaltende  Zweifel  gelöst,  indem  die 
Entscheidung  nach  der  Seite  ausfällt,  auf  welcher  das  Gewricht  des 
Prüfungsergebnisses  liegt.  Ist  endlich  das  Präjudiz  und  das  Prü- 
fungsergebnis einander  geradezu  widersprechend,  was  doch  eben 
in  der  Regel  nicht  der  Fall  sein  wird,  dann  — aber  auch  nur  dann 
bedarf  cs  der  Debatte:  und  dieser  ist  dann  auf  engbegrenztem  Felde 
weit  eher  als  bei  freiester  Bewegung  ein  friedlicher  Verlauf  und  ein 
fruchtbares  Ergebnis  gesichert. 

So  empfiehlt  sich  dem  Verf.  die  hannoversche  Ordnung  für 
die  Geltung  der  Klassenleistungen  bei  der  Entscheidung  über  die 
Keife  unter  jedem  Gesichtspunct.  So  hofft  er  sie  auch  anderen 
empfohlen  zu  haben.  Dass  der  Verf.  nach  einem  Decennium  alt- 
prcufsischer  Gymnasial-Praxis  plötzlich  in  Ilfeld  zu  einem  Bewun- 
derer hannoverscher  Schulzustände  geworden  sei,  wird  darum  wohl 
Niemand  glauben.  Was  ihm  und  anderen  aus  den  alten  Provinzen 
in  das  neue  Land  versetzten  Lollegen  aus  den  particularen  Einrich- 
tungen der  Erhaltung  werth  erscheint,  das  hat  er  offen  theils  im 
Eingänge  erwähnt,  theils  weiterhin  ausführlich  besprochen.  Alle 
anderen  Eigenthiimlichkcitcn  der  preufsischen  Prüfungsordnung, 
speciell  die  Einführung  des  lateinischen  und  griechischen  Extem- 
porale, der  schriftlichen  Arbeit  im  Hebräischen,  die  Beseitigung  des 
Lexieon  bei  der  französischen  (hoffentlich  auch  hebräischen)  Arbeit, 
die  Beseitigung  der  Vorprüfung  in  der  Geschichte  und  zumal  die  Be- 
seitigung der  Schranken  für  das  historische  Prüfungspensum  seihst, 
diese  und  andere  Stücke  werden  hoffentlich  auch  von  den  jetzt 
noch  widerstrebenden  Collegen  der  neuen  Landestheile  mehr  und 
mehr  als  Vorzüge  anerkannt  werden. 

Ilfeld. 

G.  Weicker. 
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LITERARISCHE  BERICHTE. 


H«Bifrs  Iliade.  Erklärt  von  Dr.  Victor  Hugo  Korb.  Erstes  Heft 
(A — A).  Hannover,  Hahnsrhe  HofburbbamHung  1808.  182  S. 

Nachdem  Herr  Koch  zuerst  vom  Jahre  1863  an  die  zweite 
Hälfte  der  unvollendet  gebliebenen  dritten  Aullage  der  Iliasausgabe 
von  Crusius  bearbeitet  und  sich  daselbst  noch  mit  dem  verstorbe- 
nen Rector  zu  Hannover  in  das  Verfasserrecht  und  den  Titel  des 
Werkes  getheilt  hat,  tritt  er  jetzt  ganz  unter  seinem  eigenen  Namen 
mit  dem  ersten  Hefte  der  Bearbeitung  hervor,  welche  die  erste 
Hälfte  des  homerischen  Gedichtes  umfassen  soll.  Wenn  nun  schon 
der  Herausgeber  in  den  drei  ergänzenden  Heften  selbstständig  und 
»enig  beeinflusst  von  seinem  Vorgänger  gearbeitet  hat,  so  thut  er 
dies  erst  recht  hier,  wo  er  lediglich  seinen  Namen  zu  vertreten  hat 
und  die  Verantwortlichkeit  eines  autonomen  Erklärers  übernimmt. 
Bei  genauerer  Prüfung  des  Buches  lässt  sich  allerdings  nicht  ver- 
kennen. dass  der  Verfasser  an  seine  Aufgabe  mit  Eigenschaften  und 
Vorstudien  herantritt,  welche  eine  Förderung  der  homerischen 
Exegese  erwarten  lassen.  Ein  entwickeltes  Gefühl  für  die  Eigen- 
artigkeit der  epischen  Sprache,  welches  sich  eben  so  sehr  auf  die 
richtige  Würdigung  der  sprachlichen  Einzelheiten  und  Kleinigkeiten, 
als  auch  auf  sinnige  Analysirung  der  gröfseren  Gedankencomplexe 
erstreckt,  lässt  sich  an  manchen  Stellen  nich't  verkennen.1)  Feberall 
aber  ist  ersichtlich,  dass  er  gewissenhaft  von  den  neuern  Forschun- 
gen zur  homerischen  Textkritik,  Exegese  und  Worterklärung  nicht 
nur  Kenntnis  genommen,  sondern  auch  dieselben  durchgearbeitet 
hat.  Allein  wenn  der  Verfasser  auch  verstanden  hat.  seinen  Gegen- 
stand wissenschaftlich  anzugreifen,  so  ist  er  doch  noch  weit  davon  ent- 
fernt. einen  für  Schule  und  Selbstunterricht  brauchbaren  Gommen- 
tar  zu  liefern.  Nicht  das  klare,  möglichst  gesichtete,  präcis  formu- 
lirte  Ergebnis  seiner  Vorarbeiten  erhalten  wir,  ein  Ergebnis,  das 

*)  Wir  verweisen  z.  B.  auf  die  .Noten  zu  A 598.  B.  144,  202,  259,  445. 
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den  Lernenden  kurz  und  gut  orientirt  und  unterweist,  sondern  nur 
zu  häufig  eine  wenig  geordnete  Sammlung  aphoristischer  und  sich 
gegenseitig  widersprechender  Excerpte,  zusammengestellte  Collec- 
taneen,  welche  weder  hinlänglich  geprüft,  noch  methodisch  über- 
arbeitet sind.  Dass  mit  diesem  Urtheil  dem  Herausgeber  nicht  zu 
viel  geschieht,  mögen  nachstehende  Zusammenstellungen  und  Pro- 
ben beweisen. 

In  Feststellung  des  Textes  ist  der  Herausgeber  möglichst 
conservativ  verfahren  und  hat  sich  damit  begnügt,  die  Vulgata  mit 
einigen  Bekkerschen  und  La  Rocheschen  Lesungen  zu  bieten.  Dass 
aus  diesen  mitunter  sich  gerade  weniger  haltbare  befinden,  wie 
der  von  Bekker  vorgeschlagene,  aber  den  Zusammenhang  des  Proö- 
miums  zerreifsende  Punct  A 5,  das  wollen  wir  schon  eher  hingehen 
lassen , allein  schlimmer  ist,  dass  der  erkannten  Wahrheit  in  meh- 
reren Fällen  widerstrebt  und  das  schlechte  Alte  unverändert  ge- 
lassen wird.  So  ist  B 315  o/LotfVQopivt]  erwähnt,  aber  nicht 
weiter  berücksichtigt,  B.  35 1 das  entschieden  bessere  iv  des  Vene- 
tus  nicht  aufgenommen,  B 413  das  als  Flickwort  eingesetzte  in 
beibehalten;  auch  hat  r 316  ndkXov  seinen  alten,  aber  ganz  un- 
haltbaren Platz  behauptet.  Mag  dieses  Verfahren  dem  Herausgeber 
als  gebotene  Zurückhaltung  erschienen  sein,  unverkennbare  Un- 
aufmerksamkeit und  Uebereilung  jedenfalls  ist  es,  wenn  er  zwischen 
Text  und  Noten  einen  directen  Widerspruch  entstehen  lässt,  indem 
er  empfiehlt,  was  er  selbst  nicht  geschrieben,  abw  eist,  was  er  selbst 
nicht  gcmissbilligt  hat.  Solcher  Nachlässigkeitssünden  finden  sich 
nicht  wenige;  z.  B.  A 435  steht  sowohl  im  Text  wie  in  der  Notedas 
falsche  nQoeqvaoav,  während  die  Erklärung  zu  dem  allein  richtigen 
nQOfQtaffav  passt  (ruderten  sie  vorwärts);  B 53  findet  sich 
im  Texte  ßovXij  de  — Ige,  dazu  gehört  dann  die  noch  obendrein 
durch  zwei  Druckfehler  entstellte  Note:  ß ovXi}v  Ile  (sic)  setze 
(sic)  nieder,  (nach  Aristarch  ßovXij) ; r 100  lesen  wir  im  Text 
iVfx’  artig,  die  Lesart  des  Zenodot,  welche  dann  in  der  Note  mit 
Billigung  der  andern  aQxijg  ausdrücklich  verworfen  wird. 

Der  Gcsammteindruck  des  Commentars  ist  schon  oben  im 
Allgemeinen  charakterisirt  worden;  wie  wenig  der  Herausgeber  es 
verstanden  hat,  von  Rücksichten  auf  methodische  Behandlung  und 
didaktische  Zwecke  geleitet,  das  richtige  Mafs  und  den  rechten  Weg 
überall  einzuhalten,  dafür  mögen  folgende  Belege  angeführt  werden: 

1 ) In  der  Ausdehnung  der  einzelnen  Noten  ist  die  für  einen 
solchen  Commentar  gebotene  Beschränkung  nicht  immer  beobach- 
tet, sondern  oll  das  relativ  Unbedeutende  mit  Erklärungen  bedacht, 
welche  fast  zur  Länge  eines  Excurses  anschwellen.  Die  Erklärung 
des  aus  nahe  liegenden  Gründen  möglichst  rasch  zu  erledigenden 
Verses  A 31,  welcher  bei  Düntzcr  7,  bei  Fäsi  9 Halbzeilen  in  An- 
spruch nimmt,  erfordert  hier  28  ganze  Zeilen ; die  Unterscheidung 
zwischen  fxdvxic,  iegevg  und  dveiQonokoc.  welche  zum  Verständ- 
nis nicht  absolut  bcnöthigl  ist,  füllt  zu  A 62  21  Zeilen;  die  Erör- 
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twung  der  Göttersprache  nimmt  in  der  Note  zu  A 403  26  Zeilen 
ein.  Ebenso  ist  zu  A 423  über  AlSiones,  B lüt  über  das  Pelo- 
pidenscepter,  B 186  über  des  Odysseus  diplomatisches  Auftreten, 
B 448  und  449  über  die  Aigis,  B 494  über  Compusition  des  Ka- 
talogos  viel  mehr  an  wissenschaftlichem,  zumal  mythologischem 
Apparat  zusammengeschleppt,  als  sich  für  den  nächsten  Zweck  recht- 
fertigen  lässt. ') 

2)  Treten  Quellen  und  Hülfsmittel  lur  eine  Ausgabe  der  Art 
viel  zu  sehr  und  zu  prätentiös  in  den  Vordergrund.  Dass  der  Ver- 
fasser die  homerische  Literatur  von  Bekkers  und  La  Roches  For- 
schungen an  bis  zu  den  Nauckschen  Beiträgen  im  Bulletin  de  l’Aca- 
deniie  imperiale  des  Sciences  de  St.-Petersbourg  kennt,  dass  er  auch 
in  Gerhards  Archäologischer  Zeitschrift  für  die  Auffassung  des  Ther- 
sites  von  Seiten  der  antiken  Kunst  und  aus  Pfeiffers  Germania  für 
die  Erklärung  von  B 445  Belehrung  gewonnen  hat,  ist  ganz  gut, 
allein  das  ewige  Verweisen  auf  diese  Gewährsmänner  ist  für  die 
Schüler  überflüssig  und  beirrend,  wo  ein  blofses  Ausnutzen  und 
Verwenden  der  Resultate  schon  ausreicht. 

3)  Im  Anbringen  und  Anordnen  des  gewonnenen  Materials 
verfährt  der  Herausgeber  an  vielen  Stellen  mit  einem  solchen  Man- 
gel an  methodischer  Bestimmtheit,  dass  Jemand,  der  sich  bei  ihm 
kurze  und  bündige  Belehrung  holen  will,  nur  unbefriedigt  bleiben 
kann.  Anstatt  bei  Erklärung  zweifelhafter  Wörter  und  Stellen  die 
eigene  Ansicht  einfach  und  bestimmt  anzugeben,  begnügt  er  sich 
in  vielen  Fällen  damit,  die  entgegenstehenden  Deutungen  neben- 
einander zu  stellen  und  dem  Leser  die  Mühe  der  Auswahl,  also  auch 
des  Lrtheils  zuzuschieben,  ohne  dass  wir  in  den  angewandten  Aus- 
sehen und  Klammern  einen  Anhalt  geboten  bekommen.  Man 
vergleiche  nur  z.  B.  die  in  die  angegebene  Kategorie  fallenden  Stel- 
len aus  dem  Commentare  zum  ersten  Buche:  A 103.  123.  142, 
277,  479,  482,  485,  501,  515,  607;  überall  kann  man  nicht  um- 
hin. die  Gewandtheit  anzuerkennen,  welche  hinter  „wenn  nicht 
vielmehr,  vielleicht  mit  Recht  u.  s.  w.“  sich  zu  salviren  sucht  und 
so  dem  Leser  die  Freiheit  der  eigenen  Entscheidung  unverküm- 
mert  lässt.  Nur  schade,  dass  weder  Schule  noch  Privatstudium  hei 
dieser  Art  der  Wahlfreiheit  weiter  kommen,  und  besonders  der 
Schüler  Gefahr  läuft,  zur  Rolle  von  Buridans  Esel  verdammt  zu 
werden.  Eine  nothwendige  Folge  dieses  Aufstapelns  ist  denn  auch 
wiederum  die  übermäfsige  Länge  des  gesammten  Commentars  im 
Verhältnis  zum  Texte  und  das  Anschwellen  der  Einzelnote  zum 
Excurse;  gerade  einige  der  schlimmsten  Beispiele  der  letztem  Art, 
gehen  aus  dem  Bestreben  hervor,  möglichst  viel,  sogar  das  Unhalt- 
barste zu  verzeichnen  z.  B.  B 291  (39  Z.),  B 815  (36  Z.).  — Mit 


')  Zu  den  Luxusgegenstjinden  für  dir  Schule  rechnen  wir  auch  unbedenk- 
lich die  statistischen  Angaben  über  das  Vorkommen  einzelner  Wörter  und 
Wendungen  bei  Homer  und  die  Sanskritanfiihrungen. 
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diesen  gerügten  llebelständen  gehl  auch  noch  Hand  in  Hand,  dass 
die  Ergebnisse  der  Vorgänger  mitunter  etwas  gar  zu  sehr  unverän- 
dert herübergenommen  werden,  wie  dies  unterandermmit  Düntzers 
Bemerkungen  zu  A 61t,  B 378,  F57  der  Fall  ist,  und  dass  fer- 
ner der  Herausgeber  über  der  Masse  Früheres  vergisst  und  entwe- 
der dasselbe  wiederholt  oder  damit  in  Widerspruch  tritt.  Zwei 
Fälle  der  letzteren  Art  finden  sich  zu  B 57  und  58;  an  erster 
Stelle  wird  zu  ä/ißgoaiog  bemerkt  „stehendes  Epitheton  der  Nacht 
als  Gabe  der  Götter“  wie  schon  zu  B 19  gesagt  worden  „«/i/Spö- 
f 7*0?  heisst  der  Schlaf  als  göttliche  Gabe“,  dann  heisst  es  weiter 
vielleichtauch:  die  ambrosische,  wie  Ambrosia  erquickende,  und 
damit  wird  denn  die  vorhergehende  Erklärung  beider  Stellen  illu- 
sorisch. B 58  wird  (pvij  als  Gliederbau  und  Körperbildung  gedeu- 
tet, während  zu  A 115  dipiag  sowohl  Gliederbau  als  Gestalt,  dage- 
gen (pvij  die  sonstige  Körperbildung  oder  aber  mit  Döderlein  Ge- 
sichtsbiklung  bezeichnen  soll,  eine  Erklärung,  die  ebenso  wider- 
spruchsvoll als  theilweise  unrichtig  ist.  — 

4)  An  zweifelhaften  und  unrichtigen  Einzelheiten  heben  wir 
folgende  hervor.  A 25  soll  Ini  — sreXXsv  heissen : „legte  ihm  das 
nachdrucksvolle  Wort  zu  tragen  auf,  wie  eine  drückende  Last  des 
Herzens“;  eine  unbefangene  Prüfung  der  zur  Stelle  citirten  Paral- 
lelstellen sowie  der  übrigen  Fälle  des  Vorkommens  bei  Homer  be- 
weist, dass  das  Wort  nur  von  Ertheilung  eines  bestimmten  Be- 
fehles oder  Auftrages,  hier,  sich  zu  entfernen,  gebraucht  wird,  wie 
dies  auch  zu  A 326  richtig  anerkannt  ist.  Zu  A 37  wird  afi- 
tf  ißfßtjxag  erklärt  mit  ..innehast,  lenes,  eigentlich  innerhalb  (a/iipi) 
der  Städte  Chrysc  und  Killa  wandelst  oder  wohnst“;  allein  wo  bei 
Homer  lässt  sich  der  Sinn  des  ä/upi  nachweisen  und  womit  ist  die 
ausgeführte  Ucbersetzungsmanipulation  bei  ßaivtiv  gerechtfertigt? 
A 59  ist  richtig  getrennt  nüXiv  nXay^iXeviag,  aber  letzteres  Wort 
nach  der  gangbaren  Ansicht  falsch  aufgefasst.  A 97  wird  zu  äeixra 
Xoiyov  bemerkt  „die  unwürdige  Todesart,  die  Pestilenz,  im  Gegen- 
satz des  Heldentodes  auf  der  Walstatt“;  schon  der  Vergleich  mit 
nftxtjg  nöifiog  (A  396,  ß 250  etc.)  lehrt,  dass  es  sich  nicht  uni 
den  Unterschied  verschiedener  Arten,  sondern  einfach  um  ein  all- 
gemeines Epitheton  = xcexoc  handelt.  Warum  soll  denn  eigentlich 
A 245  nori  keine  Präposition  sein,  da  doch  A'  64  uns  diese  Auf- 
fassung aufnöthigt?  Zu  A 271  wird  behauptet.  Düntzer  erkläre 
xai  efi  avTov  „nach  meiner  eigenen  Art“;  in  Wirklichkeit  gibt 
derselbe  „nach  meiner  Macht.“  A 342  befriedigt  keine  der  beiden 
Auffassungen  des  yceg,  weder  die  eigene,  noch  die  nach  Düntzer 
gegebene;  es  ist  nur  dazu  bestimmt,  die  epexegetische  Erklärung  des 
änrjviog  anzuknüpfen.  Die  Bedeutung  des  xai  in  A 406  ist  so 
selbstverständlich,  dass  wir  weder  Grund  noch  Sinn  der  Behaup- 
tung zu  ermessen  vermögen,  es  bezeichne  hier  die  Wirkung.  A 434 
wird  die  « monedtj  als  äna%  rtq^fiivov  bezeichnet,  jedoch  irrig,  da 
es fi  51,  162, 179  vorkommt,  in  der  Erklärung  von  ixfitvog (.^479) 
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tuknmmend  d.  i.  günstig,  angenehm,  secundus,  wird  für  die  Wurzel 
die  ebenso  wenig  nachweisliche  als  auch  passende  Bedeutung  „zu- 
kommen“  angenommen.  Hat  uns  schon  im  Düntzerschen  Com- 
mentar  zur  Odyssee  ö 703  die  Bemerkung  zu  Xvio  yovvaia  wider- 
strebt: „ y , der  Sitz  der  Lebenskraft,  die  durch  Schmerz,  aber  auch 
durch  Ermüdung  und  Alter  gebrochen  wird“,  weil  hier  Sitz  von  ei- 
nem durch  die  Lebenskraft,  deren  Sitz  anderwärts  ist,  aufrecht  ge- 
haltenen Körpertheile  nicht  unterschieden  wird,  so  missfallt  uns  die 
hier  zu  A 500  gegebene  Erklärung  erst  recht,  dass  Thetis  die  Kniee 
des  Zeus  als  den  Sitz  der  Lebenskraft  umfasse;  soll  denn  Homer 
wirklich  so  kindische  physiologische  Vorstellungen  gehabt  haben, 
und  welchen  anderen  Körpertheil  kann  füglich  ein  Bittender,  der 
selbst  in  die  Kniee  sinkt,  bei  dem  Angeflehten  ergreifen?  Zur  Stelle 
H 87  — ftfj.Hfatii dv  äöiyawv  — tQxofifvctwv  erfahren  wir,  dass 
der  Keim  auf  uwv  mit  seiner  gewichtigen  Wiederkehr  das  unab- 
lässig wiederholte,  nicht  enden  wollende  Schwärmen  aus  der  Fel- 
senspalte (und  zurück  zu  dieser),  vielleicht  auch  das  Surren  und 
Summen  der  wilden  Bienen  malt;  allein  es  will  uns  doch  bedünken, 
als  wenn  damit  dem  Reim  etwas  zu  viel  Pflichten  aufgebürdet  wür- 
den. An  Kürze  und  Unbestimmtheit  kann  kaum  mehr  geleistet 
werden  als  in  der  Note  zu  B 103:  dqytKfotnjjq  für  Homer  wohl 
der  lArgostödter’  wegen  des  Epithetons  tvaxonoc  a 38  u.  ö.,  wenn 
schon  die  Argosmythe  bei  ihm  nicht  Erwähnung  findet,  ursprüng- 
lich der  tWeifszeigende’  als  Wnlkengott.  (nach  Ameis  der  'Eilbote', 
und  so  schon  Aristarch.).  Ebenso  unklar  ist  der  Ausdruck  und  der 
Oedanke  in  der  Erklärung  der  dnaqia  zu  B 135:  ein  ürtae  tiqij- 
ufvov,  zvranfXqu  Knäuel,  anvqiq  Korb  gehörig,  also  etwa  ,das  Ge- 
wundene’, nach  tf  391  wohl  aus  der  Byblospflanze  bereitete  (in 
Aegypten  geflochtene  und  von  da  als  Waare  nach  Griechenland 
verkaufte)  Taue,  die  deshalb  (?)  durch  den  lange  unterlassenen  Ge- 
brauch verdorben  (sic)  und  vermodern  konnten  (?!).  B 210  neigt 
sich  der  Herausgeber  der  Düntzerschen  Auffassung  des  Gfiuqaytlv 
zu.  wonach  das  Zeitwort  den  die  Ohren  verletzenden  Schall  bezeich- 
ne! nnd  weist  die  Döderleinsche  Erklärung  zurück,  dagegen  B 463 
kennt  er  nur  diese  und  übersetzt  dfiuqayfl  di  te  Xtifiojy  mit  „die 
Aue  glänzt  von  Vögeln  weifslichen  Gefieders“,  wodurch  die  ganze 
Bedeutung  des  Gleichnisses  verzerrt  wird.  Zu  B 222  wird  die  will- 
kühriiehe  Behauptung  LaRoches  ohne  weiteres  adoptirt,  dass  Xiyttv 
bei  Homer  nur  „aufzählen“  heifse,  während  B 435  Xeyuifit&a  un- 
bedenklichübersetzt wird  mit  „lasst  uns  nicht  mit  einander  sprechen“. 
Zum  Schlüsse  weisen  wir  darauf  hin,  dass  uns  in  der  Note  zu  r 454 
eine  neue  Erklärung  der  vielbesprochenen  Stelle  / 378  verheifsen 
wird,  wo  der  bekannte  Germanist  Hildebrand  in  xuqdc  Kehricht, 
l'reck,  und  Verwandtschaft  mit  dem  ahd.  cherian,  cherran  ent- 
decken will.  Wir  sind  auf  die  weitere  Rechtfertigung  dieser  auch 
lautlich  schwierigen  Etymologie  nicht  wenig  gespannt. 

5)  Die  Ausdrucksweise  des  Coimnentars  ist  im  Allgemeinen 
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klar  und  angemessen,  sie  erscheint  nur  an  einzelnen  Stellen  durch 
Verwendung  moderner  und  theilweise  trivialer  Redensarten,  sowie 
durch  das  Haschen  nach  prägnanter  Kürze  theils  salopp,  theils  ma- 
nierirt.  Zur  ersten  Kategorie  rechnen  wir  folgende  Stellen:  A 100 
Beginn  einer  heftigen  Debatte  (obendrein  liier  falsch)  zwischen 
dem  Oberkönig  und  Achilleus;  A 424  Zu  den  Hekatomben  — be- 
geben sich  die  Götter  theils  in  pleno  u.  s.  w. ; A 531  Sein  (des 
Hephaistos)  Debüt  als  Götterinundsehenk  erfüllt  den  Zeuspalast  mit 
ungeheurer  Heiterkeit;  # 170  Agitation;  #241  Mann  für 
die  Situation;  #479  gü'wrjv  an  Taille:  # 484  enorme  Masse 
Detail;  B 801  Revue  des  Bundesgenossenheeres;  A 1 Realisi- 
rung  des  Vertrages;  A 251  Heerescontingente.  Fast  geflis- 
sentlich scheint  in  dieser  Hinsicht  das  nur  eben  Erreichbare  aufge- 
stapelt zu  sein  zu  #815,  welche  Stelle  wir  ganz  ausschreiben:  „denn, 
was  durchaus  mit  den  Angaben  der  Iliade  harmonirt,  über  das 
Territorium  der  troischen  Fürstenthümer,  welche  die  fünf  Con- 
tingente  stellen,  führt  Priamus  ein  directes  Regiment  als 
Souverain,  wogegen  die  übrigen  elf  Abtheilungen,  ein  Aggregat 
aus  den  verschiedensten  Bestandtheilen,  von  unabhängigen  Na- 
tionen gebildet  sind  u.  s.  w.  — Zur  andern  Classe  gehören  Aus- 
drücke wie:  das  Fort-  und  Entsenden  der  Psychen  ( A 3);  intest  i- 
ijiuvto  — stopften  von  dem  Ihrigen  immer  dazu  ( A 470);  das 
versicherungskräftige  Neigen  des  Hauptes  (A  529);  erpichte  Gier 
(ß  469);  xQvtsiric  AifQodiitjg  = meiner  Goldaphrodite  (#64  im 
Munde  des  Paris);  breite  Gassen  Blutes  ( A 141).  Unangenehm  hat 
uns  auch  im  Hinblick  auf  die  Schule  berührt  die  lüsterne  Ausfüh- 
rung der  Stelle  U 403  fl'.  „Nein,  an  Deiner  Stelle  würde  ich  doch 
gleich  Olymp  Olymp  sein  lassen,  Zofe  würde  ich  werden  beim  schö- 
nen Paris,  die  Seligkeit  der  Himmlischen  vertauschen  mit  der  Se- 
ligkeit in  seinen  Armen.“  — 

Fassen  wir  auf  Grund  der  angeführten  Puncte  und  Beweis- 
stücke nochmals  unser  Urtheil  über  vorliegende  Iliasausgabe  zusam- 
men, so  lautet  dies  dahin,  dass  fleifsiges  Studium,  weitschichtiges 
Material  und  Interesse  am  Gegenstände  sich  zusammengefunden 
haben,  dass  aber  methodische  Verwerthung  und  Sichtung  der  Vor- 
arbeiten sich  im  höheren  Grade  vermissen  lassen,  als  dass  das  Buch 
für  den  Gebrauch  der  Schule  empfohlen  werden  dürfte.  Eine  fol- 
gende Auflage  würde  einer  wesentlichen  und  eingehenden  Umge- 
staltung nach  UmfangundäussererForm  unterliegen  müssen,  ehe  sich 
eine  Brauchbarkeit  für  pädagogische  Zwecke  von  ihm  erwarten  liefse. 

Zum  Schlüsse  des  Ganzen  noch  eine  persönliche  Bemerkung. 
Bei  Erklärung  von  A 123  nimmt  der  Herausgeber  Bezug  auf  meine 
Besprechung  der  Stelle  in  dieser  Zeitschrift  XXI  S.  567;  aber  ent- 
weder hat  er  dieselbe  missverstanden,  oder  er  hat  seine  eigene,  mir 
freilich  unverständliche  Auffassung  der  Sache;  ich  lehne  auf  jeden 
Fall  jede  Gomplicität  mit  der  vorliegenden  Interpretation  ab.  — 

Köln.  H.  Eickholt. 
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C.  F.  Luders  Chrestomathia  Ci  c er  011  iaua.  Eio  Lesebuch  für  mitt- 
lere GvmoasialUassen.  Zweites  Heft.  Leipzig.  Druck  und  Verlag  von 

B.  G.  feubner,  1868.  XXV.  u.  206,  8».  18  Sgr. 

In  diesem  zweiten  Heft  giebt  der  Verf.  zunächst  von  S.  VII. 
bis  XXV.  einen  Abriss  von  Ciceros  Leben,  dann  folgen  noch  einige 
Mittheilungen  aus  der  griechischen  Geschichte,  hierauf  im  dritten 
Abschnitt  die  Römer  in  sechs  Unterabtheilungen,  deren  letzte  Cicero 
selbst  betrifft,  und  dann  der  zweite  Haupttheil:  Theorethische  Stücke 
io  sieben  Unterabtheilungen.  Wenn  ich  im  Allgemeinen  ein  Urtheil 
über  das  Buch  abgeben  soll,  so  muss  ich  bekennen,  dass  dem  Ver- 
fasser bei  der  Ausarbeitung  desselben  eine  reiche  Kenntnis  sowohl 
sprachlicher,  als  sachlicher  Verhältnisse  zu  Gebote  gestanden  hat; 
wohlthuend  ist  dabei  die  Fülle  von  Geist  und  Geschmack,  die  das 
Buch  auch  für  Lehrer  zu  einer  angenehmen  Lectüre  macht. 

Das  Leben  Cicero’s  ist  mit  Umsicht  geschrieben:  es  enthält 
Alles,  was  dem  Schüler  zu  wissen  nöthig  ist,  und  nichts  Ueberflüs- 
siges.  Gesund  und  treffend  ist  das  Urtheil,  welches  der  Verfasser 
über  Cicero’s  Charakter  als  Menschen,  Staatsmann  und  Schriftsteller 
fallt;  er  hält  sich  gleich  weit  entfernt  von  blinder  Bewunderung, 
wie  von  den  schrotten,  einseitigen  Ansichten  eines  Drumann  und 
Mommsen.  Das  ist  in  einem  Schulbuchc  um  so  nothwendiger,  als 
namentlich  gereiltere  Schüler  sich  nur  zu  gern  jene  absprechen- 
dtn  Urtheile  aneignen,  um  das  Recht  zu  habeu,  auch  den  guten 
Cicero  herabzusetzen.  Einige  Kleinigkeiten  möchte  ich  hierbei  an- 
merken.  Das  Cognomen  Cicero  ist  nach  des  Verf.  Ansicht  wahr- 
scheinlicher dem  Anbau  der  Cicer  entlehnt,  wie  Fabius  von  faba, 
Lentulus  von  lens,  als  nach  IMutarch  von  einer  der  Kichererbse 
ähnlichen  Warze  eines  seiner  Vorfahren.  Wenn  wir  indess  beden- 
ken, dass  sehr  viele  römische  Beinamen  von  körperlichen  Gebrechen 
und  Eigenthümlichkeiten  ihren  Ursprung  haben,  (denn  der  alte 
ltalieuer  war  spottsüchtig  und  zum  bösen  Witz  geneigt),  z.  B.  Na- 
so,  Nasica,  Tubero,  Labeo,  Flaccius,  Varus  u.  v.  a.,  so  möchte  Plu- 
tarchs  Angabe  nicht  ganz  ohne  Grund  sein.  Dass  dieselbe  auch 
sonst  verbreitet  war,  geht  daraus  hervor,  dass  wir  eine  freilich  ge- 
fälschte Büste  Cicero’s  aus  dem  Alterthum  besitzen,  wo  er  eine 
Warze  auf  der  Backe  trägt.  Bei  der  Bemerkung,  dass  Cicero  die 
höheren  Ehrenämter  anno  suo  erlangte,  konnten  kurz  die  Bestim- 
mungen der  lex  Villiaannalis  angegeben  werden,  da  man  die  Kennt- 
niss  derselben  bei  Schülern  der  mittleren  Classen  kaum  voraus- 
setzen kann.  Wenn  der  Verf.  S.  XV11I  20  Millionen  Sesterz  zu 
S00,000  Thalern  berechnet,  so  weifs  ich  nicht,  welchem  Münzfusse 
er  folgt ; für  die  damalige  Zeit  nimmt  man  das  Sesterz  zu  einem 
Werthe  von  wenigstens  anderthalb  Sgr.  au,  so  dass  die  Summe 
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über  1 Million  Thlr.  betrüge.  S.  XXIV.  1.  Z.  ist  Abeker  ein  Druck- 
fehler statt  Abeken. 

In  der  historischen  Abtheilung  ist  wohl  so  ziemlich  vollständig  zu- 
saminengestellt,  was  sich  bei  Cicero  darüber  findet,  (wenigstens  zwei- 
fele ich  nicht  daran)  und  zwar,  wie  natürlich,  in  chronologischer  F olge. 
Dieser  Abschnitt  kann  somit  als  ein  vade  mecum  für  den  Styl  in 
historischen  Aufsätzen  gebraucht  werden.  Der  theoretische  Theil 
enthält  Stücke  ausCicero’s  philosophischen  Werken  und  hier  könnte 
die  Frage  aufgeworfen  werden,  ob  Einzelnes  nicht  für  die  mittleren 
Classen  des  Gymnasiums  zu  schwer  ist.  Uebrigens  bringt  der  Verf., 
wie  er  im  vorigen  Theil  tüchtige  historische  Kenntnisse  zeigt,  so  für 
diesen  einen  reichen  Schatz  naturhisturischer,  physikalischer  und 
mathematischer  Notizen  in  den  Anmerkungen  mit,  wie  man  es 
sonst  nicht  leicht  bei  einem  Philologen  findet. 

Was  die  Anmerkungen  sonst  betrifft,  so  zeichnen  sie  sich 
durch  Kürze  und  Präcision  aus;  die  grammatikalischen  Verhältnisse 
sind  exact  besprochen  und  cs  wird  auf  die  gangbarsten  Gramma- 
tiken verwiesen;  die  neuen  Sprachen,  aufser  dem  Deutschen  das 
Französische  undEnglische,  sind  in  passende  Parallele  gezogen;  für 
die  deutsche  Uebersetzung  werden  passende  Wendungen  oft  in 
überraschender  und  geistreicher  Weise  gegeben,  z.  B.  S.  132:  cum 
plurimi  et  lautissimi  in  eis  locis  (Puteolis)  solent  esse,  dazu  ist  be- 
merkt: wir  würden  sagen:  „während  der  Höhe  der  Saison.“  Häu- 
fig werden  auch  Stellen  aus  Neueren,  z.  B.  Schiller,  verglichen ; 
nur  will  es  mich  bedünken,  als  ob  den  Verf.  seine  Belesenheit  und 
sein  geistreicher  Witz  bisweilen  über  die  Schranken  des  für  die 
Schule  Passenden  geführt  habe;  so  S.  40  zu  den  Stellen:  nec minus 
solum,  quam  cum  solus  esset  (Einsam  bin  ich  nicht  alleine;  Lied  aus 
Preciosa);  S.61,  Anm.  2)  condire  würzen,  mildern,  paaren  (Wo  das 
Strenge  mit  dem  Zarten,  (Sch.) ; hier  scheint  fast,  als  ob  die  Be- 
deutung paaren  für  condire  nur  gegeben  sei,  um  jene  Worte 
Schillers  zu  citiren.  Unpassend  halte  ich  auch  die  Bemerkung  S. 
147,  2)  „Die  Erde  galt  bekanntlich  bis  auf  Copernicus  als  Mittel- 
punct  des  Welfgebäudes,  wie  heute  noch  bei  den  Theolo- 
gen“, was  Letzteres  doch  nur  halb  wahr  ist. 

Was  ich  mir  beim  Durchlesen  der  Anmerkungen  in  Bezug  auf 
Grammatik,  Etymologie  und  Synonymik  angemerkt  habe,  davon 
werde  ich  Einiges  mittheilen,  um  dem  Hrn.  Verf.  zu  zeigen,  mit 
welchem  Interesse  ich  seiner  Arbeit  gefolgt  bin. 

S.  3,  Anm.  12,  wird  über  uni  — altcri — tertii  gesprochen;  es 
konnte  noch  hinzugefügt  werden,  dass  für  alter  häufig  alius  steht, 
Caes.  d.  b.  g.  I,  1 . 

S.  G.  25  wird  cooptare  erklärt  als  eine  bestehende  Körper- 
schaft „hinzu wählen“ ; das  ist  nicht  ganz  genau;  die  cooptatio  ge- 
schah durch  die  Mitglieder  der  Corporation  selbst,  wozu  in  späterer 
Zeit  die  Bestätigung  durch  das  Volk  trat. 

S.  17,  20,  proles  (v.  pro  — olo);  da  die  F'orm  oleo  viel 
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häufiger  ist,  so  möchte  wohl  gesagt  werden  „von  pro  — oleo 
oder  olo.“ 

S.  20,  1,  imperator,  altlat.  induperator  oder  endo- 
perator,  Befehlshaber,  Oberhaupt“;  hier  konnte  das  Etymon 
angegeben  werden,  das  Wort  kommt  von  in  und  parare,  so  dass  es 
eigentlich  A n ordne  r bedeutet. 

S.  58,  16,  obsessio,  seltener  als  obsidio,  aber  mit 
Steigerung  des  Begriffes:  dies  versteht  man  nicht  recht;  iu 
obsessio.  das  allerdings  seltsam  ist,  liegt  mehr  der  Begriff  der  Hand- 
lung (ubsessus),  in  obsidio  wird  die  Sache  selbst  bezeichnet. 

S.76,  2;  solemne  quod  fieri  solet  quotannh-anniversarium.  Hier 
könnte  es  fast  scheinen,  als  ob  der  Verf.  das  Wort  von  soleo  ablei- 
ten wollte,  was  aber  falsch  ist,  da  die  Silbe  so  in  soiemnis  lang,  in 
soleo  kurz  ist  Das  Wort,  welches  etymologisch  richtig  sollennis 
geschrieben  werden  müsste,  stammt  vom  alten  sollus  = ganz,  all, 
und  annus,  also  alljährlich. 

S.  100,  2;  provincia,  von  zweifelhafter  Ableitung, 
urspr,  „Amtsbezirk,  Geschäftskreis“.  Sollte  denn  die 
Ableitung  von  pro  und  vincere  so  fern  liegen  ? die  ursprüngliche 
Bedeutung  ist  wohl  „ein  erobertes  Land  ausserhalb  Italien. 

S.  112;  3;  rictum,  neben  rictus,  der  (aufgesperrte,  ri- 
gere)  Mund.  Das  Wort  stammt  vom  Verbum  ringor,  rictussum. 

S.  115,  1;  a Troia,  nachdrucksvoll  mit  Präp.  Die  Prä- 
position ist  hier  offenbar  hinzugefügt,  weil  sonst  die  Verbindung  ab 
Aeuea  fugiente  Troia  hart  und  dunkel  wäre. 

S.  200,  3;  vox  ducens  — nach  Ansicht  der  Stoiker  hat 
die  Denkkraft  (mens)  ihren  Sitz  im  Herzen,  also  in  der 
nächsten  Nähe  der  Lunge.  Hier  bildet  sich  ( percipitur ) 
der  Gedanke  u.  s.  w.  Die  Bemerkung  ist  nur  in  etwas  anderer 
Fassung  aus  Schümanns  Commentar  genommen,  doch  ist  etwas 
hinzugefügt,  was  dieser  nicht  hat,  dass  nämlich  percipitur  heifsen 
soll:  bildet  sich;  und  das  ist  falsch.  Es  ist  eben  im  Text  von  der 
arteria  (Luftröhre)  die  Rede,  und  da  heisst  es : per  quam  vox,  prin- 
cipium  a mente  ducens,  percipitur  et  funditur.  Also  hat  die  Stimme 
(das  Wort,  der  Gedanke)  den  Ursprung  in  der  mens,  und  hier  wird 
dann  durch  die  Luftröhre  percipitur  et  funditur:  das  kann  offenbar 
nichts  anderes  heifsen,  als:  sie  wird  aufgenommen  und  fort- 
getragen. 

Anderes,  was  ich  noch  sonst  bemerkt  hatte,  übergehe  ich  für 
jetzt,  da  ich  schon  weitläufiger  geworden  bin,  als  ich  beabsich- 
tigte. 

Druck  und  Papier  sind,  wie  nicht  anders  zu  erwarten  ist,  gut. 

Elberfeld. 

Völker. 
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Die  Behandlung  der  Orthographie  in  orthographischen  Leit- 
fäden. 

Zacher  erzählt  in  einem  Aufsatze  über  die  Verbesserung  un- 
serer deutschen  Rechtschreibung,  den  er  in  ' Unsere  Zeit’  hat  er- 
scheinen lassen,  der  Magistrat  einer  ansehnlichen  Fabrik-  und  Han- 
delsstadt habe  sich  gemüfsigt  gesehen,  seinen  Schulrectoren  jede 
orthographische  Neuerung  zu  untersagen,  weil  durch  die  orthogra- 
phische Umstutzung  der  eintretenden  Lehrlinge  den  Kauf-  und  Fa- 
brikherren erheblicher  Zeit-  und  unter  Umständen  auch  Geldverlust 
erwachsen  könnte.  Ich  kann  dem  Magistrat  sein  Einschreiten 
nicht  verdenken.  Er  spricht  zwar  in  seiner  Verordnung  nur  von 
dem  Schaden,  der  durch  derartige  Neuerungen  den  Fabrik-  und 
Kaufherren  erwachse,  denen  es  offenbar  unangenehm  war,  bei  der 
Lectüre  der  Briefe  ihrer  Commis  und  Lehrlinge  über  unbekannte 
Wortbilder  stolpern  zu  müssen;  aber  erhatdurch  seine  Bestimmung 
jedcsfalls  auch  das  Interesse  der  Lehrlinge  wahr  genommen.  Wie 
mancher  von  ihnen  wird  sich  wegen  seiner  mühsam  erlernten  Or- 
thographie einen  Ignoranten  haben  schelten  lassen  müssen.  Und 
selbst  die  Schule,  gegen  die  die  Verordnung  zunächst  gerichtet  zu 
sein  scheint,  wird  ihren  Vortheil  davon  gehabt  haben.  Denn  wenn 
ein  Schwanken  im  Schriftgebrauch  schon  für  jeden  Privatmann  un- 
bequem ist,  so  ist  es  für  die  Schule  eine  wahre  Last,  für  Lehrer  so- 
wohl als  für  Schüler.  Dem  Schüler  kann  es  begegnen,  dass  er  zwei-, 
dreimal  seine  Orthographie  umändern,  dem  Lehrer,  dass  er  ent- 
weder der  Autorität  seines  Collegen  entgegentreten,  oder  alles,  was 
nicht  jedwedem  Gebrauch  widerspricht,  laufen  lassen  muss.  Die 
feste  Aneignung  einer  in  sich  begründeten  Schreibweise  wird  der 
Schüler  weder  im  einen  noch  im  andern  Falle  erreichen. 

Diese  Miständesind  auch  den  höheren  Schulbehörden  nichtent- 
gangen,  und  zum  Theil  haben  sie  Abhülfe  zu  schafTen  gesucht.  Das 
Ober-Schulcollegiuin  des  ehemaligen  Königreichs  Hannover  eröfl'nete 
die  Reihe.  Es  berief  „eine  Conferenz  sachkundiger  Lehrer  des  König- 
reichs, um  deren  Urtheil  darüber  zu  vernehmen,  wie  unter  Fest- 
haltung des  allgemein  herrschenden  Gebrauches,  wo  ein  solcher 
sich  findet,  in  den  hauptsächlichsten  Fällen  der  Gebrauchsschwan- 
kungeu  die  Schreibweise  festzustellen  sei,  und  darnach  Ausarbeitun- 
gen zu  veranstalten,  welche  dazu  geeignet  sind,  eine  gröfserc  Gleich- 
mäfsigkeit  in  der  Schreibweise  herbeizuführen.“  Als  Resultat  dieser 
Conferenz  erschien  im  Jahre  1855  Regeln  und  Wörterver- 
zeichnis für  deutsche  Rechtschreibung,  gedruckt  auf 
Veranstaltung  des  Königlichen  Ober-Schulcollegiums 
zu  Hannover.  Die  Württembergische  Regierung  folgte  im  Jahre 
1861  mit  einer  ähnlichen  Arbeit  nach.  Aber  schon  vorher  waren  die 
erste  und  zweite  Bürgerschule  und  die  Realschule  Leipzigs  zusam- 
men getreten,  um  eine  Uebereinstimmung  in  der  Orthographie  zu 
erzielen.  Das  Ergebnis  der  Conferenz  wurde  von  Dr.  Klauuig  zu- 
sammengefasst, von  den  Lehrercollegien  anerkannt  und  für  die 


by  Google 


v o o W.  \V  i 1 m a n ii  s. 


49 


SchüJer  ein  Auszug  verfertigt,  der  1867  in  dritter  Auflage  erschie- 
nen ist.  Ehen  so  hatte  der  schweizerische  Lehrerverein  im  Octuber 
1861  seinen  Vorstand  beauftragt  eine  Commission  von  fünf  Mitglie- 
dern mit  dein  Aufträge  nieder  zu  setzen,  die  Rechtschreibung,  Zeichen- 
setzung und  grammaticalische  Terminologie  fest  zu  stellen;  das 
Werkchen  erschien  1863.  Von  ähnlichen  Bestrebungen  in  Preu- 
fsen,  die  von  der  Regierung  oder  von  mehreren  Schulen  gemein- 
sam ausgegangen  wären,  ist  mir  nichts  bekannt  geworden,  wenn- 
gleich es  an  einschlagenden  Arbeiten  einzelner  nicht  fehlt  und  auch 
die  Regierung  diesem  Zweige  des  Unterrichts  ihre  Aufmerksamkeit 
nicht  entzogen  hat.  ln  der  Minislerialverfügung  vom  7.  Januar  1868, 
und  ebenso  in  der  vom  13.  December  1862  heifst  es:  ‘Die  in  den 
Principien  der  deutschen  Orthographie  und  lnterpunction  noch 
herrschende  Unsicherheit  ist  kein  Grund,  den  Schülern  darin  Will- 
kür oder  Unachtsamkeit  nachzusehen.  Die  Schule  hat  das  auf  die- 
sem Gebiete  durch  das  Herkommen  Fixirle  in  den  untern  und  milllem 
Klassen  zu  sicherer  Amoendung  einzuüben,  und  es  ist  dem  einzelnen 
Lehrer  nicht  zu  gestatten , die  Uebereinstimmuny  des  Verfahrens,  zu 
welcher  die  Lehrer  derselben  Anstalt  sich  vereinigen  müssen,  um  theo- 
retischer Gründe  willen  zu  stören  ‘ Diesen  Anforderungen  zu  ge- 
nügen, ist  weder  eine  ganz  leichte  noch  eine  erquickliche  Aufgabe, 
aber  die  Berechtigung  wird  ihnen  kein  Leser  dieser  Zeitschrift  ab- 
sprechen, da  alle  mehr  oder  weniger  unangenehm  die  Misstände, 
um  deren  Beseitigung  es  sich  hier  handelt,  empfunden  haben  werden. 
Je  mehr  es  aber  bei  uns  die  Regierung  den  einzelnen  Lehrercolle- 
gien  in  die  Hand  gelegt  hat,  sich  über  eine  vernünftige  Orthogra- 
phie zu  einigen,  um  so  mehr  tritt  an  diese  die  Nothwendigkeit 
heran,  in  dem  Widerstreit  der  Meinungen  einen  festen  Standpunct 
zu  gewinnen  und  die  Entwickelung  dieses  Zweiges  der  Grammatik 
mit  Aufmerksamkeit  zu  verfolgen  — und  mit  Geduld.  Denn  die 
Litteratur  wuchert  auf  diesem  Gebiete  gar  zu  üppig  und  treibt  die 
wunderlichsten  ßlüthen.  Ich  hofle  daher  einem  Bedürfnis  zu  ent- 
sprechen, wenn  ich  eine  Reihe  neuer  Orthographiebücher  bespreche; 
man  erlaube  mir  aber,  um  den  Standpunkt,  von  dem  aus  meiner 
Ansicht  nach  die  Beurtheilung  geschehen  muss,  genau  zu  bezeich- 
nen, etwas  weiter  auszuholen. 

'!.  Die  Entwickelung  der  neuhochdeutschen  Schriftsprache. 

Die  Anfänge  einer  einheitlichen  Entwickelung  der  deutschen 
Sprache  fallen  in  dieselbe  Zeit,  wo  die  deutschen  Stämme  durch 
die  gewaltige  Hand  Karls  des  Grofsen  auch  in  politischer  und  reli- 
giöser Beziehung  zu  einem  Ganzen  verbunden  wurden.  ’)  Durch 
das  Leben,  welches  sich  von  seinem  Hofe  durch  das  ganze  weite 
Reich  verbreitete,  gewann  der  fränkische  Dialekt  am  Main  und 
Mittelrhein,  der  sow  ohl  wegen  seiner  geographischen  Lage  als  auch 

')  Möllenhoff  Scherer,  Deukmäler.  vorr.  s.  VIII,  IX.  XXV.  J'. 
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seines  lautlichen  Bestandes  sich  besonders  zum  Bindeglied  der  ver- 
schiedenen Mundarten  eignete,  hervorragende  Bedeutung.  An  einer 
consequenten  und  festen  Durchbildung  fehlte  freilich  noch  viel, 
aber  der  erste  Anstofs  zu  einer  solchen  war  gegeben.  Schon  im 
1 0.  Jahrhundert  wurde  am  Hofe  der  sächsischen  Kaiser  ein  Hoch- 
deutsch gesprochen  und  in  demselben  Mafse,  als  die  Schrift  vor- 
drang, wichen  in  den  Gebieten  des  mittleren  Deutschlands,  in  Hessen 
und  in  Thüringen,  die  plattdeutschen  Bestandtheile  zurück.  Dass 
im  11.  Jahrhundert  die  Krone  wieder  an  ein  fränkisches  Geschlecht 
kam,  konnte  der  Entwickelung  der  Sprache  auf  der  eingeschlagenen 
Bahn  nur  förderlich  sein,  und  der  Aufschwung,  den  die  deutsche 
Poesie  im  Zeitalter  der  Staufer  nahm,  trug  wesentlich  zu  ihrer  fei- 
neren Durchbildung  und  weiteren  Verbreitung  bei.  Es  ist  längst 
bekannt  (Lachmaun  Yorr.  zum  Parz.  S.  VH),  dass  die  deutschen 
Dichter  der  Blütheperiode,  selbst  die  des  volksmäfsigen  Epos,  nicht 
jeder  in  seinem  eigenen  Dialekt  sang.  Alle  bestrebten  sich  viel- 
mehr, wenn  auch  hie  und  da  die  Mundart  den  Ausdruck  färbte,  die 
Hofsprache  möglichst  genau  auszudrücken,  und  selbst  rohere  Schrei- 
ber konnten  sich  ihrem  Einflüsse  nicht  ganz  entziehen. 

Mitdem  Sturze  der  StauferabcrunddemAussterbender Baben- 
berger in  Oesterreich,  mitdem  politischen  und  künstlerischen  Verfall 
Deutschlands  drängten  die  Mundarten  sich  wieder  mehr  hervor,  und 
in  Oesterreich  und  Baiern  gewannen  die  Veränderungen  des  Vocalis- 
mus,  deren  erste  Spuren  sich  schon  im  12.  Jahrhundert  zeigten, 
die  Oberhand.  Zum  Theil  gingen  sie  in  die  Kanzleisprache  der 
Luxemburger  in  Böhmen  über,  und  durch  sie  verbreiteten  sich  die 
ei,  au  und  eu  für  mhd.  i,  ou  und  ü,  m nach  Schlesien,  der  Oberlau- 
sitz und  Meilsen.  Die.  häufige,  fast  regelmäfsige  Wiederkehr  der 
Beichstage  war  dann  im  15.  Jahrhundert  die  Hauptursache  für  die 
Entstehung  einer  Heichssprache:  ‘man  bedurfte  eines  gemeinen 
teuisch.  Man  fing  an,  sich  nach  der  kaiserlichen  Kanzlei  zu  richten 
und  diese  sich  wiederum  in  Lauten  und  Formen  dem  allgemeinen 
Gebrauch  anzubequemen,  wofür  der  Umstand  namentlich  ins  Ge- 
wicht fallen  musste,  dass  die  Mehrzahl  der  angesehensten  und  mäch- 
tigsten Beichsfürsten  dem  Sprachgebiet  des  mittleren  Deutschlands 
angehörte.’  Schon  um  1490  zeigten  die  Sprache  der  kaiserlichen 
und  kursächsischeu  Kanzlei  nur  noch  unbedeutendere  Abweichun- 
gen,')  und  die  wichtigen  Neuerungen  Maximilians  in  der  Organi- 
sation des  staatlichen  Lebens,  die  Errichtung  des  Beichskammer- 
gerichtes  und  des  ständigen  Hcichsregiments  beschleunigten  die 
Ausgleichung.  Zu  Anfang  des  16.  Jahrhunderts  war  diese  Sprache 
nicht  nur  in  den  fürstlichen  Kanzleien  Obersachsens  nnd  Thürin- 
gens in  Gebrauch,  sondern  aueh  schon  in  den  bedeutenderen  Städten. 

Dieser  Sprache  bediente  sich  dann  auch  Luther : ' Ich  rede’, sagt  er 
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in  «einen  Tischreden,')  'nach  der  sächsischen  Ganzeley,  welcher 
nach  folgen  alle  Fürsten  und  Könige  in  Deutschland;  alle  Reichs- 
städte, Fürsten,  Höfe  schreiben  nach  der  sächsischen  und  unseres 
Fürsten  Canzeley,  darum  ists  auch  die  gemeinste  deutsche  Sprache.’ 
Es  sah  aber  mit  dieser  gemeinsten  teutschen  Sprache  doch  noch 
etwas  misslich  aus.  Im  Wortgebrauch  und  Wendungen,  in  Flexion 
und  Laut  finden  noch  mancherlei  Schwankungen  statt  und  wie  wol 
diese  sprach  an  jr  selbs  rechtfertig  vnd  klar,  so  ist  sie  doch  inn  vil 
Puncten  vnnd  stucken  auch  bei  den  Hochteutschen  nicht  einhellig .*) 
.Namentlich  aber  herrschte  in  der  Bezeichnung  des  Lautes  noch  viel 
Verschiedenheit  und  viel  Misbräuchliches,  und  Hans  Fabritius  bricht 
darüber  in  seinem  Büchlein  etlicher  gleichstymender  worther,  Aber 
ungleichs  Verstandes  u.  s.  w.  (Erfurt  1531)  in  laute  Klagen  aus: 
•Ich  weis  schier  nicht,  was  daraus  werden  wil  zu  letzt,  ich  zu  mei- 
nen theyl  wais  schier  nicht,  wie  ich  meine  Schülers  leren  sol,  der 
machen  halben,  das  yetzunder,  wo  vnser  drey  oder  vier  Deutsche 
Schreibers  zusammen  koment,  hat  yeder  ein  sonderlichen  gebrauch, 
der  ein  schreibt  ch,  der  ander  c,  der  dritte  k,  wollte  Gott,  dafs  es 
darhyn  kommen  möchte,  das  die  Kunst  des  Schreibens  einmal  wie- 
der in  rechten  prauch  körnen  möchte’.3) 

.Nun,  die  Grundlage  für  die  rechte  Kunst  des  Schreibens,  deren 
Wiedererstehen  der  ehrsame  Rechenmeister  und  deutsche  Schreiber 
zu  Erfurt  so  sehnlichst  herbeiwünschte,  war  bereits  vorhanden.  Sie 
wargegebenin  der  gemeinsamen  Sprache,  die  in  den  versehiedensten 
Tbeilen  Deutschlands  in  amtlichen  Schriftstücken  in  Gebrauch  kam 
und  gerade  in  jener  Zeit  durch  die  zahlreichen  und  viel  gelesenen 
Schriften  Luthers  Befestigung  und  Verbreitung  durch  die  verschie- 
denen Schichten  der  Bevölkerung  gewann.  Ein  Zeitgenosse  des  Fabri- 
tius, FabianFrangk,  wies  in  demselben  Jahre,  indem  jener  sein  Büch- 
lein herausgab,  mit  richtigem  Tact  den,  der  richtig  deutsch  schrei- 
ben oder  reden  lernen  wolle,  auf  Kaiser  Maximilians  Kanzlei  und 
Luthers  Schriften  hin.  Wie  diese  Sprache  sich  ausdehnte  und  den 
Gebrauch  der  Dialekte  aus  der  Schrift  verdrängte,  dafür  gibt  gegen 
Ende  des  16.  Jahrhunderts  eine  Stelle  aus  dem  Syllahierbüchlein 
des  kaiserlichen  Notarius  Sebastian  Helber  einen  interessanten  Be- 
leg. Er  sagt:  ‘Vnsere  gemeine  Hoch-Teutsche  Sprache  wirdt  auf 
drei  weisen  gedruckt:  eine  möchten  wir  nennen  dieMitter-Teutsche, 
die  andere  die  Donawische,  die  dritte  Höchst-Reinische ; dan  das 
Oberland  nicht  mehr  breuchig  ist.  Die  Drucker,  so  der  Mittern 
Teutschen  aussprach,  als  vil  die  Diphthongen  ai,  ei,  au  etc.  belangt, 
halten,  verstee  ich  von  Meinz,  Speier.  Frankfurt,  Würzburg,  Heidel- 
berg, Nürnberg,  Strafsburg,  Leipsia,  Erdfurt  und  andere,  denen  auch 
die  von  Göln  volgen,  wan  sie  das  Ober-Teutsch  verfertigen.  Do- 


')  Die  Stelle  bei  Raumer  S.  197. 

*)  Fabian  Frangk  bei  Raumer  S.  113. 

>)  Gottsched,  Deutsche  Sprachkunst  S.  80. 
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nawische  verstee  ich  alle  in  den  Alt  Baicrischen  und  Schwäbischen 
Landen,  den  Rhein  vnherürt.  (Alt  Baicrische  sind  die,  so  vorzeiten 
all  vnder  ein  Fürsten  waren,  nämlich  jeziges  Herzogthumb  Beieren, 
Ost-  oder  Oesterreich,  nid  vnd  ob  der  Enns,  Kärnten,  Steier,  Tirol, 
Krain,  Saltzburgerland,  samt  der  Ambergischen  oder  Obernpfaltz, 
mit  ihren  Anstölsen).  Höchst  Beinische  lctzlich,  die  so  vor  jezigen 
Jahren  gehalten  haben  in  Brucken,  die  Sprach  der  Eidgenossen, 
oder  Schweitzer,  der  Walliser,  und  etlicher  Beigesessenen  im  Stifft 
Lostanz,  Chur  und  Basel.'  Bas  Obcrländische  war  also  schon  aufser 
Cours  gekommen  und  das  Bonauischc  dem  mitterdeutschen  Ge- 
biete gegenüber  von  geringer  Bedeutung.  Alle  die  Hauptlebens- 
punkte Beutschlands  in  geistiger  und  materieller  Beziehung  gehörten 
jenem  an,  und  somit  warseine  Herrschaft  auch  in  der  Sprache  ent- 
schieden. Mit  der  Ausbreitung  und  Ausbildung  der  Litteratur  wichen 
im  17.  und  IS.  Jahrhundert  die  Differenzen,  die  sich  noch  in  ihm 
fänden,  naturgemäfs  zurück  und  zwar  um  so  schneller,  je  ausge- 
dehnter der  Verkehr  wurde  und  je  mehr  die  Schriften  gewisser 
Männer  durch  Inhalt  und  Form  sich  vor  den  übrigen  hervorhoben. 
Die  neueste  Epoche  unserer  Literatur  ‘ fand  eine  in  allem  Wesent- 
lichen und  dem  meisten  Unwesentlichen  feststehende  Schriftsprache 
und  Schrift  vor’. 

Neben  dieser  natürlichen  Fortentwickelung  der  über  den  Dia- 
lekten stehenden  Sprache  zur  Einheit,  die  nur  eine  Folge  des  gei- 
stigen Bandes  war,  welches  die  Nation  umschlang,  ging  aber  seit 
dem  1 G.  Jahrhundert  die  Thätigkeit  der  Grammatiker  her,  die  be- 
müht waren,  das  Anerkannte  zu  fixieren,  gegen  die  Angriffe  der 
Mundarten  zu  sichern  und  das  Schwankende  auf  immer  kleinere 
Gebiete  zurückzudrängen.  Ihr  Einfluss  wurde  um  so  gröfser,  je 
mehr  sich  ihre  Lehren  den  Schriften  anschlossen,  welche  die  wei- 
teste Verbreitung  genossen ; denn  den  Strom  des  natürlichen  Le- 
bens zurückzuhalten  ist  kein  Grammatiker  im  Stande,  wohl  aber 
ihn  hie  und  da  zu  regeln  und  zu  befördern.  Es  war  in  dieser  Be- 
ziehung nicht  ohne  Wichtigkeit,  dass  schon  einer  der  ersten  Gram- 
matiker, der  erwähnte  Fabian  Frangk,  Luthers  Bedeutung  erkannte 
und  mit  seinen  Lehren  sich  an  die  Werke  desselben  anlehnte.  Die 
Aufgabe  dieser  Schreiblehrer  war  übrigens  namentlich  in  der  ersten 
Zeit  durchaus  nicht  leicht.  Denn  waren  sic  auch  scharfsinnig  oder 
feinfühlig  genug,  die  litterarisch  bedeutendsten  Denkmäler  richtig 
herauszukennen,  so  war  doch  auch  in  diesen  selbst  die  Sprache  und 
die  Schrift  noch  keineswegs  zu  consequeuter  Durchbildung  gelangt. 
Es  kamen  einestheils  auch  bei  den  besten  Schriftstellern  Laute  vor, 
welche  von  der  Mehrzahl  als  dialektische  Eigenthümlichkeiten  em- 
pfunden wurden,  andcrntheils  war  die  Bezeichnung  gewisser  Laute 
noch  so  schwankend,  dafs  cs  unmöglich  war,  über  ihren  faclischen 
Gebrauch  feste  Hegeln  aufzustellen;  und  dies  war  für  jene  Ürtlio- 
graphen,  welche  mit  ihren  Büchern  dem  praktischen  Bedürfnis  ge- 
nügen wollten,  die  Hauptaufgabe. 
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Usus  und  Autorität  reichten  also  nicht  aus,  man  bedurftezu  wei- 
teren Festsetzungen  neuer  Mittel,  und  solche  fand  man  namentlich  in 
der  Anwendung  von  Analogie  und  Etymologie.  Der  Schreibung  Gült 
und  Bhut  gegenüber  konnte  sich  Gottsched  auf  den  anerkannten  Ge- 
brauch berufen,  bei  der  Entscheidung  über  Gebiirge  und  Gebirge,  wür- 
frmund  wirken  berief  er  sich  auf  die  Analogie : i sei  zu  schreiben,  weil 
Gebirge\onberg,wirken\un  werk herkomme,  und  «öfter in  i(begehren, 
begierde,  sterben,  stirb)  übergehe  als  in  ii.  Für  das  dt  zur  Bezeichnung 
des  E-Iautes  entschied  in  vielen  Wörtern  die  Etymologie;  man  müsse 
Väter,  Häuser,  Männer  schreiben,  obwohl  bei  den  alten  auch  e ge- 
bräuchlich gewesen  sei,  damit  die  Wurzeln  der  Wörter  nicht  verlo- 
ren gingen  u.  s.  w.  Selbst  die  Schrift  über  die  Sprache  hinaus  zu 
vervollkommnen  bemühte  man  sich:  man  unterschied  Wey  de  von 
weide,  Haide  von  Heide,  seyn  von  sein,  ich  meyne  von  meine,  ich  weis 
von  weiß  u.  dgl.  m.  Das  Gelingen  aller  solcher  Bestrebungen  war 
aber  bedingt  durch  die  richtige  Schätzung  des  Usus,  über  dessen 
Bedeutung  man  sich  zuweilen  täuschte.  Es  gelang  dem  wohlver- 
dienten Schottel  nicht  kk  und  zz  für  ck  und  tz  durchzusetzen,  ob- 
wohl er  sich  auf  die  analoge  Verdoppelung  der  übrigen  C.onsonan- 
Len  stützte.  Selbst  in  seinem  Kampfe  gegen  das  th  unterlag  er  der 
Schreibergewohnheit.  Die  Verbreitung  der  Laute  hatte  er  nicht 
richtig  erkannt,  wenn  er  unter  Berufung  auf  seine  niederdeutsche 
Aussprache  und  das  Nibelungenlied  verlangte,  man  solle  s neiden, 
singen,  stnekken,  sioert  schreiben:  die  breite  Aussprache  hatte  im 
Hochdeutschen  schon  gesiegt. ') 

Solche  Irrthümer  gereichen  dem  alten  Grammatiker  nicht  zum 
Vorwurf:  sie  waren  bei  dem  Stand  der  Schrift  und  Sprache,  die  noch  in 
so  vielen  Dingen  der  Festsetzungharrten,  fast  unvermeidlich.  Andere 
aber  gingen  weiter  und  suchten  durch  gelehrte  Unkenntnis  verleitet 
mit  vollem  Bewusstsein  Zeichen  in  die  Schrift  einzuführen,  die  andere 
Laute  als  die  bereits  anerkannten  bezeichneten.  So  verlangte  Gott- 
sched, daheirathen  von  heuer,  heuern  oder  miethen  herkomme,  man 
soll eheurathen  schreiben;  denn  warumsollte  dieEhenichteinMieths- 
vertrag  auf  Lebenszeit  heifsen  können?2)  schmeicheln,  meinte  er, 
komme  offenbar  von  smoken,  einem  rauchopfer  anzünden  her;  man 
müsse  also  schmäncheln  schreiben  u.  s.  w.  ln  solchen  Bestimmun- 
gen überschritt  der  Grammatiker  seine  Befugnis.  Ihm  steht  es  zu, 
den  einmal  vorhandenen,  willkürlich  gebrauchten  Vorrath  von  Laut- 
zeichen nach  bestimmten  Gesetzen  zu  verwenden,  auch  bei  neben 
einander  bestehenden  Wortformen  die  eine  oder  die  andere  zu  em- 
pfehlen, al>er  neue  in  die  Sprache  einzuführen,  ist  seines  Amtes 
nicht.  Gottsched  hätte  sich  nicht  zu  heurathen  und  schmäncheln 
sollen  verleiten  lassen,  um  so  weniger  als  er  zu  wiederholten  Malen 
auf  Anerkennung  des  Usus  dringt.  Häufig  sind  übrigens  derartige 


*v  Schotte).  Teutsche  Sprachkunst  (Braunschweig  1051)  S.  357.  373.  337. 
’)  Deutsche  Sprachkunst  S.  7$. 
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Ausschreitungen  nicht.  Int  Allgemeinen  begnügte  man  sich,  wo  man 
den  etymologischen  Standpunct  einnahm,  durch  die  Zeichen  die 
Verwandtschaft  solcher  Wörter  anzudeuten,  welche  durch  Laut  und 
Sinn  noch  in  der  lebenden  Sprache  als  verwandt  erschienen;  von 
einem  systematischen  Zurückgehen  auf  die  den  einzelnen  Wörtern 
zu  Grunde  liegenden  Formen  konnte  bei  der  Unkenntnis  der  histo- 
rischen Grammatik  nicht  die  Rede  sein. 

Anders  aber  gestaltete  sich  die  Sache,  als  durch  J.  Grimm  die 
Entwickelungsgesetze  der  deutschen  Sprache  aufgedeckt  waren, 
und  der  wunderbare  Bau  derselben,  ihr  organisches  Treiben  im 
Laufe  der  Jahrhunderte  klar  vor  Augen  lagen.  Eine  Sprache  nun, 
die  in  ihrem  Werden  die  Einwirkung  so  vieler  eignen  Gesetzen 
folgender  Mundarten  erfahren  hatte,  wie  die  mhd.  Schriftsprache, 
muss  auf  ihrem  Lebensgange  nothwendiger  Weise  Bestandtheile 
verschiedener  Art  in  sich  aufgenommen  haben,  so  dass  ihr  die 
strenge  Einheit  und  Gleichartigkeit  fehlt,  die  man  an  der  älteren 
Sprache  bewunderte.  Nachdem  man  sich  an  dieser  gelabt  und  er- 
quickt hatte,  sah  man  mit  Bedauern  auf  die  entartete  Tochter  einer 
besseren  Mutter.  Während  die  älteren  Grammatiker  in  ihrem  Sinn 
für  Regelmäfsigkeit  an  den  sogenannten  unrichtigen  Formen  An- 
stofs genommen  hatte,  das  heifst  an  Formen,  welche  sich  der 
Analogie  anderer  nicht  fügten,  erregten  bei  den  neuern  die  un- 
organischen, die  sich  den  allgemein  geltenden  Entwickelungs- 
gesetzen  der  Sprache  entzogen  halten,  das  gröfste  Misbehagen. 
Wo  sich  neben  den  unorganischen  Formen  noch  die  organischen 
erhalten  hatten,  suchte  man  sie  mit  Vorliebe  auf  und  zog  sie  her- 
vor, auch  wenn  sie  durch  ihre  unorganischen  Schwestern  schön 
etwas  in  den  Hintergrund  gedrängt  waren,  und  da  sich  die  Sprache 
nicht  so  leicht  ändern  liefs,  suchte  man  wenigstens  in  der 
Schrift  das  Andenken  an  die  entschwundene  Herrlichkeit  festzu- 
hallen und  wieder  herzustellen.  Man  schrieb  Zal  und  malen. 
weil  das  h in  diesen  Wörtern  nur  Dehnungszeichen  ist,  behielt 
aber  gemahl  bei,  weil  es  früher  gemahel  hiefs;  inan  schrieb  kil, 
um  die  ursprüngliche  Kürze  des  i anzudeuten,  bevorzugte  da- 
gegen hieng  und  fi mg,  weil  liier  ehedem  ein  Diphthong  gesprochen 
wurde;  in  nimt  und  komt  schrieb  man  den  einfachen  Gonsonanten, 
weil  die  Verdoppelung  unorganisch  ist,  verwendete  die  verschiedenen 
Zeichen  des  S-lautes,  um  Unterschiede  zu  bezeichnen,  die  vor  sechs- 
hundert Jahren  existirt  haben  u.  s.  w.  So  gestaltete  sich  die  deut- 
sche Orthographie  allmählich  um : mit  immer  gesteigerter  Geschwin- 
digkeit fuhr  man  jetzt  unbekümmert  um  den  Zweck  der  Schrift  mit 
ihr  die  organische  Bahn  hinab.  Erst  als  man  Verbesserungen  wie 
dieme  statt  dinie,  liecht  statt  licht , leffel  statt  löffel,  helle  statt  höllr 
u.  s.  w.  einführte  und  neue  derselben  Art  in  Aussicht  stellte,  als 
man  an  die  Spitze  der  Orthographie  den  Satz  stellte:  schreib  w ie 
et  die  geschichtliche  Fortentwickelung  des  Neuhoch- 
deutschen verlangt,  erhob  sich  die  Opposition  und  brachte  den 
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Zug  rum  Stehen.  Es  musste  erst  dieser  Satz  in  solcher  Klarheit 
ausgesprochen  werden,  ehe  man  die  Neuerungen  der  historischen 
Schule  in  ihrer  gefährlichen  Bedeutung  würdigte. 

Die  deutsche  Schrift  ist  eine  phonetische,  d.  h.  sie  sucht  den 
gesprochenen  Laut  durch  Buchstaben  zu  bezeichnen.  Wem  das 
nicht  sofort  einleuchtet,  der  kann  sich  leicht  davon  überzeugen, 
wenn  er  an  die  Entwickelung  unserer  neuhochdeutschen  Sprache 
denkt : an  der  Schrift  eben  hat  sie  sich  gebildet,  durch  die  Schrift 
ist  sie  verbreitet  und  selbst  in  solchen  Gegenden  zur  Herrschaft  ge- 
kommen, deren  Mundarten  ihr  sehr  fern  stehen  und  nur  wenig  auf 
sie  eingewirkt  haben.  Die  altern  Grammatiker  haben  auch  nie  die- 
sen Grundcharakter  derselben  verkannt:  schon  Fabian  Frangk  wies 
die,  welche  richtig  schreiben  oder  reden  lernen  wollten,  auf 
Luthers  Schriften  hin,  und  die  folgenden  stellten  den  Satz:  Schreibe, 
wie  es  die  gute  Aussprache  verlangt,  oder  ähnliche  als  leitendes 
Princip  der  Orthographie  auf.  Es  fehlt  freilich  nicht  an  Fällen, 
in  denen  sie  zum  Schaden  der  Schrift  von  diesem  guten  Grund- 
sätze abwichen:  theils  behielten  sie  Zeichen  bei,  welche  der  ver- 
änderten Aussprache  nicht  mehr  entsprachen,  theils  misbrauchten 
sie  die  Schrift,  um  Dinge  zu  bezeichnen,  die  sie  gar  nicht  bezeichnen 
soll,  Stämme,  Stammverwandtschaft  und  logische  Unterschiede;  aber 
nie  machten  sie  aus  diesen  Uehergriffen  die  allgemeine  Hegel.  Nur 
durch  diese  Mäfsigung  und  die  Anerkennung  des  Hauptsatzes  ge- 
lang es  ihnen  die  Angriffe  der  Gegner,  welche  einfache  Lautbezeich- 
nung verlangten,  zurückzuweisen,  wenngleich  die  Waffen,  deren  sie 
sich  zum  Schutze  bedienten,  nicht  stichhaltig  waren. 

'Ich  weifs  es  wohP,  sagt  Gottsched,  ‘dafs  auch  unter  den  Sprach- 
lehrern sich  einige  gefunden,  die  uns,  oder  vielmehr  nur  dem 
Pöbel,  das  Schreiben  dadurch  zu  erleichtern  gesuchet,  dass  sie  alles, 
was  eine  Schwierigkeit  machen  kann,  w egzuschaffen  gelehret.  Und  so 
haben  sie  auch  das  ph  aus  Ftlosofin  Filippus  u.  dgl.  zu  verbannen  ge- 
suchet.. . Allein,  wenn  alles  das,  was  Unwissenden  eine  Schwierigkeit 
macht,  wegbleiben  soll ...  das  hiefse  ja  nach  Erfindung  des  Getraides 
wiederum  zu  den  Eicheln  umkehren;  die  Schönheit  aller  Sprachen 
völlig  zu  Grunde  richten,  und  die  Wurzeln  der  Wörter  ganz 
verloren  geben.’  Nun,  heut  zu  Tage  ist  man  wohl  im  Allge- 
meinen zu  der  Ansicht  gelangt,  dass  es  kein  besonderes  Verdienst 
sei,  dem  Pöbel  die  Erlernung  der  Orthographie  nicht  leicht  machen 
zu  wollen,  und  dass  es  durchaus  nicht  Aufgabe  der  Schrift  ist,  die 
Wurzeln  der  Wörter  kennen  zu  lehren.  Ihr  Zweck  ist  viel- 
mehr durch  eine  möglichst  einfache  Darstellung  des 
Lautes  das  gesprochene  Wort  zu  fixieren  und  so  die  Mit- 
theilung der  Gedanken  durch  sichtbare  Zeichen  zu  ermöglichen. 

Das  Ziel  unserer  Schrift  erkannt  und  es  als  ihren  Grundcharakter 
den  Verirrungen  der  historischen  Schule  gegenüber  zur  Geltung  ge- 
kracht zu  haben,  ist  das  bedeutende  Verdienst  Rudolfs  von  Raumer. 
Die  tiefgreifende  Wirkung,  welche  seine  Aufsätze  über  deutsche 
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Rechtschreibung  in  der  Zeitschrift  Für  österreichische  Gymnasien 
(1855.  1857)  hervnrgenifen  haben,  beruht  nicht  allein  in  der  Klar- 
heit, mit  der  er  die  Ansichten  der  Gegner  widerlegt  und  das  pho- 
netische Princip  ans  Licht  stellt,  sondern  noch  mehr  in  der  be- 
scheidenen Anerkennung  des  bestehenden  Schriftgebrauches. 
Raumer  wies  mit  Nachdruck  darauf  hin,  dass  wir  eine  allgemein 
anerkannte  Schriftsprache  und  Schrift  haben,  und  dass  wir  in  letz- 
terer, mag  sie  sich  auch  nicht  immer  der  schicklichsten  Mittel  zu 
ihrem  Zwecke  bedient  haben,  ebenso  wie  in  der  gemeinsamen 
Sprache  ein  hohes  Nationalgut  besitzen,  welches  man  nicht  leicht- 
sinniger Weise  gefährlichen  Curen  unterziehen  sollte. 

Aber  so  segensreich  auch  Räumers  Bemühungen  waren,  dass 
sie  allen  Unsicherheiten  ein  Ende  machten,  war  ein  Bing  der  Un- 
möglichkeit: so  schnell  bricht  das  Richtige  nicht  durch.  Einestheils 
pflanzten  sich  manche  historische  Gesichtspuncte  in  den  Lehr- 
büchern  der  Orlhographen  fort,  wenngleich  sie  in  ihren  Angriffen 
auf  den  bestehenden  Gebrauch  zurückhaltender  wurden,  andern- 
theils  mussten  auch  zwischen  denen,  die  im  Prinzip  einig  waren,  in 
einzelnen  Punkten  Meinungsverschiedenheiten  übrig  bleiben.  Das 
schlimmste  aber  ist,  dass  man  die  Verschiedenheit  der  beiden  Stand- 
punkte nichtgehörig  würdigte  und  unmögliche  Vermittelungen  oder 
Aussöhnungen  vorzunehmen  suchte. 

Werfen  wir  in  dieser  Beziehung  einen  Blick  auf  die  Bücher, 
die  ich  nachher  besprechen  werde.  Innige  erklärt,  in  allen 
schwankenden  Fällen  die  Schreibweise  gewählt  zu  haben,  welche 
von  der  historischen  Schule  als  richtig  hingestellt  sei.  ‘Die 
Schreibung  von  fieng  gieng  hietig ,*  sagt  er  S.  13,  'nächstdem 
von  giebst , giebt , gieb  ist  schwankend.  Das  t ist  jedenfalls 
lang,  in  Norddeutschland  entscheidet  man  sich  meistens  für  die 
Weglassung  des  Dehnungszeichen.1  Zunächst  wird  es  Niemand 
Herrn  Lange  glauben,  dass  das  i in  den  aufgeführten  Wörtern  in 
der  jetzigen  Aussprache  jedesfalls  lang  sei.  Oder  meinte  er  gar 
nicht  die  heutige  Aussprache,  sondern  wollte  «r  seinen  Leser  nur 
belehren,  dass  es  ursprünglich  lang  war  und  bei  gesetzmäfsiger 
Sprachentwickelung  auch  jetzt  lang  sein  sollte?  Nein,  das  ist  ja 
nicht  möglich,  denn  zu  dieser  Annahme  passen  giebst,  giebt.  gieb. 
mit  ihrem  ursprünglichen  kurzen  i nicht.  Wie  kommt  ferner  Herr 
Lange  dazu  von  einer  Weglassung  des  Dehnungszeichen  in  den 
Worten  hi  eng,  fieng,  gieng,  zu  reden?  Die  historische  Schule  pflegt 
diese  ie,  die  im  mhd.  diphthongisch  gesprochen  wurden,  als  or- 
ganische Grahmäler  verstorbener  Laute  zu  betrachten.  Diese  An- 
schauung aufzugeben,  blieb  Herrn  Lange  unbenommen,  er  hätte 
dann  aber  nicht  einige  Zeilen  nachher  das  h in  Draht,  Mahd,  Naht 
wegen  der  Verwandtschaft  dieser  Wörter  mit  drehen,  mähen,  nähen 
ausdrücklich  von  dem  Dehnungszeichen  h unterscheiden  sollen.  Was 
dem  e recht  ist.  ist  dem  h billig.  Aus  der  ziemlich  verworrenen 
Stelle  erhellt  das  jedesfalls,  dass  Herr  Lange  sich  seinen  historischen 
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Standpunkt  nicht  rocht  klar  gemacht,  zum  mindesten  ihn  nicht  immer 
in  deutlichem  Bewusstsein  gehabt  habe. 

Bie  Brüder  Wotzel  nehmen  schon  von  vorn  herein  eine  un- 
entschiedene Stellung  zu  der  Krage  ein.  Sie  sagen:  Zwei  ver- 
schiedene Schulen  treten  sich  gegenüber:  die  etymologische 
vertreten  durch  J.  Grimm,  und  die  logische,  vertreten  durch 
Adelung,  Becker,  Herling,  Schmitthenner  und  — wer  sollte 
ihn  in  dieser  Gesellschaft  vermuthen  — Rudolph  von  Raumer. 
‘Beide  gehen  indes  nicht  durchweg  auseinander,  sondern  stimmen 
vielmehr  im 'grofsen  und  ganzen  in  der  Orthographie 
überein,  und  nur  einzelne  Fälle  sind  es,  in  welchen 
sich  ein  Widerstreit  erhebt.’  Das  heifst  sich  und  andere  über 
die  wahre  Sachlage  täuschen.  Ich  wüsste  kaum,  wie  man  sich  zwei 
Ziele  vorstellen  könnte,  die  nach  verschiedeneren  Richtungen  hin 
lägen,  als  das.  welches  die  historische,  und  das,  welches  die  phone- 
tische Schule  in  der  Orthographie  verfolgt.  Die  beiden  Schulen, 
hätten  die  Verfasser  sagen  sollen,  stimmen  im  Grofsen  und  Ganzen, 
d.  h.  im  Princip,  nicht  überein,  und  nur  einzelne  Fälle  sind  es  in 
denen  sie  zufällig  zusammentretTen.  Man  stelle  sich  doch  nur  vor, 
dass  beide  ihr  Princip  consequent  und  rücksichtslos  durchführten 
— und  das  muss  man,  wenn  man  die  Principien  gegen  einander 
wägen  will  — , wir  würden  zwei  g ru  n d verschiedene  Orthographien 
erhalten.  Nur  weil  die  phonetische  und  die  historische  Schule  in 
ihren  Armierungen  von  der  gemeinsamen,  noch  ziemlich  sicheren 
lirundlage  des  Usus  ausgehen,  ist  die  Kluft  nicht  so  in  die  Augen 
qiringend.  Soll  man  sie  aber  deswegen  misachten?  Auch  die 
Herrn  Wetzel  glauben  an  eine  Fortentwickelung  der  Orthographie: 
jeder  neue  Schritt  macht  den  Zwiespalt  gröfser. 

Weiter  sagen  sie:  ‘Man  würde  nun  unfehlbar  der  historischen 
Schule  folgen  müssen,  wenn  die  von  ihr  aufgestellten  Gesetze  der  Ent- 
wickelung der  Lautverhältnisse  sich  überall  bei  der  Vergleichung  der 
nhd.  Sprache  mit  der  alt-  und  mhd.  als  wirklich  befolgt  nachweisen 
liefsen.’  Unfehlbar?  ich  wünschte,  der  Beweis  wäre  hinzugefügt. 
Angenommen  z.  R.,  das  mhd.  g wäre  im  nhd.  ganz  consequent  in 

den  scharfen  5 laut  übergegangen,  Fälle  wie  Ameise,  losen , kreisen , 
in  denen  das  sanfte  Saus  ihm  entstanden  ist,  existierten  nicht;  ich 
würde  mich  doch  nie  entschliefsen,  den  scharfen  Slaut,  insofern  er 
vom  mhd.  g abstammt,  anders  zu  bezeichnen,  als  den  schon  in  der 

älteren  Sprache  vorhandenen.  Kufs  und  Gnfs  (mhd.  kus  und  guz) 
werden  mir  in  der  Bezeichnung  des  Auslautes  stets  gleich  stehen. 

Doch  wenn  auch  die  Gründe  verkehrt  sind,  aus  denen  die  Ver- 
fasser der  historischen  Schule  zu  folgen  verschmähen : genug  dass  sie 
es  nicht  wollen.  Sie  sind  auch  ‘der  Ansicht  Rudolf  von  Räumers, 
dass  das  phonetische  Princip:  bringe  deine  Schrift  und  deine  Aus- 
sprache in  Uebereinstimmung,  für  alle  Zeiträume  einer  Schrift- 
sprache das  leitende  sein  müsse’,  und  so  wären  wir  ja  wenigstens 
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im  Resultat  einig.  Oder  doch  nicht:  HerrWetzel  macht  uns  sogleich 
wieder  irre,  wenn  er  fortfährt:  ‘Diesem  Kaumerschen  Grundsätze 
fügt  Stier  hinzu:  ‘der  theilweise  historische  Charakter  unserer  Or- 
thographie , wie  er  sich  in  der  Schreibung  des  st  und  s p (für  seht 
und  schp),  des  aus  fu  io  ia  entstandenen  ie,  des  wurzelhaften  oder 
aus  g ch  j oder  w hervorgegangenen  h zeigt,  sei  anzuerkennen  und 
zu  schützen,  und  nicht  etwa  zu  Gunsten  phonetischer  Strenge  auf- 
zuheben.’  Auch  diese  Ansicht  billigen  wir.’  Den  theilweise  histo- 
rischen Charakter  unserer  Schrift  wird  kein  Vernünftiger  in  Abrede 
stellen.  Sie  hat  sich  mit  der  Sprache  im  Laufe  der  Jahrhunderte 
gebildet  und  ist  nicht  erst  gestern  gemacht ; es  wird  niemand  leug- 
nen, dass  manches  Zeichen  beihehalten  ist,  welches  seinem  Laute 
nicht  mehr  entspricht,  d.  h.  dass  die  Entwickelung  der  Schrift  nicht 
in  allen  Fällen  mit  der  der  Sprache  gleichen  Schritt  gehalten  hat; 
auch  wird  der  Orlhographielehrer.  der  den  phonetischen  Standpunkt 
mit  Bedachtsamkeit  einnimmt,  solche  Fälle  nicht  ohne  weiteres  be- 
seitigen wollen,  denn  auch  er  erkennt  den  herrschenden  Gebrauch 
an  — nie  aber  wird  ein  sich  selbst  bewusster  Anhänger  des  pho- 
netischen Princips  erklären  dürfen:  die  Fälle  in  denen  dieEntwicke- 
lung  der  Schrift  zurückgeblieben  ist,  sind  als  ein  kostbares  Gut 
gegen  die  Angriffe  der  Neuerer  zu  schützen.  Das  heifst  seinen  Stand- 
punkt verlassen  und  in  das  Lager  der  Gegner  übergehen.  Wenn 
ich  ausdrücklich  hervorhebe,  die  aus  tu,  io,  ia  entstandenen  ie  (z.  B. 
in  hielt,  schlief,  lief,  lieben,  riechen)  bewahren  zu  wollen,  so  liegt  da- 
rin eine  Bevorzugung  dieses  ie  vor  dem  aus  mhd.  t entstandenen  in 
Riese.  Friede,  Riegel,  spielen,  für  die  der  Phonetiker  gar  keinen 
Grund  hat  Er  vertheidigt  entweder  beide  als  Usus,  oder  keins  von 
beiden  als  überflüssige  Dehnungszeichen. 

Nicht  klarer  tritt  das  Princip  in  dem  Buche  von  Bernhard 
Schulz  hervor,  den  der  Umstand,  dass  in  der  Provinz  Hannover 
schon  eine  sich  mehr  oder  weniger  an  die  historische  Orthographie 
anschliefsende  inGebrauch  ist,  und  die  Wahrnehmung,  dass  das  Sy- 
stem der  sogenannten  historischen  Schule  mehr  und  mehr  an  Um- 
fang im  Gebrauche  gewonnen  hat,  bestimmen,  in  allen  schwanken- 
den Fällen,  die  allein  richtige,  aus  organischer  Entwickelung  der 
Sprahe  und  des  Wortes  hervorgegangene  Schreibung  zu  wählen, 
und  der  doch  S.  5 als  Zweck  jeder  Aenderung  angibt,  die  Schreib- 
» weise  der  anerkannten  Aussprache  so  nahe  als  möglich  zu  bringen. 
Dies  möge  in  Betreff  der  Principien  genügen:  einzelnes  zu  bemer- 
ken, wird  sich  nachher  noch  Gelegenheit  finden. 

2.  Die  Anordnung  des  orthographischen  Stoffes. 

Ich  wüsste  nichts,  woraus  man  die  Befähigung  eines  Verfassers 
ein  Feld  zu  beherrschen  besser  erkennen  könnte,  als  eine  geschickte 
und  übersichtliche  Eintheilung  des  behandelten  Stoffes.  Eine  Ver- 
gleichung der  Bücher,  welche  nachher  einzeln  besprochen  werden 
sollen,  ergibt,  dass  kein  Verfasser  mit  einem  andern  völlig  überein- 
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stimmt;  und  trotz  dieser  Verschiedenheit  hat  sich  keiner  veranlasst 
gesehen,  in  der  Einleitung  einige  Worte  über  die  von  ihm  gewählte 
Gruppierung  zu  sagen.  Eine  Besprechung  der  Capilelüberschriften 
würde  ergeben,  dass  alle  diese  Bücher  ihre  Mängel  haben,  würde 
aber  zu  weit  führen  und  ohne  erheblichen  Mutzen  sein.  Es  genüge, 
einige  Proben  anzuführen.  Wirth  hat  als  fünftes  Capitel  Dehnung 
und  Schärfung  der  Vocale1,  als  sechstes 'Dehnungszeichen1,  im  achten 
handelt  er  über  die  Adjectivendungen  ig  und  lieh,  im  vierten  über 
die  Unterscheidung  der  Endbuchstaben,  und  im  siebenten  über  den 
besondem  Gebrauch  einiger  Buchstaben.  Gehört  da  nicht  das  sechste 
Capitel  unter  das  fünfte,  das  achte  unter  das  vierte,  und  lässt  sich 
im  siebenten  nicht  alles  unterbringen?  Wetzeis  zweites  Capitel  han- 
delt von  der  Schreibung  der  Vocale,  das  dritte  von  der  Schreibung 
der  Cunsonanten.  Die  Besprechung  des  h sollte  man  demnach  doch 
wohl  im  dritten  Capitel  und  nicht  in  § 6 des  zweiten  suchen.  Will 
man  ihm  aber  im  letzten  eine  Stelle  einräumen,  weil  es  als  Deh- 
nungszeichen keine  consonantische  Geltung  hat,  so  sollte  man  doch 
erwarten  auch  die  Bezeichnung  der  kurzen  Vocale  durch  Consonant- 
rerdoppelung  im  zweiten  Capitel  abgethan  zu  sehen;  sie  erölfnet 
aber  das  dritte.  Lange  hat  in  seiner  Orthographie  wunderbarer 
Weise  einige  Paragraphen  (14 — 16)  über  die  Schreibung  einzelner 
Biegungsformen.  Aber  Bestimmungen  über  die  verschiedene  Form 
des  Nominativs  ( Same  Samen,  Friede  Frieden , Lichte  Lichter),  über 
schwankendeBildung  des  Präteritums  (buk  backte,  briet  brütete)  u.  s. 
w.  gehören  doch  nicht  in  ein  Orthographiebuch.  Hier  handelt  es 
sich  nicht  mehr  um  die  richtige  Darstellung  der  gesprochenen  Rede 
durch  die  Schrift,  sondern  um  die  richtige  Sprache  selbst.  An  ähn- 
lichen Mängeln  der  Begränzung  und  Eintheilung  leiden  auch  die 
übrigen  mehr  oder  weniger. 

Eine  wirklich  erschöpfende  und  zweckmäfsige  Anordnuug 
kann  nur  aus  dem  Wesen  der  Sache  gewonnen  werden.  Das 
Wesen  der  Orthographie  ist  die  richtige  Darstellung  der  ge- 
sprochenen Rede  durch  die  Schrift.  Inwiefern  will  nun  aber  die 
deutsche  Schrift  die  gesprochene  Rede  darstellen?  Sie  leistet 
darauf  Verzicht,  die  Tonhöhe,  die  Melodie,  den  Klang  der  Stimme, 
das  Tempo  wiederzugeben  (wollte  sie  dies  alles  bezeichnen,  die 
Fülle  der  Zeichen  müsste  unendlich  sein,  und  nicht  zwei  Menschen 
würden  sich  derselben  Schrift  bedienen  können : erkennen  doch 
sogar  Geschwister  einander  an  der  Sprache),  aber  sie  strebt  danach 
den  Laut,  seine  Quantität  und  die  Redepausen  auszudrücken ; auch 
wohl  die  Verschiedenheit  der  Stimme,  die  Tonstärke  und  die  Me- 
lodie; diese  aber  durch  so  unvollkommene  Mittel  (Anführungs- 
striche, Unterstreichen  und  gesperrte  Lettern,  Ausrufungs-  und 
Fragezeichen)  und  zum  Theil  durch  Zeichen,  die  zu  gleicher  Zeit 
andern  Zwecken  dienen,  dass  ihre  getrennte  Behandlung  kaum 
nölhig  erscheint.  Hiernach  ergibt  sich  die  Eintheilung  des  ortho- 
graphischen Stoffes:  1.  Bezeichnung  der  Laute,  2.  Bezeichnung  der 
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Quantität,  3.  Bezeichnung  (Irr  Pausen.  In  das  dritte  Capilel  ge- 
hören die  Hegeln  von  der  Wort-  und  Silbentrennung  und  der  Inter- 
punktion, welche  letztere  mit  Unrecht  in  einigen  Orthographie- 
büchern nicht  behandelt  ist. 

Am  verschiedensten  werden  die  beiden  ersten  Capitcl  behan- 
delt und  nur  für  ihre  Behandlung  kommen  die  verschiedenen  Stand- 
punkte, ob  historisch  oder  phonetisch,  in  Betracht.  Es  mögen  da- 
her über  sie  einige  Worte  erlaubt  sein. 

An  die  Spitze  des  ersten  Abschnittes  ist  als  allgemeine  Hegel 
zu  stellen:  Bezeichne  jeden  Laut  der  als  neuhoch- 
deutsch anerkannten  Aussprache  durch  das  ihm  zu- 
kommende Zeichen.  Dieses  Satzes  werden  selbst  die  Anhänger 
des  historischen  Princips,  wenn  sie  praktisch  die  Orthographie  leh- 
ren sollen,  nicht  entrathen  können.  Denn  ihr  Grundsatz:  'Schreib 
der  historischen  Entwickelung  des  Neuhochdeutschen  gemäfs’,  hat 
zweierlei  Voraussetzungen  (die  Kenntnis  einer  älteren  feststehen- 
den Sprachstufe,  etwa  des  Mittelhochdeutschen,  und  der  Gesetze, 
nach  denen  sich  daraus  die  jetzige  Sprache  entwickelt  hat),  welchen 
beiden  die  Kinder,  die  richtig  schreiben  lernen  sollen,  auf  keinen 
Fall  genügen.  Alles,  was  dieser  Hauptregel  in  der  Schrill  nicht  ent- 
spricht, ist  als  Ausnahme  und  Beschränkung  zu  bezeichnen. 

Die  Nothwendigkeit  eines  solchen  allgemeinen  Satzes  scheint 
mir  so  einleuchtend  und  ist  doch  von  so  wenigen  anerkannt.  Ganz 
unbekümmert  setzen  die  Orthographcn  drei,  vier  oder  noch  mehr 
leitende  Principien  an  die  Spitze  ihres  Werkes  oder  bringen  sie 
nach  und  nach  bei  Gelegenheit  an.  In  dem  Wetzelschen  Buche  — 
ich  führe  es  nur  beispielsweise  an  — heifst  es:  'Schreibe,  wie  du 
hörst!  2.  Richte  dich  nach  der  Abstammung  des  Wortes!  3.  Richte 
dich  nach  dem  Schriftgebrauch !’  Wie  ist  das  zu  verstehen?  Ist  es 
nicht  gerade  so,  als  verlangte  ich  von  jemand,  vorwärts  und  rück- 
wärts zugleich,  und  aufserdem  noch  seitab  zu  gehen?  Diese  Forde- 
rung des  Unmöglichen  ist  übrigens  in  unsern  Rechtschreibelehren 
althergebrachte  Sitte,  und  schon  Gottsched  erkannte  die  Schwierig- 
keit, die  daraus  erwuchs.  Aber  anstatt  sich  zu  besinnen  und  eine  u 
leitenden  Grundsatz  anzuerkennen,  äufsert  er  sehr  naiv: 'Wann 
zwo  oder  mehrere  von  diesen  allgemeinen  Regeln  mit  einander 
streiten;  so  muss  die  eine  nachgeben.’1).  Darüber  scheint  man 
also  noch  nicht  hinausgekommen  zu  sein. 

Aus  derllausptregel  selbst  muss  sich  der  weitere  Inhalt  des  Ab- 
schnittsergeben. Da  die  Orthographie  dieUebersetzungder  Laute  indie 
Schrift  lehrt,  muss  sie  von  den  Lauten  anfangen,  wie  der  Leselehrer, 
der  dieUebersctzung  der  Zeichen  in  den  Laut  lehrt,  mit  den  Zeichen 
beginnen  muss.  Es  fällt  das  nicht  durchaus  zusammen.  Der  Lese- 
lehrer z.  R.  hat  fünf  Zeichen  für  Diphthonge  an  eu  du  ei  ai  zu  lehren, 
während  der  Orthograph  in  der  Sprache  nur  drei  au  eu  ei  unterscheidet. 
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Nachdem  dann  für  jeden  Laut  das  ihm  vorzugsweise  zukommende 
Zeichen  angegeben  ist,  müssen  im  folgenden  die  Fälle  behandelt 
werden,  in  denen  ein  anderes  Zeichen  an  die  Stelle  des  zunächst 
berechtigten  getreten  ist;  soz.lt.  wo  die  dentale  Tenuis  nicht  durch 
t sondern  durch  d oder  dt  oder  th  (wirth,  thurm ) bezeichnet  wird. 
Analoge  Erscheinungen  w ie  der  Gebrauch  des  b statt  p,  des  g statt  k, 
des  d statt  l im  Auslaut  sind  natürlich  nicht  getrennt,  sondern  un- 
ter gemeinsamem  Gesichtspunkt  zu  behandeln. 

Die  Bezeichnung  der  Quantität  hat  man  überhaupt  überflüssig 
und  einer  lebenden  Sprache  entbehrlich  genannt.  Bei  genauerer 
Betrachtung  aber  wird  man  dieser  Ansicht,  die  aus  nahe  liegenden 
Gründen  namentlich  der  historischen  Schule  genehm  sein  musste, 
nicht  beipflichten  können.  Das  Bild,  welches  die  Schrift  von  dem 
Worte  geben  soll,  ist  jedesfalls  viel  undeutlicher  und  unvollkomm- 
ner,  wenn  die  Quantität  unbezeichnet  bleibt.  locftÄifioc  wie  öphe- 
liutos  zu  sprechen,  wird  nicht  leicht  einem  in  den  Sinn  kommen, 
da  die  Quantität  wenigstens  in  drei  Silben  durch  die  Schrift  ge- 
schützt ist;  wo  dagegen  hört  man  in  cüplditäs  die  Quantität  rich- 
tig bezeichnen?  Nach  Analogie  des  Deutschen  wird  von  den  meisten 
die  zweite  accentuierte  Silbe  als  lang,  von  vielen  die  letzte  als  kurz 
gesprochen. 

Wenn  nun  die  deutsche  Sprache  sich  nicht  zum  geringsten 
Theil  au  der  Schrift  entwickelt  hat  und  noch  entwickelt,  so  folgt 
daraus,  dafs  für  sie  die  Bezeichnung  der  Quantität  von  Nutzen  ist. 
Ein  Beispiel  macht  das  leicht  anschaulich:  obwohl  noch  in  genug 
Dialekten  das  der  älteren  Sprache  entsprechende  mueter  und  väter 
festgehalten  wird,  steht  für  das  Neuhochdeutsche  die  Aussprache 
mutter  und  väter  doch  fest,  weil  die  Schreibung,  welche  die  Quan- 
tität bezeichnet,  allseitig  anerkannt  ist ; in  werde  und  Erde  hingegen, 
wo  dies  nicht  der  Fall  ist,  wird  man  die  ältere  kurze  Aussprache 
diese  nicht  mit  gleicher  Bestimmtheit  verwerfen  können. 

Darüber  hingegen  kann  keine  Meinungsverschiedenheit  ob- 
walten, dass  die  Art  und  Weise,  wie  unsere  Schrift  die  Quantität 
bezeichnet,  vielfache  Mängel  hat.  W eniger  ins  Gewicht  fällt,  dass 
sie  nur  in  den  flectierbaren  Stämmen,  nicht  in  den  Ableitungs-  und 
Bildungssilbeu  angegeben  wird ; denn  da  diese  fast  durchweg  kurz 
sind,  bedarf  es  keiner  besonderen  Bezeichnung.  Ein  grofser  Mis- 
stand  aber  ist,  dass  sie  beides,  Länge  und  Kürze  ausdrückt,  da  doch 
eines  genügte,  und  dass  die  Mittel,  deren  sie  sich  bedient,  mannig- 
fach und  nicht  gerade  geschickt  sind.  Die  Länge  wird  bald  durch 
Verdoppelung  des  Vocals,  bald  durch  h,  bald  durch  e,  bald  gar  nicht 
bezeichnet,  die  Kürze  durch  Verdoppelung  des  Gonsonanien,  also 
an  einem  Laute,  den  sie  wenigstens  im  Auslaut  eines  Wortes  und 
vor  einem  andern  folgenden  Gonsonanten  gar  nichts  angeht.  Diese 
Mängel  sind  auch  längst  anerkannt,  und  an  Aenderungsvorschlägeu 
hat  es  nicht  gefehlt.  Das  h hinter  dem  t als  Dehnungszeichen  er- 
regte schon  bei  Schottel  Anstofs,  ebenso  bei  Jablousky,  der  im 
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Namen  der  Königlichen  Societät  der  Wissenschaften  in  Berlin  eine 
Kechtschreibung  herausgab,  und  Butschky  verwarf  in  seiner  deut- 
schen Ranzeley  das  ie  und  bezeichnete  alle  langen  Silben  durch  einen 
Accent.  Auch  Gottsched  wurde  von  einem  gelehrten  Freunde  mit 
Virgils  Vers  hü  animis  opus  Aenea  est,  hic  pectore  firmo  aufgefordert, 
in  dieser  Sache  energisch  vorzugehen,  aber  er  antwortete  mit  Ho- 
razens  Worten : st'  volel  usus,  quem  penes  arbitrrum  est  et  vis  et  nurma 
loquendi.  Passender  wäre  scribendi  gewesen,  das  passt  aber  nicht 
in  den  Vers.  Auch  wir  werden  mit  Gottsched  den  Usus  anerken- 
nen müssen;  aber  das  hindert  nicht,  sich  klar  zu  machen,  was  von 
den  vorhandenen  Zeichen  wir  des  Beibehaltens  werth  erachten,  und 
was  wir  nur  dem  Zwange  folgend  weiter  schleppen,  um  es  bei  Ge- 
legenheit über  Bord  zu  werfen.  Die  Bezeichnung  der  Quantität  ist 
beizubehalten,  und  da  die  Kürze  einen  gleichartigeren  und  conse- 
quenteren  Ausdruck  in  der  Schrift  gefunden  hat  als  die  Länge,  so 
ist  der  Gebrauch  der  Dehnungszeichen  so  viel  als  möglich  zu  be- 
schränken. 

ln  dem  Hannoverschen,  Würtembergischen  und  Leipziger 
Orthographiebuche  wird  die  Behandlung  der  Consonantverdoppe- 
lung  an  die  Unterscheidung  von  hochtonigen,  tieftonigen  und  ton- 
losen Silben  geknüpft,  ohne  dass  aber,  wie  mir  scheint,  die  Sache 
dadurch  vereinfacht  wäre.  Die  Regeln  in  den  erwähnten  Büchern 
sind  schon  ziemlich  compliciert,  und  würden  noch  complicierter 
sein,  wenn  alle  Ausnahmen  gehörig  berücksichtigt  wären,  in  dem 
Leipziger  Büchlein  heifst  es:  ‘Ist  derVocal  kurz  und  hochtonig  und 
folgt  auf  ihn  nur  ein  Consonant,  so  wird  dieser  verdoppelt ; ist  der 
Vocal  kurz  und  hochtonig  und  folgen  auf  ihn  zwei  oder  mehrere 
verschiedene  Consonanten,  so  wird  der  erste  derselben  nicht  ver- 
doppelt/ Mehrere  Einschränkungen  werden  hinzugefügt;  aber  mit 
Stillschweigen  ist  übergangen,  dass  in  Zusammensetzungen  wie 
Trübsinn , auch  in  der  tieftonigen  Silbe,  in  Worten  wie  Stillstand , 
Gefallsucht,  Willkür,  auch  vor  folgenden  Gonsonanten  die  Verdop- 
pelung eintritt,  dass  die  hochtonige  Vorsilbe  un  nie  ihr  n verdoppelt, 
und  in  vielen  einzelnen  Wörtern  wie  Damhirsch , Himbeere,  Marschall 
u.  s.  w.  nach  kurzem  hochtonigen  Vocal  einfacher  Gonsonant  be- 
wahrt ist  Will  man  die  Regel  so  einfach  wie  möglich  gestalten,  so 
muss  man  auf  die  Intentionen  der  Grammatiker,  welche  diese  Verdop- 
pelung durchführten,  Rücksicht  nehmen.  Ihnen  lag  aber  die  Unter- 
scheidung der  Silben  dem  Ton  nach  fern : nicht  einmal  die  Bezeich- 
nung der  Kürze  war  ihr  nächster  Gesichtspunkt,  sondern  sie  wollten 
ursprünglich  ‘ein  unfehlbares  sonderliches  Zeichen  und  Erkäntnis 
der  Wurzel  oder  des  Stammwortes'  geben;  erst  dann  trat  die  Be- 
schränkung der  Verdoppelung  durch  Berücksichtigung  des  vorher- 
gehenden Vocals  ein,  und  Gottsched  eiferte  noch  gegen  Schaff, 
Graff,  Schlaff,  straffen,  denn  er  wollte  nicht,  dass  man  nach  langem 
Vocale  den  Gonsonant  verdoppele. 

Zieht  man  dies  in  Betracht,  so  wird  sich  eine  einfachere  und 
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umfassendere  Regel  aufstellen  lassen,  als  die  in  den  genannten  und 
andern  Büchern  gegebenen ').  — Die  Anordnung  des  Stoffes  in 
diesem  Capitel  bietet  keine  Schwierigkeiten.  Nur  sollte  man  die 
Bezeichnung  der  kurzen  Vocale  als  das  regelmäfsigere  und  durch- 
greifendere an  erster  Stelle  behandeln,  nicht,  wie  fast  durchgängig 
geschieht,  die  der  Länge. 

In  allem,  was  ich  über  die  Anordnung  gesagt  habe,  bemühte 
ich  mich  aus  der  Sache  selbst  die  richtigen  Gesichtspunkte  zufinden; 
es  liegt  aber  auf  der  Hand,  dass  die  sachgemäße  Anordnung  nicht 
immer  mit  der  übereinstimmt,  die  beim  Unterricht  gebraucht  wird. 
Ueberhaupt  hat  der  Leserkreis,  für  den  ein  Buch  bestimmt  ist,  so 
wesentlichen  Einfluss  sowohl  auf  die  Form,  in  der  der  Stoff  gegeben 
wird,  als  auch  auf  seine  Gruppierung,  dass  man  bei  einer  billigen 
Beurtheilung  mehrerer,  denselben  Gegenstand  betreffender  Bücher 
dieses  Moment  nothwendigerweise  mit  in  Rechnung  bringen  muss. 

3.  Oie  Stufen  des  orthographischen  Unterrichts. 

Vorzugsweise  lernt  das  Kind  richtig  schreiben  durch  die  Ge- 
wohnheit. Durch  Lesen  und  Schreiben  prägen  sich  ihm  die  Wort- 
bilder ein  und  mit  der  Zeit  setzt  es  die  richtigen  Zeichen  aus  Ge- 
wohnheit. Es  bildet  sich  dabei  allmählich  ein  dunkles  Gefühl  für 
die  Analogie,  welche  die  Schrift  beherrscht,  und  aus  diesem  Gefühl 
heraus  schreibt  es  selbst  Wörter  richtig,  die  es  noch  nie  gesehen. 
Ein  Kind  das  harren  und  scharren  mit  zwei  r schreibt,  wird  auch 
ohne  weitere  Anweisung  in  knarren  den  Consonanten  verdoppeln; 
wenn  es  Mutter  und  Futter  schreiben  kann,  wird  es  auch  die  rich- 
tige Bezeichnung  für  Kutter  finden.  Diese  Ahnung  einer  allgemeinen 


l)  Sie  würde  sich  etwa  folgendermaßen  fassen  lassen: 

Folgt  auf  einen  kurzen  betonten  Vocal  ein  einfacher  Uonsonant,  so  wird 
derselbe  verdoppelt: 

1)  wenn  auf  ihn  eine  tonlose  vocalisch  anlantende  Nachsilbe  folgt. 

2)  wenn  er  der  Auslaut  eines  flectierbaren  Stammes  ist,  auch  vor  Flexionen 
und  Ableitungssilben. 

Anm.  Für  die  Quantität  des  Nominativs  ist  die  der  flectierteu  For- 
men maßgebend. 

Auch  in  dieser  Fassung  bedarf  die  Regel  noch  einiger  näherer  Bestim- 
mungen, aber  lange  nicht  so  vieler  als  die  in  den  vorliegenden  Büchern.  — Sie 
ist  nicht  nur  für  die  flectierbaren  Stämme  aufgcstellt,  um  auch  Wörter  wie 
binnen,  nimmer  hincinzuziehen;  der  Ausdruck  'auf  einen  kurzen  betonten  Vo- 
eal’  ist  gewählt,  um  in  Wörtern  wie  willkommener,  besonnener  die  Verdoppe- 
lung des  letzten  n abzuschneiden . 'eine  tonlose  vocalisch  anlautende  Xach- 
silbe’  musste  gesagt  werden,  damit  man  in  unerheblich  und  ähnlichen  Wörtern 
den  Consooant  nicht  verdoppele.  So  brauchen  weder  Zusammensetzungen  wie 
Trübsinn,  noch  die  wie  Stillstand,  noch  die  Vorsilbe  un,  noch  Wörter  wie 
Imboss,  Almosen.  Marschall,  in  denen  die  hoehtonige  Silbe  kein  flectierbarer 
Stamm  ist,  noch  die  Vorsilben  mis,  misse,  die  Nuchsilbeu  nis,  nisse,  in,  inne, 
u>rh  die  Schreibung  der  verschiedenen  Formen  des  Zeitworts  (auch,  nicht 
i amnt  und  nimmst,  die  nach  der  gewönlichen  Bestimmung  Ausnahmen  von 
einer  Ausnahme  sind)  und  des  Substantivums,  noch  die  Wörter  Brand,  Kunst , 
bewiest  und  ähnliche  besonders  erörtert  zu  w erden. 
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Regel  wird  sich  bilden,  selbst  wenn  der  Unterricht  in  der  Ortho- 
graphie ganz  unsystematisch  betrieben  würde,  wenn  er  in  nichts 
bestände,  als  im  Abschreiben  und  Lesen  irgend  welcher  beliebigen 
Vorlagen.  Beschleunigt  wird  die  Entwickelung  auf  dieser  Stufe  da- 
durch, dass  man  dem  Kinde  den  Stoff  nach  allgemeinen  Gesichts- 
punkten geordnet  bietet,  die  einer  Regel  folgenden  Wörter  zusam- 
menstellt und  sie  wiederholt  lesen  und  schreiben  lässt.  Je  mehr 
Fälle  einer  Regel  unterworfen  sind,  um  so  w ichtiger  und  um  so 
leichter  ist  sie,  also  um  so  eher  muss  und  kann  sie  gelehrt  werden, 
— Hat  sich  im  Kinde  auf  diese  Weise  ein  Gefühl  der  Analogie  ge- 
bildet, so  ist  es  Zeit,  dieser  Stufe  den  Abschluss  zu  geben,  indem 
man  es  das,  was  es  fühlt,  als  Gedanken,  als  Regel  aussprechen  lässt, 
oder  wenn  das  zu  schwierig,  ihm  für  sein  Gefühl  den  Ausdruck 
leiht  Man  darf  sich  hierbei  an  negativen  und  unvollkommenen  Be- 
stimmungen genügen  lassen,  nicht  aber  falsche  Regeln  aufstellen, 
d.  h.  Regeln,  die  vielleicht  mehr  oder  ebenso  viele  Ausnahmen  er- 
litten, als  sie  Fälle  umfassen.  Man  sage  nicht:  ‘Nach  kurzem  Vocal 
wird  der  einfache  Consonant  verdoppelt’,  wohl  aber  ‘nach  langem 
Vocal  tritt  keine  Consonantverdoppelung  ein.’  Die  auf  diese  Weise 
gefundene  Regel  wird  dann  durch  wiederholte  Uebung  befestigt; 
zu  vorhandenen  Beispielen  wird  die  Regel  angegeben,  zur  Regel 
Beispiele  gebildet.  Ausnahmen  werden  nicht  mit  in  den  Kreis  der 
Betrachtung  gezogen,  wenngleich  der  Schüler  schon  gar  manche 
kennen  gelernt  und  sic  ohne  an  den  Widerstreit  gegen  seine  Regel 
zu  denken,  richtig  bezeichnen  wird. 

Ihre  Behandlung  ist  der  folgenden  Stufe  Vorbehalten.  Auf  ihr 
müssen  die  negativen  und  Einzelbestimmungen  allmählich  durch  po- 
sitive und  allgemeinere  ersetzt,  die  unvollständigen  ergänzt,  der 
Ausdruck  nach  Möglichkeit  präcisiert  werden.  Ein  gewisser  Kreis 
von  Kenntnissen  aus  der  Grammatik  ist  dazu  erforderlich:  Wort- 
bildung und  Flexion  brauchen  noch  nicht  systematisch  durchge- 
nommen zu  werden,  aber  Ableitungs-  und  Flexionssilben  muss  der 
Schüler  von  den  Stammsilben  unterscheiden  lernen.  Ausnahmen, 
die  nicht  auf  jeder  Seite  begegnen  und  die  dem  Schüler  daher  noch 
nicht  geläulig  sind,  müssen  durchgenommen  und  eingeübt  werden : 
kurz,  das  Ziel  ist,  dass  der  Schüler  jedes  Wort,  was  ihm  vorkommt, 
richtig  zu  bezeichnen  im  Stande  ist. 

Auf  diesen  beiden  Stufen  verfolgt  der  Unterricht  lediglich 
praktische  Zwecke.  Der  Schüler  soll  richtig  schreiben  lernen  und 
mehr  nicht.  Eine  Ucbersicht  über  den  gesammten  Stoff,  eine  Ein- 
sicht in  das  orthographische  System,  das  Bewusstsein  seines  Grund- 
gesetzes sind  nicht  von  nöthen.  Auf  diesen  Standpunkt  erhebt  ihn 
die  dritte  Stufe.  Sie  muss  alle  Wörter  in  Betracht  ziehen,  die  ein- 
zelnen Regeln,  soviel  es  der  Stoff  selbst  erlaubt,  zusammenziehen, 
d.  h.  möglichst  allgemeine  Sätze  aufstellen  und  doch  alle  einzelnen, 
Fälle,  die  diesem  Satze  folgen,  im  Auge  behalten.  Wenn  z.  B.  auf 
der  ersten  Stufe  die  Regel  gegeben  wird:  ‘Wenn  du  nicht  weifst, 
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ob  du  b oder  p,  d oder  t,  g oder  k am  Ende  eines  Wortes  schreiben 
sollst,  so  verlängere  das  Wort’,  so  braucht  diese  Hegel  auf  der  zwei- 
ten Stufe  nicht  wieder  vorzukommen  und  präcisiert  zu  werden,  um 
darauf  aufmerksam  zu  machen,  dass  sich  Jugend,  und,  ob  nicht  ver- 
längern lassen  und  'doch  die  Media  iin  Auslaut  haben;  denn  es 
ist  genug,  dass  die  Kinder  diese  Wörter  aus  Gewohnheit  richtig 
schreiben.  Auf  der  dritten  Stufe  aber  sollen  dem  Lernenden  auch 
solche  Fälle  zum  Bewusstsein  gebracht  werden.  Woher  es  aber 
komme,  dass  man  und  und  ob  schreibe,  dass  man  früher  unde  und 
obe  gesagt  habe,  und  dass  in  unserer  Schrift  hier  gegen  ihr  phone- 
tisches Grundprincip  die  Schreibweise  früherer  Zeit  beibehalten 
sei,  das  geht  auch  ihn  nichts  an. 

Die  historische  Erkenntnis  der  Orthographie,  d.  h.  ihre  wissen- 
schaftliche Behandlung,  gehört  nicht  in  die  Schule,  und  kann  nicht 
in  die  Schule  gehören,  weil  sie  die  Kenntnis  von  der  Entwickelung 
der  Sprache  voraussetzt. 

Nachdem  ich  die  Stellung,  die  man  der  Orthographie  über- 
haupt und  ihrer  Behandlung  in  Leitfäden  gegenüber  einzunehmen 
hat,  hinlänglich  bezeichnet  habe,  schreite  ich  zur  Prüfung  der  ein- 
zelnen Bücher. 

Autos  Schmitt,  der  deutsche  Rechtscbreibuogsschiiler  iu  der 
Volksschule  Biihmeus  und  Mährens.  3.  Aull.  Prag  1868.  (8  t S.) 

Das  Buch  ist  dazu  bestimmt,  schon  für  den  ersten  orthogra- 
phischen Unterricht  die  Grundlage  zu  bilden,  und  hat,  wie  der  Ver- 
fasser im  Vorwort  sagt,  auch  in  weiteren  Kreisen  Verbreitung  ge- 
funden. Es  ist  aus  dem  praktischen  Unterricht  hervorgegangen 
und  man  muss  dem  Verfasser  das  Zeugnis  geben,  dass  er  das  Be- 
dürfnis seiner  Schüler  im  allgemeinen  richtig  erkannt  hat.  Die 
Regeln  beschränken  sich  auf  das  Nöthige  und  sind  namentlich  in 
den  ersten  Capiteln  begleitet  von  einer  grofsen  Fülle  von  Bei- 
spielen, die  theils  zum  Lesen  und  Abschreiben,  tbeils  zumDictiercn 
bestimmt  sind.  Je  weiter  man  in  dem  Buche  vorschreitet,  um  so 
mehr  nimmt  ihre  Zahl  mit  Recht  ab;  denn  je  länger  das  Kind  schon 
gelesen  und  geschrieben  hat,  um  so  mehr  hat  es  seine  Schreib- 
weise schon  durch  die  Gewohnheit  berichtigt,  und  je  entwickelter 
sein  Verstand  ist,  um  so  weniger  Beispiele  genügen,  ihm  die  Regel 
klar  zu  machen  und  ihre  Anwendung  zu  ermöglichen.  — Die  Ein- 
leitung enthält  in  57  Paragraphen  allgemeine  Bestimmungen,  de- 
ren Kenntnis  für  das  Verstehen  der  orthographischen  Regeln  vor- 
ausgesetzt wird:  Erklärungen  über  Silbe  und  Laut,  über  Stamm- 
und  N'ebensilbe,  Anlaut,  Inlaut  und  Auslaut,  tlectierbare  und 
unflectierbare  Wörter.  Die  unzulänglichen  Definitionen  von  Satz, 
Begriffswort,  Hauptwort  und  die  Sätze  über  den  Ablaut,  über  Wur- 
zel- und  Stammwörter  und  Sprossformen  sind  unnöthig  und  wären 
besser  tortgeblieben.  — Dass  der  Verfasser  in  der  Anordnung  des 
Stufles  nicht  das  oben  gegebene  Schema  zu  Grunde  gelegt  hat, 
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kann  man  ihm  nicht  zum  Vorwurf  machen;  denn  da  seine  Arbeit 
schon  dem  Unterricht  auf  der  untersten  Stufe  dienen  soll,  und 
dieser  Unterricht  nicht  nach  dem  System,  sondern  nach  Mafsgabe 
des  Leichtern  und  Wichtigem  fortschreiten  muss,  so  konnte  er  die 
leichtern  und  wichtigem  Erscheinungen  voransteilen.  Befremdend 
aber  dabei  ist,  dass  er  unmittelbar  auf  die  Regeln  von  der  Silben- 
abtheilung, die  den  Stoff  des  ersten  Capitels  bilden,  die  über  die 
grofsen  Anfangsbuchstaben  folgen  lässt,  deren  Verständnis  schou 
mancherlei  grammatische  Kenntnis  und  feinere  Unterscheidungen 
voraussetzen.  Es  wäre  wohl  praktischer  gewesen,  dies  Capitel 
weiter  hinten,  vielleicht  erst  hinter  den  Regeln  über  die  Inter- 
punktion einzuscbalten  und  es  dem  Lehrer  zu  überlassen,  vorher 
durch  mündliche  Unterweisung  die  wichtigsten  Bestimmungen  zu 
geben.  Auch  das  ist  nicht  recht,  dass  der  Verfasser  die  wichtige 
Regel  über  die  auslautende  Media  statt  der  Tenuis  als  eine  Anmer- 
kung des  Capitels  über  den  Gebrauch  des  b und  p gibt,  da  doch 
dieser  Gebrauch  sowohl  als  auch  der  im  folgenden  Capitel  erörterte 
des  nd  (nt),  Id  (It)  zum  gröfsten  Tlieil  unter  das  in  der  Anmerkung 
Gesagte  fallt. 

Einiges  findet  sich  in  dem  Büchlein,  was  streng  genommen 
nicht  in  den  Bereich  der  Orthographie  gehört;  so  wenn  viele 
Beispiele  über  den  Gebrauch  von  ö und  ü gegeben  werden, 
die  im  Nhd.  doch  sehr  deutlich  unterschieden  sind,  also,  wo  sie 
nöthig  erscheinen,  nicht  sowohl  der  Orthographie  als  derOrthoepie 
dienen.  Aber  beide  stehen  in  so  engem  Zusammenhänge,  dass  das 
Verlangen,  sie  in  Lehrbüchern  dieser  Stufe  getrennt  behandelt  zu 
sehen,  nicht  gerechtfertigt  wäre.  Wenn  die  Schüler  einer  Bevölke- 
rungsschicht angehören,  in  der  eine  Mundart  oder  ein  stark  mund- 
artlich gefärbtes  Neuhochdeutsch  gesprochen  wird,  so  ist  es  die 
Aufgabe  der  Schule  zugleich  die  nhd.  Sprache  und  Schrift  zu  leh- 
ren, und  die  Laute  zu  bekämpfen,  die  in  der  Mundart  abweichend 
vom  Nhd.  herrschen.  Es  folgt  daraus,  dass  jede  Gegend  ihr  beson- 
deres Orthographiehuch  verlangt,  und  dass  nicht  ein  und  dasselbe 
für  alle  Volksschulen  des  gesammten  Deutschlands  das  geeignetste 
sein  kann.  Ob  nach  dieser  Richtung  hin  der  Verfasser  dem  in 
Böhmen  herrschenden  Dialekt  gehörig  Rechnung  getragen,  vermag 
ich  nicht  zu  beurtheilen:  nur  möchte  ich  bezweifeln,  dass  in  dem- 
selben die  Laute  g und  ch  in  den  Endsilben  ig  und  lieh  so  ganz  dem 
Schriftgebrauch  entsprechend  gehalten  werden,  dass  es  nur  der 
kurzen  Bemerkung  (s.  72):  'Statt  der  Nachsilbe  ig  schreibt  man 
stammrichtiger  (NB)  ich  in  den  Wörtern:  Bottich,  Essich,  Fittich, 
Käfich,  Rettich’  bedurft  hätte.  Seinen  Dialekt  verräth  der  Verfasser 
selbst  hier  und  da:  dass  er  ärzt  und  Jagd  als  nhd.  Aussprache  ver- 
langt, mag  man  ihm  gelten  lassen,  aber  in  Werder,  Närbe,  Tusch 
und  Tusche,  Brätsche  und  watscheln  wird  man  ihm  nicht  folgen 
können.  Dass  Ai,  naiv,  Kain  als  Beispiele  für  den  Diphtongen  ai 
aufgeführt  werden,  beruht  aber  wohl  nicht  auf  einer  Ausweichung 
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des  Dialekte,  sondern  der  Begriffe.  Auch  fernem  statt  ferner  sollte 
er  sich  nicht  erlauben  und  den  Imperativ  starker  Verba  komm 
schreib,  schlaf  (S.  44)  nicht  mit  einem  Apostroph  bezeichnen. 

Seinen  principiellen  Standpunkt  bezeichnet  der  Verfasser  nur 
sehr  ungenau  in  den  drei  Sätzen : ‘Schreibe,  wie  du  richtig  sprichst. 
Schreibe,  wie  du  richtig  liest  und  in  guten  Büchern  siehst.  Schreibe 
der  nächsten  Abstammung  und  Ableitung  gemäfsA  Aus  den  ein- 
zelnen Hegeln  und  Beispielen  ergibt  sich,  dass  er  keiner  Richtung 
ausschliefslich  huldigt,  ln  Betreff  der  S laute  folgt  er  Ileyse,  erkennt 
er  also  das  phonetische  Princip  an,  Schreibungen  wi e Gämse  (mhd. 
gamz)  Aente  (mhd.  anl,  antvogel ) verrathen  EinÜufs  der  historischen 
Richtung.  Hierher  gehört  wohl  auch  die  Bemerkung ' Loos,  richtiger 
Lofs  und  die  Angabe,  dass  einfaches  i in  solchen  Wörtern,  die 
ursprünglich  kurzes  i hatten,  als  dir  mir  u.  s.  w.,  den  langen  Laut 
bezeichne;  eine  Bemerkung  die  ebenso  falsch,  als  für  einen  Leit- 
faden, der  in  Volksschulen  gebraucht  werden  soll,  ungehörig  ist. 
Ob  gieng  fieng  hieng  be^  ihm  als  liistorische  oder  phonetische 
Schreibung  zu  betrachten  seien,  lasse  ich  dahin  gestellt.  In  dem 
Wörtern  belgischen  Regelbuch  heifst  es  darüber,  diese  Schreibung 
sei  nicht  bloss  der  süddeutschen  Aussprache  angemessen,  sondern 
auch  geschichtlich  richtiger,  während  Prof.  Scherer  in  Wien  erklärt 
(Zeitschr.  für  österr.  Gymn.  1866  S.  842),  dass  in  ganz  Deutsch- 
land, auch  in  Süddeutschland,  ein  gebildeter  Vorleser,  der  eine 
w irklich  reine  Aussprache  besitzt,  den  Vocal  in  diesen  Wörtern  nie 
dehnen  werde. 

Der  Fälle,  wo  der  Verfasser  sich  vom  lisus  zu  weit  entfernt, 
sei  es  auf  dem  Wege  historischer  oder  phonetischer  Schreibung, 
oder  der  Einfachheit  der  Regel  d.  h.  der  Analogie  zu  Liebe,  sind  zu 
viele,  als  dass  man  ihm  bestimmen  könnte.  Er  schreibt  Stängel, 
Stral , Drat,  mieten,  wert,  Achst,  Hechse,  Nichse,  Addizion,  Lekzion, 
Porzion  u.  s.  w.,  während  er  auf  der  andern  Seite  Buchstaben  bei- 
behält, die  schon  aufgegeben  sind,  so  das  ‘uralte’  oo  in  Loos.  Lootse; 
ai  in  baizen  und  Gelraide.  — Die  Regeln  sind  im  allgemeinen  so 
gefasst,  wie  sie  dem  Bedürfnis  des  Kindes  entsprechen.  Dass  dabei 
manches  nicht  den  concisesten  Ausdruck  annimmt,  der  sich  bilden 
lässt,  liegt  in  der  Natur  der  Sache.  Aber  an  manchen  Stellen  hätte 
sie  der  Verfasser  doch  besser  und  richtiger  fassen  sollen,  z.  B.  die 
über  f und  v,  über  bt  und  pt.  Eine  Regel  wie  ‘die  Nachsilbe  m geht 
bei  der  Biegung  und  Ableitung  in  innen  über.  Z.  B.  Königin  — 
Königinnen,  innerlich  (!).  Nicht  aber  bei  den  Zusammensetzungen 
— z.  B.  Inhalt  — nicht  Innhalt,  Inland  — nicht  Innland’  könnten 
schon  seine  Schüler  corrigieren.  Völlig  unsinnig  heifst  es  S.  47: 
ln  allen  jenen  Wörtern,  deren  Abstammung  schwer  nachzuweisen 
ist,  oder  welche  nach  der  guten  Aussprache  oder  des  Schreibge- 
krauches  wegen  die  Umlautung  erhalten,  stehen  die  Umlaute  ä,  6, 
i,  du’.  — Trotz  dieser  und  ähnlicher  Mängel  wird  das  Büchlein,  da 
es  den  richtigen,  praktischen  Weg  einschlägt  und  im  Ganzen  doch 
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aucli  Richtiges  lehrt,  nicht  ohne  Nutzen  in  den  Volks-  und  Bürger- 
schulen gebraucht  werden  können. 

G.Wirth,  Die  Hegeln  der  deutschen  Rechtschreibung  nebst 
zahlreichen  Uebuugsbeispielcn.  Für  Lehrer  an  Volksschulen  bearbeitet. 
Langensalza  1867.  (64  S.). 

Wenn  der  Verfasser  sein  Buch  für  die  Lehrer  an  Volksschulen 
bearbeitet  bat,  so  hat  er  offenbar  nicht  ein  W'erk  liefern  wollen, 
aus  dem  die  Lehrer  sich  unterrichten  und  für  das,  was  sie  wissen, 
die  Begründung  linden  sollten,  sondern  seine  Absicht  war,  ihnen 
die  Arbeit  der  Vorbereitung  abzunehmen  und  Regeln  und  Beispiele 
in  der  Form  zu  geben,  wie  sie  seiner  Meinung  nach  für  die  Kinder 
passend  sind.  Beispiele  bietet  auch  W'irth  in  grofser  Anzahl,  wenn 
auch  nicht  in  solcher  Fülle  wie  Schmitt.  Letzterer  konnte  auf  dem- 
selben Raume  verhältnismäfsig  mehr  geben,  da  er  fast  nur  einzelne 
Wörter  anführt,  während  Wirth  auch  viele  Sätze  mittheilt.  Wel- 
cher von  beiden  Methoden  der  Vorzug  gu  geben  sei,  mag  ich  nicht 
entscheiden:  ich  glaube  aber,  dass  man  zu  bessern  Resultaten  kom- 
men wird,  wenn  man  die  Aufmerksamkeit  des  Kindes  auf  einzelne 
Wörter  richtet,  in  denen  dieselbe  Regel  immer  wieder  zur  Anschau- 
ung kommt.  Auch  für  das  Interesse  desselben  und  seine  sonstige 
geistige  Ausbildung  wird  es  nicht  wesentlich  in  Betracht  kommen, 
wenn  es  statt  einzelner  Wörter  Sätze  wie:  ‘Einen  kleinen  Baum 
nennt  man  auch  Bäumchen.  Die  Bräune  ist  oft  tödtiieh.  Das  Pferd 
wird  aufgezäumt.  Zwischen  den  Gärten  sind  Zäune’  u.  s.  w.  (W'irth 
S.  21)  abschreiben  muss.  — lieber  das  Wesen  der  Orthographie  und 
die  allgemeinen  leitenden  Principien  hat  sich  der  Verfasser  nicht 
ausgesprochen:  auch  einleitende  Bemerkungen,  wie  sie  Schmitt  hat, 
fehlen  bei  ihm.  Die  Begriffe  Hauptwort,  Eigenschaftswort.  Stamm- 
silbe, und  Ableitungssilbe  u.  s.  w.  setzt  er  bei  seinen  Lesern  als  bekannt 
voraus,  und  überlässt  es  ihnen,  sic  nach  Bedürfnis  den  Kindern  zu 
erklären.  Dass  seine  Anordnung  des  Stoffes  nicht  systematisch  ist, 
sogar  an  inneren  W'idersprüchen  leidet,  ist  schon  oben  bemerkt: 
praktisch  ist  sie  freilich  eben  so  wenig,  und  auch  hier  werden  die 
Lehrer  der  Volksschule  ihren  eigenen  Verstand  brauchen  müssen. 
— Das  Ziel,  welches  der  Verfasser  seinen  Schülern  steckt,  bleibt 
weit  hinter  dem  zurück,  welches  Schmitt  verfolgt.  Die  Regeln  über 
die  Interpunktion  bezeichnet  er  als  dem  grammatischen  Unterricht 
zugehörig.  Dass  d,  ö,  ü,  du  die  Zeichen  für  umgelautetes  0 0«  au 
sind,  gibt  er  S.  18  ff.  an  und  belegt  es  mit  Beispielen.  Davon  aber, 
dass  doch  in  manchen  Wörtern,  wo  die  Ableitung  von  einem  Stamme 
mit  a gar  nicht  so  fern  liegt,  ein  e geschrieben  wird  ( Ellerti , Henne, 
schellen  u.  s.  w.),  in  andern,  wo  ein  verwandter  Stamm  mit  a 
nicht  zur  Hand  ist,  d ( dämmern . gähnen,  vmoärts  u.  s.  w.)  kommt 
nichts  vor;  überhaupt  nichts  von  dem  Verhältnis  zwischen  e und 
d,  eu  und  du;  nicht  einmal  die  Schreibung  so  gewöhnlicher 
Wörter  wie  echt  und  Grenze  wird  erwähnt,  die  doch  mindestens 


Google 


von  W.  Wilmnnns. 


69 


ebenso  wichtig  zu  wissen  sind  als  die  mit  ai  geschriebenen.  Auch 
über  die  Verwendung  der  verschiedenen  S- laute  erfährt  man 
nichts.  Er  führt  als  Beispiele  an  1.  (S.  24)  Wörter,  wplche  am 
Ende  des  Wortes  oder  einer  Silbe  ein  s erhalten.  2.  Wörter,  welche 
am  Ende  des  Wortes  oder  der  Stammsilbe  ein  fs  erhalten.  3.  (S. 
3t)  Wörter  mit  doppeltem  f.  4.  Wörter,  welche  nach  einem  kurzen 
V'ocal  ein  fs  haben,  das  sich  bei  Verlängerung  des  Wortes  in  ss 
verwandelt,  und  fügt  diesen  Beispielen  als  einzige  treffliche  Bestim- 
mung zu:  ‘Der  Laut  f wird  stets  am  Ende  eines  Wortes  oder  einer 
Silbe  mit  dem  runden  s bezeichnet’.  Soll  das  genügen?  Freilich, 
die  Regeln  sind  nicht  leicht  in  eine  gute  Form  zu  bringen,  darum 
überlässt  der  Verfasser  auch  dieses  den  Lehrern  der  Volksschule. 
Hätte  er  es  ihnen  doch  aber  ganz  überlassen,  und  so  ungenaue  Be- 
stimmungen wie  die  erwähnte,  so  verkehrte,  wie  die  über  die  Ver- 
doppelung der  Consonanten  nach  geschärften  Vocalen  (s.  26),  so  un- 
geschickte wie  die  über  den  grofsen  Anfangsbuchstaben  am  Anfang 
eines  Satzes  (s.  12  § 3),  so  müfsige  wie  die  über  zusammenge- 
setzte Adjectiva  und  Substantiva  (s.  14),  so  weitläufige  wie  die 
über  das  y (S.  40)  unterdrückt,  man  würde  glauben,  er  halte  es 
überhaupt  nicht  für  angebracht,  auf  der  Stufe,  für  die  er  sein  Buch 
schrieb.  Regeln  zu  geben,  und  würde  vielleicht  die  Beispielsamm- 
lung  als  brauchbar  haben  empfehlen  können.  Aber  selbst  diese 
muss  erst  gereinigt  werden , da  ihr  Sammler  nicht  genau  wusste, 
«eiche  Fälle  unter  eine  Regel  gehören.  Zu  dem  Satze:  Endigt  die 
Stammsilbe  mit  zwei  Consonanten  oder  einem  Doppelconsonant,  so 
wird  der  zweite  zur  folgenden  Silbe  gezogen,  führt  er  als  erstes 
Beispiel  an  Hand-Iung , als  drittes  Ab -wehr.  Ist  denn  in  Handlung 
der  zweite  Buchstabe  des  Stammes  zur  folgenden  Silbe  gezogen,  und 
ist  in  Abwehr  Abw  das  Stammwort?  Unter  den  Wörtern,  bei  denen 
man  aus  der  Verlängerung  sehen  soll,  ob  sie  auf  b oder  p ausgehen, 
erscheinen  Mops  und  Schßps  u.  s.  w.  — Bei  einem  Manne,  dessen 
Buch  so  deutliche  Spuren  des  Mangels  an  Sorgfalt  und  Befähigung 
an  sich  trägt,  nach  dem  Principe  zu  fragen,  wird  voraussichtlich 
nicht  viel  nützen.  Im  Allgemeinen  nimmt  er  einen  sehr  conser- 
vativen,  in  manchen  Fällen  reactionären  Standpunct  ein:  nur  in  Be- 
treff des  th  und  fs  scheint  ihm  etwrs  von  neueren  Bestrebungen  zu 
Ohrengekommenzu  sein,  und  hier  huldigt  er  der  phonetischen  Rich- 
tung, wenigstens  in  der  Anmerkung.  Im  übrigen  ist  ihm  aber  auch 
die  historische  genehm,  freilich  nicht  die  gewöhnliche,  sondern  eine 
ganz  besondere: ' dt ’ heifst  es,  s.  27  ‘ist  aus  der  Silbe  del  zusammen- 
gezogen : Stadt  (von  staden  = landen,  also  ein  Ort,  wo  Schiffe  lan- 
den), todt  (von  dem  veralteten  Zeitwort  toden  = sterben)’.  Nicht 
doch  veraltet,  es  ist  eine  ganz  frische  Schöpfung  des  erfinderischen 
Sprachgenius. 

n.Rohm  und  Steinert.  Kleine  deutsche  Sprachlehre.  Berlin  1968. 

Für  die  Brauchbarkeit  des  Buches  sprechen  schon  die  zwan- 
zig Auflagen,  welche  es  seit  dem  Jahre  1851  erlebt  hat.  Die  Ortho- 
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graphie  wird  als  Anhang  zur  Grammatik  auf  nur  sechs  Seiten  Duo- 
dez behandelt.  Hieraus  sieht  man  schon,  dass  die  Verfasser  nicht 
den  Stoff  haben  geben  wollen,  an  dem  die  Lehrer  ihre  Schüler 
richtig  schreiben  lehren  sollen,  sondern  nur  die  wichtigsten  ‘durch- 
greifenden Regeln’,  ‘die  in  den  Unterrichtsstunden  gewonnenen  Re- 
sultate, die  Eigenthum  des  Schülers  werden  müssen’.  Sie  suchen 
also  die  erste  der  oben  bezeichneten  Stufen  zu  erreichen,  und  ha- 
ben das  richtige  Mafs  in  ne  gehalten,  sowohl  was  den  Umfang  des 
Stoffes,  als  die  Fassung  der  Regeln  betrifft.  Nur  das  Verhältnis 
zwischen  e und  d,  eu  und  du  wäre  wohl  zu  erwähnen  gewesen. 
Die  Bezeichnung  des  Lautes  kw  durch  qn  hingegen  hätte  wegbleiben 
dürfen,  da  sie  consequent  durchgeführt  ist  nnd  keinerlei  Schwierig- 
keiten bietet.  — Der  Standpunkt,  den  die  Verfasser  einnebmen,  ist 
der  phonetische,  wie  sich  aus  der  Schreibung  der  Nachsilbe  iren 
ohne  e ')  und  aus  dem  S.  45  über  c gesagten  ergibt.  Dem  Usus  ge- 
genüber scheinen  sie  mir  zuweilen  zu  stark  am  Alten  zu  haften,  zu- 
weilen auch  Neuerungen  anzuerkennen,  die  noch  dem  allgemeinen 
Gebrauche  zuwider  sind.  So  halten  sie  an  ee  in  Herde,  an  oo  in 
Los,  an  th  in  Heimat  fest,  während  in  dem  hannoverschen,  würtem- 
bergischen,  Leipziger  und  Schweizer  Büchlein  die  einfachere  Schrei- 
bung schon  anerkannt  ist:  wenn  sie  aber  in  Wörtern  wie  Cdcilie, 
Circular , Cäsar,  Accent  neben  dem  c das  z wollen  gelten  lassen,  so 
ist  das  zu  weit  gegangen,  in  Servize  ganz  verkehrt,  denn  hier  ent- 
spricht das  z nicht  einmal  dem  gesprochenen  Laute.  Gewinnst  soll- 
ten sie  nicht  schreiben:  es  ist  zwar  mit  gewinnen  verwandt,  aber 
in  den  analogen  Kunst,  Geschwulst,  Gunst,  Brand  u.  s.  w.  wird  der 
Consonant  auch  nicht  verdoppelt  (s.S.63  Anm.). — Welcher  Plan  in  der 
Anordnung  des  Stoffes  befolgt  sei,  habe  ich  nicht  enträthseln  kön- 
nen. Dass  sie  durch  dieselbe  keinen  Lehrgang  haben  liefern  wollen, 
sagen  die  Verfasser  selbst  ausdrücklich  im  Vorwort:  systematisch 
aber  ist  die  Gruppierung  auch  nicht.  Namentlich  ist  es  auffallend, 
dass  sie  die  Regel  über  ig  und  lieh  §.  68,  2 nach  Erwähnung  einiger 
gleich  lautender,  nur  durch  die  Schrift  unterschiedener  Wörter  ge- 
ben, während  die  Regel  über  die  auslautende  Media  § 59,  3 behan- 
delt ist.  Ebenso  unvermittelt  tritt  § 68,  1 die  Nachsilbe  in,  innen 
neben  seit,  seid  auf.  Wörter  wie  froh,  ruht  wären  richtiger  mit  Weih- 
nachten. ratih  als  mit  zählen  und  fühlen  auf  eine  Stufe  gestellt  Ein 
Beispiel:  Er  sticht  mich  mit  der  Nadel;  das  Tuch  steckt  in  der  Tasche, 
welches  dem  Unterschied  von  war  und  wahr,  Mann  und  man  ange- 
reiht ist,  gehört  überhaupt  nicht  in  ein  orthographisches  Regelbuch. 
Diese  und  einige  andere  Ausstellungen,  die  sich  machen  liefsen, 
heben  aber  die  Brauchbarkeit  des  Büchleins  in  Elementarschulen 
nicht  auf. 


')  Damit  sage  ich  nicht,  dass  jeder,  der  der  phonetischen  Schule  anftchitrt, 

— iren  schreiben  müsse. 
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IV.  Scbwartz.  Leitfaden  für  den  deutschen  Unterricht  auf 
Gymnasien  und  Realschalen.  Berlin  1866. 

Während  die  vorher  besprochenen  Bücher  dem  Gebrauch  in 
den  Volksschulen  dienen  sollten,  hat  Schwartz  seinen  Leitfaden  für 
den  deutschen  Unterricht  auf  Gymnasien  und  Realschulen  bestimmt. 
Rer  Verfasser  bemerkt  auf  S.  IV,  dass  der  Standpunkt  bistori- 
rischer noch  immer  fortdauernder  Entwickelung  beim  Unterricht  in 
der  Muttersprache  festzuhalten  sei,  und  dass  er  ihm  auch  bei  Ab- 
fassung seines  Leitfadens  so  'viel  als  möglich  Rechnung  getragen 
habe.  Auch  für  die  Orthographie  soll  dieser  Standpunkt  gelten: 
•Die  Aufgabe  desUntcrrichts  kann  es  in  dieser  Hinsicht  weder  sein, 
aus  Gewohnheit  oder  Neigung  starr  an  allmählig  abkommenden 
Eigen thümlichkeiten  festzuhalten,  noch  sich  Neuerungen  anzu- 
schiiefsen,  die  nur  erst  in  kleineren  Kreisen  sich  eingebürgert  ha- 
ben. und  die  der  Tag,  wie  er  sie  geboren,  ebenso  rasch  verschlingen 
kann.  Das  allgemein  Uebliche  nach  gewissen  Prinzipien  zu  ent- 
wickeln, und,  neben  dem  Aufmerksammachen  auf  gewisse  Eigen- 
tümlichkeiten, practisehe  Handgriffe  gleichsam  für  eine  richtige 
Schreibart  zu  geben,  ergiebt  sich  als  der  Hauptzweck  in  der  Lehre 
der  Orthographie,  wenn  sie  aus  der  ersten  Stufe  des  Elementar- 
unterrichts herausgewachsen  ist’.  Mit  diesen  Worten  des  Verfassers 
stimme  ich  von  ganzem  Herzen  überein  — nur  dass  ich  die  * practi- 
schen  Handgriffe’  auf  der  ersten  Stufe  des  Unterrichts  für  viel 
nötiger  erachte  als  auf  den  hohem  — , aber  ich  erstaune,  wenn  ich 
damit  das  vergleiche,  was  er  ‘in  diesem  Sinne  an  Regeln  über  die 
Orthographie  zusammeugestellt  bat.’  Ja  gewiss  muss  es  das  Ziel 
der  Gymnasien  in  der  Orthographie  sein,  das  allgemein  übliche 
unter  allgemeinere  Gesichtspunkte  zu  bringen,  die  Eigentümlich- 
keiten zu  lehren,  das  Bewusstsein  einer  lebendigen  Entwickelung 
auch  in  der  Bezeichnung  des  Lautes  zu  wecken  und  in  dem  be- 
griffenen Grundprincip  dem  Schüler  eine  feste  Bahn  im  schwan- 
kenden Schriftgebrauch  vorzuzeichnen.  Um  diesen  Zweck  zu  er- 
reichen ist  es  aber  nothw  endig,  den  orthographischen  Stoff  in  mög- 
lichster Vollständigkeit  zu  geben,  natürlich  nicht  durch  eine  mögh 
liehst  vollständige  Aufzählung  aller  einzelnen  Wörter,  sondern  durc- 
eine  vollständige  Bezeichnung  aller  in  der  deutschen  Orthographir 
zur  Geltung  kommenden  Gesichtspunkte  mit  genauer  Angabe  ihree 
Begrenzung;  eine  systematische,  sacbgemäfse  Ordnung  ist  uner- 
lässlich, wenn  auch  der  Lehrgang  mannigfach  davon  abweichen 
wird;  denn  nur  durch  sie  kann  der  Schüler  allmählich  zur  Ahnung  und 
zum  Bewusstsein  eines  wohlgegliederteu  Ganzen  kommen;  Defini- 
tionen müssen,  soweit  sie  überhaupt  für  den  Gymnasiasten  ver- 
ständlich werden,  anstelle  der  bezeichnenden  Merkmale  treten,  und 
die  sacbgemäfse  Form  der  Regel  darf  nicht  wie  in  den  Büchern, 
<lie  für  eine  niedere  Stufe  des  Unterrichts  bestimmt  sind,  dem  Be- 
dürfnis des  unentwickelten  Kindes  geopfert  werden.  Man  verstehe 
mich  nicht  falsch.  Ich  bin  weit  davon  entfernt,  das  Gedächtnis  der 
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Sextaner  mit  Definitionen  und  Regeln  belasten  zu  wollen,  die  viel- 
leicht erst  für  den  Secundaner  verständlich  sind:  muss  man  denn 
gleich  alles  lehren,  was  im  Buche  steht,  und  nichts  anderes  als  was 
der  Schüler  gedruckt  vor  sich  hat?  Wenn  der  Unterricht  auf  dem 
Gymnasium  ein  zusammenhängender,  in  sich  abgeschlossener  ist, 
und  derselbe  Leitfaden  — wie  das  auch  Schwartz  will  — noch  in 
den  Händen  der  Schüler  oberer  Classen  sein  soll,  an  ihm  also  der 
Schüler  heranwachsen  und  herangebildet  werden  soll,  so  ist  klar, 
dass  er  nicht  auf  der  untersten  Stufe  stehen  bleiben  darf.  Um 
dieser  Auffassung  zu  genügen  fehlt  aber  dem  Leitfaden  Schwar- 
tzens  hinsichtlich  der  Orthographie  — nnd  nur  diese  geht  uns  hier 
an  — Alles:  die  Reihenfolge  der  Paragraphen  ist  durch  kein  System 
bedingt,  in  BetrelT  des  StofTes  bleibt  er  beträchtlich  hinter  Rohm 
und  Steinert  zurück,  und  die  Form  der  Regeln  entspricht  weder 
dem  Standpunkt  des  Gymnasiums  noch  einer  andern  Unterrichts- 
anstalt. — Es  ist  möglich,  dass  ich  mich  in  dem  Mafsstab  irre;  da 
ich  ihn  aber  einmal  für  richtig  halte,  wird  man  nicht  von  mir  ver- 
langen, länger  bei  einer  Arbeit  zu  verweilen,  die  neben  ihm  so 
sehr  unzureichend  erscheint. 


Otto  Lange,  Deutsche  Rechtschreiblehre  mit  einem  Wörter- 
verzeichnis, Berlin  1866.  (53  S.) 

Lange  beginnt  sein  Vorwort  mit  einer  Interpretation  des  Mini- 
sterialrescriptes  vom  13.Dec.  1862,  auf  Grund  dessen  er  seine  Recht- 
schreibelehre entworfen  hat.  Dort  heifst  es  in  der  oben  angeführ- 
ten Stelle:  ‘Die  Schule  hat  das  durch  das  Herkommen  Fixierte  zu 
sicherer  Anwendung  zu  bringen’.  Wenn  nun,  meint  Herr  Lange, 
ein  übereinstimmendes  Verfahren  gefordert  wird,  zu  dem  die  Lehrer 
derselben  Anstalt  sich  vereinigen  müssen,  so  kann  das  Fixierte  eben 
nur  in  denjenigen  Feststellungen  bestehen,  welche  durch  gemein- 
samen Beschluss  der  Lehrer  erzielt  worden  sind.  Mit  nichten;  diese 
Auffassung  widerspricht  den  Worten  jener  Verordnung  geradezu. 
Sie  sagt  nicht  ‘das  durch  die  Uebereinstimmung  der  Lehrer  einer 
Anstalt’,  sondern  ‘das  durch  Herkommen  Fixierte’,  und  wenn  sie 
nachher  noch  verlangt,  dass  die  Lehrer  einer  Anstalt  sich  zur  Ueber- 
einstimmung des  Verfahrens  zu  einigen  hätten,  so  kann  das  nur 
heifsen:  ‘den  Usus  hat  das  Lehrercollegium  anzuerkennen,  über 
schwankende  Fälle  muss  es  sich  einigen’.  Es  wird  also  den  Lehrern 
die  Aufgabe  gestellt,  mit  deren  Lösung  auch  jeder  Verfasser  eines 
Orthographiebuches  beginnen  muss,  festzustellcn:  Was  ist  Ge- 
brauch. Auch  Lange  hat  sich  diese  Frage  vorgelegt  und  mit  Anwen- 
dung ganz  vernünftiger  Mittel  beantwortet.  Als  fixiert  ist  das  zu  be- 
trachten, worin  die  orthographischen  Arbeiten,  welche  Producte 
gemeinsamer  Berathung  sind,  übereinstimmen.  Weniger  einver- 
standen bin  ich  mit  dem  Princip,  nach  dem  er  die  schwankenden 
Fälle  entscheidet  (s.  S.  56). 
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Das  Buch  ist  nicht  dazu  bestimmt  den  Schülern  in  die  Hände 
gegeben  zu  werden,  es  soll  vielmehr  den  Lehrern  dienen,  und  der 
Verfasser  hofft,  durch  seine  Arbeit  in  deutschen  Schulen  das  Inter- 
esse für  eine  der  wichtigsten  elementaren  Unterrichtsfragen  geför- 
dert zu  haben.  Einige  einleitende  Bemerkungen  über  das  Verhält- 
nis zwischen  Schrift  und  Sprache,  über  den  orthographischen  Stofl 
und  seine  Anordnung,  über  die  verschiedenen  Bestrebungen  auf 
dem  Gebiete  der  Orthographie  würden  bei  diesem  Zweck  nicht  un- 
erwünscht oder  überflüssig  gewesen  sein.  Dem  Verfasser  selbst 
hätte  die  Erörterung  dieser  Fragen  vielleicht  eine  systematischere 
Anordnung  und  eine  Beschränkung  auf  das  Hingehörige  eingetragen. 
Dass  er  ein  paar  Capitel  aus  der  Grammatik  unter  die  orthographi- 
schen Bestimmungen  gemischt  hat,  war  schon  oben  Gelegenheit  zu 
erwähnen.  Auch  die  Grenze  zwischen  Orthographie  und  Orthoepie 
hält  er  nicht  aufrecht.  Ein  richtiges  Gefühl  hat  ihn  zwar  abge- 
haiten,  einen  Paragraphen  über  das  Verhältnis  zwischen  d und  e in 
sein  Buch  aufzunehmen,  da  beide  Laute  in  der  nhd.  Aussprache 
stark  geschieden  sind.  Gilt  aber  nicht  dasselbe  auch  von  i und  ü? 
Was  soll  also  der  Abschnitt  ‘i,  rt,  y'  auf  S.  16,  in  welchem  nament- 
lich solche  Wörter  aufgeführt  werden,  in  denen  nicht  die  Bezeich- 
nung des  Lautes  durch  die  Schrift,  sondern  der  Laut  selbst  Zweifel 
erregt.  In  Hilft  und  Hülfe,  Hifthorn1)  and  Hüfthorn,  wirklich  und 
wirklich  schwankt  die  Aussprache.  Der  Grammatiker  mag  ent- 
scheiden, welche  Form  empfehlenswerther  sei,  in  ein  Orthographie- 
buch gehört  ihre  Behandlung  nicht;  wenn  man  sie  aber  aus  prak- 
tischen Gründen  mit  aufnehmen  will,  so  mische  man  sie  wenig- 
stens nicht  unter  das  Uebrige. 2) 

Wenn  also  nach  dieser  Seite  hin  das  Buch  zu  viel  gibt, 
so  machen  sich  auf  der  andern  Seite  recht  starke  Lücken  be- 
merkbar. Der  Mangel  eines  Paragraphen  über  den  Auslaut  flec- 
tierbarer  Stämme,  in  dem  also  namentlich  die  auslautende  Media 
zu  behandeln  wäre,  ist  recht  unangenehm.  In  diesem  Para- 
graphen würde  auch  zu  erwähnen  gewesen  sein,  was  man  unmög- 
lich unter  der  Rubrik  ‘kurze  Selbstlaute’  suchen  kann,  dass  Hoheit, 
Hoheit,  Rauheit  nur  mit  einem  h geschrieben  werden,  ebenso  das 
auslautendc  h in  froh,  Schuh  u.  s.  w.,  welches  auf  S.  13  erwähnt 
«ird.  mit  dem  Bemerken,  dass  es  dorthin  nicht  gehöre.  Auch  an- 
dere haben  es  nicht  unterzubringen  gewusst.  Die  Regeln  über  den 
Gebrauch  der  S-laute  (S.  18)  sind  sehr  unvollkommen:  ‘1,  f steht 
am  Anfänge  eines  Wortes  oder  einer  Silbe,  g am  Schluss.  In  zu- 
sammengesetzten und  abgeleiteten  Wörtern,  von  denen  das  erste 
mit  i schliesst,  kommt  das  0 auch  als  Inlaut  vor,  also  in:  Haus- 

')  Hift  ist  Laut  des  Jagdhorns’,  si  taeuisses. 

'I  Hierher  gehört  auch  die  Behandlung  von  Bausbaek,  birschen  u.  «.  w. 
t'cno  H.  Lange  zu  diesen  Wörtern  bemerkt  ‘ b ist  richtiger,  obwohl  weniger 
ttbräarhlirh’,  so  entspricht  das  seinem  historischen  Standpunkt.  Ein  anderer 
k»«»  sagen  ‘p  ist  gebräuchlicher,  also  richtiger.’ 
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diener.  2,  ff  stehl  zwischen  zwei  Selbstlauten,  von  denen  der  erste 
kurz  und  zugleich  betont  ist.  3,  fj  steht  statt  ff:  a,  stets  nach 
einem  langen  Selbstlaut;  b,  ain  Schluss  des  Wortes  als  Auslaut, 
wenn  der  vorangehende  Selbstlaut  kurz  ist;  c,  überall  als  Auslaut, 
wenn  dieser  aus  ff  entstanden  ist  oder  darin  verwandelt  werden 
kann;  d,  vor  t,  wenn  der  A'-Iaut  aus  ff  entstanden  ist’.  Die  Be- 
schränkung "In  zusammeng.  — Hausdiener'  sollte  ganz  fehlen,  da 
sie  aus  der  Hauptregel  folgt.  Ferner,  was  soll  heissen:  ff  steht  statt 
ff?  Mau  kann  doch  nicht  sagen  in  aussen  und  ähnlichen  Wörtern 
solle  eigentlich  ff  stehen?  Wenn  der  Verfasser  aber  sagen  will,  fj 
bezeichne  den  scharfen  .S'-laut,  so  ist  die  Hegel  unvollständig,  denn 
auch  in  Haus,  Glas,  Häschen  ist  er  scharf.  Von  dem  Gebrauch  des  $ 
unterscheidet  auch  3 b nicht  den  des  ff,  und  3 c fallt  wiederum 
unter  3 b.  So  viel  sieht  man,  dass  Lange  die  Bezeichnung  der  5- 
laute  weder  nach  historischem  Gesichtspunkte  hat  ordnen,  noch 
die  Hevsesche  Regel  hat  aufnehmen  wollen.  Er  hält  sich  an  den 
Gebrauch  wie  er  im  Allgemeinen  durch  Gottsched  und  Adelung 
festgestellt  war.  Diesen  Gebrauch  aber  in  eine  Regel  zu  fassen  ist 
ihm  nicht  gelungen,  und  rechte  Durchsichtigkeit  wird  dieselbe  nur 
bei  dem  erhalten,  der  sie  mit  den  Regeln  über  den  Auslaut  flectier- 
barer  Stämme  und  über  Consonantverdoppelung  in  gehöriger  Weise 
in  Verbindung  setzt.  Erstere  fehlt  aber,  wie  bei  den  meisten,  auch 
bei  Lange  ganz,  letztere  ist  sehr  unvollkommen  gegeben. ')  l'eber- 
haupt  lässt  die  Fassung  der  Regeln  manches  zu  wünschen  übrig. 
Ungeschickt  ist  § 5,  1,  die  Regel  über  den  grofsen  Anfangsbuch- 
staben im  Anfang  einer  Rede;  § 4,  lc  bildet  nur  einen  speciellen 
Fall  von  § 4,  1 a ; sehr  unvollkommen  ist  das  über  die  Nachsilben 


Da  mich  die  Form  der  Regel  über  die  5-laute  auch  bei  andern  nicht  be- 
friedigt. will  ich  versuchen,  es  besser  zu  machen.  Die  Bestimmungen  über 
Anslaut  und  Consonantverdoppelung  muss  ich,  natürlich  nur  ihrem  Kerne 
nach  und  soweit  es  an  dieser  Stelle  niithig  ist,  voranschicken: 

§ 1.  Im  Auslaut  flertierbarer  Stämme  wird  der  Consonint  geschrieben, 
der  vor  vocalisrher  Flexion  gehört  wird;  z.  B.  froh,  gieb,  gib-t,  Hand, 
Schlag. 

Anm.  a.  « ist  der  Stellvertreter  Aon  f;  mit  dem  l der  Flexion  vereinigt  es 
sich  zu  ft. 

b fj  ist  der  Stellvertreter  von  ff. 

§ 2.  Einfacher  Consouantauslaut  flertierbarer  Stämme  wird  nach  kurzem 
Voralc  verdoppelt. 

Anm.  k wird  nur  verdoppelt  vor  vocaliseh  anlautendrr  Aachsilbe.  Das 
Zeichen  für  kB  int  ff. 

§ II.  Regeln  über  die  .V-laute. 

1.  Der  weiche  .S’-I,aut  wird  bezeichnet  durch  f. 

2.  Der  seharfe  Ä-Inut  wird  bezeichnet: 

a.  als  einfacher  Auslaut  llectierbarer  Stämme,  die  den  scharfen  A’-laut 
haben,  durch  k- 

b.  durch  ff  als  Stellvertreter  von  kB,  § 2.  Anm. 

c.  in  allen  übrigen  Fällen  durch  f,  für  das  am  Ende  einer  Silbe  4 ab 
Stellvertreter  eintritt. 

Anm.  ip  gilt  für  untrennbar;  daher  nichts  Sg. 
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ig  und  — lieh  Gesagte  (s.  17);  § 4,  2 ‘Die  mit  Vor-  und  Nach- 
silben gebildeten  Wörter  werden  nach  ihren  Bestandtheilen  ge- 
trennt', ist  uorichtig.  Man  theilt  doch  nicht  ent-behr-en,  zer-tret- 
n tu.  s.  w.;  die  Bestimmung  gilt  nur  für  die  consonantisch  anlau- 
tenden Nachsilben.  AufS.  17  heifst  es:  ‘die  Laute  c und  ch  kommen 
nur  in  Fremdwörtern  vor’.  Sind  Dach  und  Fach  Fremdwörter? 
Der  Satz  gilt  nur  für  den  Anlaut,  und  statt  Laute  hätte  gesagt  wer- 
den müssen  Buchstaben,  denn  die  Laute,  welche  c bezeichnet,  kom- 
men auch  im  Anlaut  deutscher  Wörter  vor.  Zu  S.  13  ist  zu  be- 
merken, dass  Draht  Naht  Mahd  nicht  von  drehen,  mähen,  nähen  her- 
fcommen,  sondern  nur  damit  verwandt  sind  u.  a.  dgl.  Man  sieht, 
dass  trotz  der  Berathung  im  Collegium  doch  manche  Ungcnauig- 
keil  durchgeschlüpft  ist.  — Die  Verwendbarkeit  des  Büchleins 
wird  erhöbt  durch  ein  Wörterverzeichnis,  das  Büchern,  die  nicht 
sowohl  für  den  Unterricht  als  für  den  praktischen  Gebrauch  be- 
stimmt sind,  allerdings  unentbehrlich  ist.  Die  etymologischen  Be- 
merkungen, mit  denen  dasselbe  hie  und  da  verbrämt  ist,  machen 
einen  etwas  armseligen  Eindruck. 

Ed.  Wetzet  und  F.  Wetzel.  Handbuch  der  Orthographie  zum 

Gebrauch  fiir  Lehrer.  Nach  methodischen  Grundsätzen  bearbeitet. 

Berlin  lb69.  (48  S.) 

Die  Grammatik  der  Brüder  Wetzel,  der  die  Orthographie  als 
selbständiger  Anhang  beigegeben  ist,  hat  in  diesem  Jahre  schon 
die  zweite  Ausgabe  erlebt:  hoffentlich  nicht  der  Orthographie 
wegen.  Es  muss  freilich  jeder  anerkennen,  dass  die  Verfasser  mit 
viel  Eifer  und  Fleifs  ein  sehr  grofses  und  mannigfaltiges  Material 
zusammengetragen  haben,  aber  so  ohne  Plan  und  Ordnung,  dass 
sich  kaum  etwas  wüsteres  denken  lässt.  Uebcr  die  Unklarheit  des 
Standpunktes,  den  die  Verfasser  zwischen  historischer  und  phone- 
tischer Richtung  einzunehmen  suchen,  halte  ich  schon  gesprochen 
und  hiermit  mag  die  Vermischung  von  Lautlehre  und  Orthographie, 
die  ich  schon  beiLange  gerügt  habe,  Zusammenhängen.  Bei  Wetzel 
findet  sich  neben  dem  Abschnitt  über  die  ähnlich  klingenden  Vo- 
cale  * und  tl  eine  ganze  Reihe  einzelner  hier  und  da  zerstreuter 
Bemerkungen,  die  alle  nicht  einen  Zweifel  über  die  Bezeich- 
nung eines  Lautes  durch  die  Schrift,  sondern  über  den  Laut 
selbst  betreffen,  sogar  ein  Abschnitt  über  die  ähnlich  klingenden 
Vocale  e und  0,  die  man  doch  in  Schrift  und  Sprache  deutlich 
genug  unterscheiden  kann.  Der  Paragraph  wird  dazu  benutzt,  um 
neuhochdeutsche  Wörter,  die  unorganisches.  6 haben,  aufzuführen. 

Dieser  Verwechslung  der  Begriffe  verdankt  man  auch  die  ety- 
mologischen Bemerkungen,  mit  denen  das  Buch  durchspickt  ist.  Ein- 
zelner hatte  sich  auch  Hr.  Lauge  nicht  enthalten  können,  in  dem 
Bache  der  Herren  Wetzel  aber  üben  sie  von  Anfang  bis  zu  Ende 
den  widerwärtigsten  Einfluss.  Wo  es  irgend  anging,  sind  den  nhd. 
Wörtern,  auch  solchen,  an  deren  Laut  Niemand  zweifelt,  die  mhd 
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Formen  beigesellt,  oft  auf  das  Althochdeutsche,  Lateinische,  Mittel- 
lateinische und  Französische,  ja  sogar  auf  Gotisch,  Hebräisch  und 
Polnisch  zurückgegriflen,  und  wenns  nur  wäre,  um  das  gute  deutsche 
Wort  Elenthier  von  poln.  jelen  (Hirsch)  abzuleiten.  Zur  Probe  mö- 
gen einige  Zeilen  von  S.  17,  die  gerade  aufgeschlagen  vor  mir  liegt, 
dienen.  ‘Partei  (lat.  pars,  partis,  frz.  part,  partie)  — Partie  (frz. 
partie  v.  lat.  pars) — prophezeien  (nicht  von  zeihen,  sondern  von 
mhd.  prophezle  = Weissagung)  — Rate  (lat.  rata  pars  = be- 
stimmter Antheil)  — Sabbat  (lat.  sabbatus,  hebr.  schabbat)  — 
Wismut  oder  Bismut  (ital.  bismuto)’,  und  weiter  unten,  um  in  das 
Bereich  deutscher  Wörter  zu  kommen:  ‘die  (mhd.  diu)  — Dieb 
(mhd.  diep)  — Dienst  (von  diu  = Magd)  — Dienstag  (mhd.  Zies- 
tag  = Tag  des  Kriegsgottes  Ziu)’  u.  s.  w.  Und  durch  derartiges 
Gerümpel  wird  man  auf  allen  vierzig  Seiten  getrieben.  Was  soll 
dieser  Stoff' eines  etymologischen  oder  Fremdwörterbuches  in  einem 
Lehrbuch  der  Orthographie? 

Was  man  dagegen  von  diesem  mit  Recht  verlangen  könnte, 
klare  durchsichtige  Anordnung  bis  ins  Einzelne,  scharfe  Fassung  der 
Regeln,  sorgfältige  Angabe  des  schwankenden  Schriftgebrauches, 
das  kommt  dabei  sehr  zu  kurz.  Allerdings  bezeichnen  die  Verfasser 
schwankenden  Schriftgebrauch,  aber  die  verschiedenen  Formen 
werden  oft  nur  durch  ein  auch  oder  besser  verknüpft  und  unter 
vielem  unnützen  Stoff  begraben,  neben  einander  gestellt.  In  Betreff 
des  h als  Dehnungszeichen  heifst  es  S.  16:  ‘Da  es  überhaupt  Stre- 
ben des  neuern  Schriftgebrauches  ist,  die  Dehnungszeichen  über- 
haupt zu  beseitigen,  so  ist  dies  auch  in  Bezug  auf  das  h der  Fall,  be- 
sonders hinter  dem  f,  und  hier  wieder  vornehmlich  in  den  Neben- 
silben at  und  uf,  auch  wohl  in  den  Zusammensetzungen  mit  rat  und 
mut,  sowie  auch  wohl  schon  in  der  Nachsilbe  tum.'  (Der  Stil  zeichnet 
sich  gerade  nicht  durchEleganz  aus.)  Wäre  es  in  einem  Buche,  wel- 
ches zur  Unterweisung  von  Lehrern  bestimmt  ist,  nicht  ganz  ange- 
bracht gewesen,  anzugeben,  warum  man  sich  bestrebe  die  Dehnungs- 
zeichen zu  beseitigen  ? zu  bestimmen,  in  wie  weit  ein  Schwanken 
statt  findet?  welche  einflussreichen  Bücher  die  eine  oder  die  an- 
dere Schreibart  begünstigen?  Von  dem  allen  findet  man  nichts. 

Dass  die  Anordnung  des  Stoffes  im  Ganzen  nicht  sachgemäfs 
sei,  ist  oben  bemerkt;  im  Einzelnen  sieht  es  aber  zum  Theil  noch 
viel  schlimmer  aus.  Nehmen  wir  z.  B.  den  § über  das  Dehnungs- 
zeichen e (S.  17  ffg.),  dessen  Text  ohne  die  Beispiele  lautet:  ‘Man 
schreibt  jetzt  nur  noch  das  e bei  dem  langen  t und  zwar: 

1.  in  allen  Formen  von  Zeitwörtern,  in  welchen  das  t lang  ist 

(aufser  in  der  Silbe  — iren). 

2.  Mit  ie  werden  geschrieben: 

A.  die  Zeitwörter  (der  II  Klasse) 

B.  [enthält  nur  Beispiele] 

C.  die  Zeitwortformen  (Imperfecta  der  reduplizirenden 
Verba) 

D.  die  Wörter: 
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E.  folgende  aus  fremden  Sprachen  entlehnte  Wörter : 

a.  die  Zeitwortformen  (Imperf.  und  Part.  Perf.  der  Verba 
der  V Klasse,  in  der  letzteren  Form  durch  Anlehnung 
an  eine  verwandte), 

b.  die  Zeitwortformen  (2te  und  3te  Person  Sing,  des 
Praes.  und  der  Imper.  der  Zeitwörter  der  I und 
III  Klasse): 

c.  folgende  Wörter: 

d.  folgende  eingebürgete  Fremdwörter:’ 

Ras  nennt  man  eintheilen.  Die  Beispiele  unter  2h  sind  gar 
nicht  unter  einen  allgemeinen  Gesichtspunkt  gebracht,  unter  Nr.  1 
fallen  auch  2ACab,  unter  2d  und  2c  können  alle  übrigen  Rubri- 
ken gefasst  werden,  2d  ist  ein  Theil  von  2E,  und  vor  allem  sieht 
man  nicht,  wie  diese  ganze  Eintheilung  aus  der  Sache  erwachsen 
soll.1)  Vollständig  ist  die  Regel.  Ja,  zweimal  vollständig:  beschreibt 
man  in  den  Wörtern’  folgen  Beispiele  und  ein  ‘u.  s.  w.’  da  fehlt 
nichts.  'Nach  methodischen  Grundsätzen’  bearbeitet  nennen  die 
Verfasser  auf  dem  Titel  ihr  Buch.  Wo  ist  hier  Methode,  w o Grund- 
satz? Wer  soll  hieraus  lernen  ie  zu  gebrauchen?  Nach  andern 
Beispielen  wird  wohl  keiner  Verlangen  tragen.  Nur  eines  hierher  ge- 
hörigen, tiefgreifenden,  aber  gewöhnlich  verkannten  Punktes  will  ich 
erwähnen.  In  § 12  bandeln  die  Verfasser  über  die  ähnlich  klingen- 
den Consonanteu.  Die  Eintheilung  ist  sehr  einfach:  ' k im  Anlaut, 
Inlaut,  Auslaut,  g im  Anlaut,  Inlaut,  Auslaut’  u.  s.  w.;  aber  auch 
sehr  verkehrt.  Abgesehen  davon,  dass  die  Verfasser  durch  reiche 
Anfülliing  aller  dieser  Rubriken  sehr  viel  unnützes  Zeug  zusammen 
geschleppt  haben,  was  andern  nicht  in  den  Sinn  gekommen  ist: 
jede  Eintheilung  in  einem  Orthographiebuche,  die  von  den  Zeichen 
ausgeht,  ist  unbegründet  und  unzweckmäßig.  Die  Orthographie 
will  die  Bezeichnung  des  Lautes  lehren,  von  den  Lauten  also  muss 
sie  ausgehen. 

Noch  ein  paar  Einzelheiten.  S.  10.  ‘Schreibe,  wie  du  sprichst! 
Besser:  Schreibe,  was  du  hörst!  d.  h.  überhöre  keinen  Laut; 
schreibe  jeden  gehörten  Laut  mit  den  richtigen  Buchstaben’  u.  s.  w.; 
als  Beispiele  erscheinen  eigens,  eilends,  allenthalben.  Wie  fein, 
dachte  ich,  müssen  die  Verfasser  hören  können,  namentlich  wenn 
sie  in  eilends  und  allenthalben  nd  und  nt  zu  unterscheiden  im  Stande 
sind.  Aber  merkwürdiger  Weise  führen  sie  auf  derselben  Seite  d 
und  / in  bedeutendste  und  ausgezeichnetste  als  gleichklingende  Con- 
sultanten an,  und  S.  14  betrachten  sie  sogar  das  h in  fliehen,  fahen, 
yedeihen  u.  a.  als  Dehnungszeichen.  S.  23.  ‘Man  schreibt  jetzt  i in 
Ihurmstig  (von  rinnen )’;  das  Wort  ist  abgeleitet  von  bluotrunst. 
eichen  mhd.  ichen'.  nein,  eichen.  S.  25.  Ist  denken  starkes  Verbum  ? 


’l  Die  Anmerkungen  aus  der  Grammatik  unter  dem  Text  genügen  dazu 
nicht. 
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S.  26  ist  binnen  Verlängerung  von  bm?  — Ein  Wörterverzeichnis 
ist  nicht  beigegeben. 

Kriedr.  List,  Regeln  uudW Örter verzeichuiss  für  die  deutsche 
Rechtschreibung.  München  1S68.  (72  S.) 

Professor  List  hat  sein  Büchlein  im  Aufträge  der  Iuspection 
der  Königlich  Bayerschen  Militär-Bildungsanstalteu  abgefasst,  damit 
in  diesen  möglichste  Gleichmäßigkeit  in  der  Schreibung  erzielt 
werde,  hernach  aber  in  einigen  Partien  umgearbeitet,  um  es  auch 
weitern  Kreisen  zugänglich  zu  machen.  Er  hat  sich  dabei  an  den 
herrschenden  Schriftgebrauch  gehalten  und  nur  ‘wo  er  unvernünf- 
tig und  inconsequent'  war,  schien  ihm  eine  Abweichung  geboten. 
Schade  nur,  dass  die  Meinungen  über  das,  was  vernüuftig  ist,  so 
getheilt  sind;  der  Herr  Verfasser  hätte  sich  etwas  genauer  aus- 
drücken  sollen. 

Die  Aufeinanderfolge  der  einzelnen  Abschnitte  in  dem  Büch- 
lein ist  dieselbe,  wie  in  dem  von  der  Würtembergischen  Regierung 
herausgegebenen,  nur  dass  S.  29  ein  kurzer  Paragraph  über  che 
und  x,  und  ein  unnützer  über  qu  eingeschoben  ist.  Der  Verfasser 
hätte  statt  dessen  lieber  die  auslautenden  Consonanten  behandeln 
sollen.  Die  Anordnung  des  Stofles  in  den  einzelnen  Paragraphen 
aber  weicht  mehrfach  ab,  und  zeigt,  dass  der  Verfasser  wenigstens 
nicht  gedankenlos  in  dem  Geleise  eines  andern  dahingefahren  ist. 
Die  historische  Schule  hat  auch  auf  ihn  ihren  Einfluss  geübt:  man 
sieht  das  schon  aus  der  Eintheilung  der  zahlreichen  Beispiele  zu  ie 
8.  9,  und  ganz  deutlich  in  § 5,  der  das  h behandelt.  Historisch  be- 
gründetes h , dem  in  der  älteren  Sprache  ein  h,  ch,  g,j,  w,  v ent- 
sprechen, wird  sorgfältig  von  dem  b der  Dehnung  geschieden. 
Sollten  dadurch  wohl  die  Zöglinge  der  Königlich  bayrischen  Militär- 
Bildungsanstalteu  richtiger  schreiben  lernen?  Die  Rubrik  h für  r 
hätte  übrigens  des  einzigen  Vogels  Uhu  halber  kaum  gemacht  wer- 
den brauchen;  denn  er  lieifst  schon  immhd./nltce.  Auch  von  einem 
echten  d.  h.  in  der  ältern  Sprache  begründeten  th  spricht  der  Ver- 
fasser im  Gegensatz  zum  unechten,  gegen  das  er  sehr  energisch  zu 
Werke  geht;  energischer  als  es  eine  angemessene  Berücksichti- 
gung des  Usus  gestatten  möchte.  Auf  die  Bestimmung  desselben 
scheint  der  Verfasser  überhaupt  nicht  die  gehörige  Mühe  verwendet 
zu  haben.  Während  er  das  aa  in  Schar,  das  oo  in  Lotse,  das  h in 
Feme  beibehält  oder  wieder  einführt  und  sogar  Feste  neben  Feste 
gestattet,  verlangt  er  für  den  Auslaut  und  die  Nachsilbe  tum  ganz 
ausnahmslos  einfaches  t,  ebenso  Gemüt , Gerdt,  Kot,  Lot  u.  s.  w.  ’).  ln 
Blüthe,  Mielhe , Pathe  hingegen,  wo  das  h schon  sehr  vielseitig  und 
mit  grofsero  Erfolge  angegriflen  ist,  lässt  er  es  unangefochten.  In 
vencarlosen,  warnehmen,  Warze ichen  wiederum,  wo  es  Haumer  aus- 
drücklich gegen  die  Hannoveraner  in  Schutz  genommen  hat,  lässt 


’)  In  der  Anmerkung  erlaubt  er  freilich  noch  die  gewöhnliche  Schreibung. 
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er  es  weg.  Was  I.ist  übrigens  mit  ‘Athem  (eig.  Ahtem)’  meint,  ist 
mir  nic  ht  ganz  klar.  Sollte  es  gar  eine  Verweisung  auf  got.  ahma 
seju  sollen  ? iin  ahd.  heifst  das  Wort  schon  dium  oder  diam.  Auch 
Rehziemer  S.  10  ist  mir  unverständlich.  Meint  er  Rehzimmer  damit, 
so  ist  das  ie  weder  aus  der  Aussprache,  noch  aus  der  altern  Sprache 
zu  erklären ; auch  die  ältere  Form  zimber  führt  auf  kurzes  Auf 
derselben  Seite  hat  sich  possierlich  unter  die  deutschen  Wörter 
verirrt. 

In  den  Hegeln  über  die  Consonantverdoppelung  hat  List  mit 
Recht  die  von  den  Hannoveranern,  Würtembergern  und  Leipzigern 
betretene  Hahn,  bei  ihrer  Behandlung  von  denn  Ton  der  Silben 
auszugelien , verlassen.  Er  lehnt  sich  hier  ganz  au  die  Arbeit  des 
Schweizer  Lehrvereins,  kommt  freilich  ebenso  wenig  wie  diese  zu 
einem  genügenden  Resultat  (s.S.  63  Anm.).  Dasselbe  gilt  von  den  Re- 
geln über  die  £>-laute , die  ich  aber  nur  noch  einmal  erwähne,  um  auf 
die  merkwürdige  Scheidung  in  einen  weichen  5-laul  (f  und 
e),  einen  mittieru  (jj)  und  einen  scharfen  (ff,  wofür  im  Auslaut  ff) 
aufmerksam  zu  machen.  Von  derselben  Gliederung  geht  das  Wür- 
tembergische  Büchlein  aus.  Unterscheidet  man  in  Schwaben  und 
Bayern  wirklich  in  Haus  und  Mafs  zwei  so  verschiedene  S-laute, 
dass  man  ihren  Unterschied  einer  Regel  zu  Grunde  legen  kann  ? 
Auf  Einzelnes  will  ich  nicht  mehr  cingehen,  um,  falls  meine  Leser 
noch  etwas  Geduld  übrig  haben,  diese  für  einige  Bemerkungen 
über  das  Huch  von  Bernhard  Schulz  in  Anspruch  zu  nehmen. 

Beruh.  Schulz-,  die  Rechtschreibung  im  Deutsche n.  Mit  Be  lege u 
aus  dem  Alt-  und  Mittelhochdeutschen.  Paderborn  1S68.  (60S.) 

Her  Verfasser  gehört,  wie  oben  bemerkt,  der  historischen 
Schule  an.  Er  schliefst  sich  aber  — so  sagt  er  wenigstens  — allen 
.Neuerungen  gegenüber,  in  denen  eine  Uebereinkunft  noch  nicht 
erzielt  ist,  der  herkömmlichen  Schreibweise  an.  Nur  wo  bereits 
ein  Schwanken  eingetreten  ist,  bat  er  ‘geändert  und  die  allein  rich- 
tige. aus  organischer  Entwickelung  der  Sprache  und  des  Wortes 
hervorgegangene  Schreibung  des  Wortes  gewählt’.  Dieser  Stand- 
punkt ist  klar  und,  wenn  auch  nicht  zu  billigen,  doch  verständlich. 
Wenn  aber  der  Verfasser  auf  S.  5 hinzufügt:  ‘Hoch  muss  man  im 
allgemeinen  als  Zweck  einer  Aenderung  nur  den  gelten  lassen,  die 
Schreibw  eise  der  anerkannten  Aussprache  so  nahe  als  möglich  zu 
bringen1,  so  zerstört  er  ihn  dadurch  selbst.  In  den  Fällen  zwar,  wo 
die  organische  Entwickelung  und  die  Aussprache  übereinstimmen, 
kann  ihm  kein  Zweifel  entstehen;  aber  wie  verhält  er  sich  dann, 
wenn  Aussprache  und  historische  Entwickelung  verschiedenes  ver- 
langen? Her  Verfasser  schwankt;  in  einigen  l allen  gibt  er  der 
Aussprache,  in  andern  den  Sprachgesetzen  nach.  Hie  Aussprache 
verlangt  in  er  vermisst  von  vermessen  (mhd.  vermezzen)  und  in  er 
vermisst  von  vermissen  (mhd.  vermissen)  dieselbe  Bezeichnung  des 
A'-lautes.  Schulz,  aber  unterscheidet  genau  er  vermifst  und  er  ver- 
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misst;  denn  nur  wenn  das  ff  die  Stelle  des  mhd.  sz  vertritt, 
also  für  doppeltes  § steht,  wird  er  vor  dem  Flexions  t durch  § be- 
zeichnet. Er  verlangt  also  dem  historischen  Principe  gemäfs  die 
verschiedene  Bezeichnung  zweier  Laute,  die  in  der  jetzigen  Aus- 
sprache völlig  zusammen  gefallen  sind.  Er  schreibt  Messgewand, 
Lichtmess , unpässlich  aber  gräfslich,  fafslich  u.  s.  w.  Vereinfacht  ist 
dadurch  die  Orthographie  gewiss  nicht.  Wodurch  sich  übrigens 
dem  Verfasser  die  Schreibung  mislich  ergibt,  sehe  ich  nicht  ein. 
Das  Wort  hängt  doch  zusammen  mit  missen,  vermissen  u.  s.  w.,  und 
als  Vorsilbe  kann  doch  die  Silbe  mis  in  dem  Adjectivum  nicht 
gelten. 

Der  Zweck  des  Buches  ist  nicht  allein,  eine  praktische  Anlei- 
tung zum  Hechtschreiben  zu  geben,  sondern  Schulz  hat  seinen 
Stoff  wissenschaftlich  gefasst  und  gibt,  wenngleich  in  den  allge- 
meinsten Zügen,  die  historische  Entwickelung  unserer  Lautbe- 
zeichnung. Er  führt  also  an,  dass  h ursprünglich  überall,  wo  es 
geschrieben  wurde,  einen  Consonanten  bezeichnet  habe;  dadurch 
aber,  dass  in  Wörtern  wie  takele  (Dohle),  mähen  (Mohn),  gemahel 
(Gemahl)  u.  s.  w.  der  auf  das  h folgende  Vocal  ausliel,  und  der  dem 
h vorhergehende  Vocal,  wenn  er  nicht  schon  lang  war,  gedehnt 
wurde,  habe  sich  die  Ansicht  gebildet,  das  h bezeichne  die  Länge 
desVocals  und  sei  in  Folge  dessen  auch  in  viele  Wörter  eingeführt, 
welche  ursprünglich  kein  h hatten.  Ersteres  gilt  dem  Verfasser  für 
organisch  berechtigt,  letzteres  für  unorganisch  und  grammatisch 
unrichtig;  dieses  nimmt  er  in  Schutz,  jenes  bekämpft  er.  Damit 
hat  sich  Herr  Schulz  wieder  auf  ein  F'eld  begeben,  auf  das  ihm  der 
Phonetiker  nicht  zu  folgen  vermag.  Ihm  gilt  das  h in  Strahl  (mhd. 
strdl)  und  in  Stahl  (mhd.  stahel),  in  Bohne  (mhd.&dne)  und  in  Dohle 
(mhd.  tdhele)  für  gleich  berechtigt,  und  wie  jede  Bezeichnung  der 
Dehnung  für  überflüssig. ')  Eine  ähnliche  Sonderung,  wie  zwischen 
dem  organischen  und  unorganischen  h,  macht  natürlich  der  Ver- 
fasser auch  bei  ie.  Hier  ist  aber  seine  Ansicht  über  das  unorgani- 
sche ie  schwerlich  richtig.  Er  sagt  S.  15:  ‘Dadurch  dass  das  diph- 
thongisch zu  sprechende  ie  nach  und  nach  nur  als  langes!  gesprochen 
wurde,  kam  man  auf  den  Gedanken,  das  e diene  zur  Bezeichnung 
der  Länge  (wirklich  schrieb  man  hin  und  wieder  schon  im  Ahd. 


')  Einige  Bedenken  bleiben  mir  noch  gegen  die  Arbeit  des  Herrn  Dr. 
Schulz,  auch  wenn  ich  mich  auf  seinen  Standpunkt  stelle.  Zunächst  hätte  er 
die  Beispiele,  in  denen  das  /<  einen  Laut  bezeichnet  (gettehen,  Reiften,  gedeihen 
u.  s.  w.)  nicht  unter  die  mischen  sollen,  in  denen  es  Dehnungszeichen  ist.  So- 
dann thut  er  nicht  recht,  obwohl  er  mit  dieser  Ansicht  durchaus  nicht  allein 
steht,  wenn  er  das  h in  befehlen,  Mähre,  Möhre  u.  s.  w.  als  organisch  schützen 
w ill.  Denn  w enn  die  Wörter  auch  aus  beleihen,  tnarch,  tnnrhe  entstanden  sind, 
so  hat  das  h doch  nur  nach  dem  Consonanten  einen  Laut  bezeichnet,  an  seiner 
jetzigen  Stelle  vor  demselben  ist  es  ganz  unorganisch.  Wodurch  endlich  soll 
in  Kärnlhen  das  h historisch  begründet  sein?  im  Mhd.  heilst  es  h'ernden. 
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und  Mhd.  ie  für«)  lind  setzte  es  dann  auch  in  vielen  Wörtern,  denen 
es  eigentlich  nicht  zukam,  da  sie  noch  ini  Mhd.  ein  kurzes  « be- 
safsen,  und  dieser  Vocal  erst  in«  Mhd.  die  unorganische  Länge  an- 
nahm.' I)  ln  den  wenigen  Fällen,  wo  im  Ahd.  und  Mhd.  i in  ie 
übergegangen  ist,  hat  ein  wirklicher  Uebergang  des  Vocals  in  den 
Diphthong  stattgefunden ; man  schrieb  nicht  nur  »e,  sondern  man 
sprach  es  auch.  2)  das  ie  ist  durchaus  nicht  allgemein  dadurch  iu 
die  Wörter  mit  kurzem  i eingedrungen,  dass  man  den  mhd.  Diph- 
thong i«  wie  i sprach  und  e für  Dehnungszeichen  hielt,  sondern 
vielmehr  dadurch,  dass  im  bairischen  und  alemannischen  Dialekt 
schon  frühzeitig  i in  ie  gebrochen  wurde:  'Ausserhalb  der  Heime 
finden  wir  dieses  ie  seit  «lern  12.  Jahrh.  in  Handschriften  und  Ur- 
kunden, besonders  im  14.  Jahrh.  und  namentlich  vor  « und  h.  Die 
Artenstücke  des  15.  u.  16.  Jahrh.  setzten  es  fort.  In  vielen  Fällen 
nahm  es  die  Kanzlei-  und  Druckerorthographie  auf  und  bei 
der  Dehnung,  die  in  den  meisten  betreffenden  Worten  eingerissen 
war,  erschien  es  nun  im  allgemeinen  als  Zeichen  von  gedehnten«!  ie' 
(Weinhold,  bair.  Gramm.  § 90).  Es  bezeichnet  also  auch  in  vielen 
Wörtern,  die  im  Mhd.  das  t noch  rein  bewahrt  haben,  einen  Diph- 
thongen. Hier  tritt  nun  die  Achillesferse  des  historischen  Stand- 
punktes recht  klar  zu  Tage.  Heide  ie  sind  als  Diphthonge  in  die 
Schriftsprache  aufgenommen,  das  ursprüngliche,  schon  im  Mhd. 
vorhandene  und  die  jüngere  dialektische  Bildung,  beide  werden  jetzt 
nicht  mehr  als  Diphthonge  gesprochen.  Warum  soll  ich  nun  zu  dem 
einen  eine  andere  Stellung  einnehmen  als  zu  dem  andern?  Ablehnend 
dürfte  der  historische  Orthograph  sich  höchstens  zu  den  Wörtern  ver- 
halten. von  denen  er  nachweisen  kann,  dass  sie  bei  ihrer  Aufnahme 
in  die  Schrift  das  ie  als  Diphthongen  nicht  besessen  haben,  lange 
nicht  allen  die  im  Mhd.  « haben.  Will  er  das  nicht,  so  leugnet  er  die 
«tätige  Entwickelung  der  hochdeutschen  Sprache,  er  knüpft  die 
jetzige  unmittelbar  an  die  des  dreizehnten  Jahrhunderts,  verfährt 
willkürlich  und  unhistorisch. 

Hiermit  schliefse  ich.  Der  Leser  wird  gesehen  haben,  dass 
der  orthographische  Stoff  in  den  verschiedenen  Hechtschreibelehren 
eine  sehr  verschiedene  Behandlung  erfahren  hat,  und  dass  die  Ver- 
fasser zu  ziemlich  abweichenden  Resultaten  gelangen.  DieMisstände 
die  daraus  hervorgehen  sind  offenbar  und  der  Wunsch  nach  Eini- 
gung wird  auf  allen  Seiten  ausgesprochen,  aber  über  die  Wege  die 
zu  diesem  Ziele  führen  sollen,  gehen  eben  die  Ansichten  ausein- 
ander. Am  schnellsten  würde  man  wenigstens  für  die  Schule  da- 
hin gelangen,  wenn  unsere  Regierung  wie  die  Hannoversche  und 
Würtembergische  durch  eine  Conferenz  Kundiger  die  Sache  regeln 
liefse.  Man  fürchtet  zwar  zum  Theil  eine  derartige  Regelung  sei 
es  als  Bevormundung,  sei  es  weil  durch  das  officielle  Buch  mög- 
licherweise hier  und  da  etwas  besseres  unterdrückt  werden  könnte. 
Aber  triftig  sind  diese  Gründe  kaum.  Ihre  Mängel  würde  freilich 
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Ur.  Lange,  Aufgaben  a.  il.  Elementar-Geometrie, 


auch  diese  Arbeit  haben  wie  alles  Menschenwerk,  aber  gewiss 
nicht  mehr  als  die  bei  weitem  meisten  Bücher,  die  jetzt  im  Ge- 
brauche sind. 

December  1868.  Dr.  W.  Wilma  nns. 


Dr.  Lange,  Aufgabeuü.d.  Elementar-Geometrie  nach  den  Haupt  lehr- 
sätzen  geordnet.  1.  Heft,  lieber  die  Gleichheit  von  Linien  u.  Winkeln. 
Berlin.  Stilke  und  van  Muyden.  I S6Ö.  52  S.  Pr.  1U  Sgr. 

Die  Aufgabensammlung,  deren  erstes  Heft  der  Verf.  seinen 
Collegen  darbietet '),  hat  die  Eigentümlichkeit,  dass  zu  jedem  Haupt- 
lehrsatz eine  mehr  oder  minder  grorse  Anzahl  sich  daran  anschlie- 
fsender  Sätze  oder  Aufgaben  hinzugefügt  ist.  Wie  werthvoll  mathe- 
matische Aufgaben  (und  die  vorliegenden  sind  mit  verschwin- 
denden Ausnahmen  natürlich  Constructionsaufgaben)  zur  Belebung 
des  Interesses  am  mathematischen  Unterricht,  zur  Förderung  der 
Einsicht  in  den  eigentlichen  Inhalt  und  die  Bedeutung  der  Sätze 
sind,  darüber  ist  wohl  kein  Zweifel;  ebenso  wenig  aber  auch  darüber, 
dass  trotz  der  vielen,  dankenswerten  Auseinandersetzungen  über 
die  methodische  Behandlung  derselben,  wie  wir  sic  bei  Aschen- 
born, Helmes  und  namentlich  in  der  Gesammtanlage  des  Spie- 
kersrhen Lehrbuches  finden,  noch  Vieles  auf  diesem  Gebiete  zu 
thun  bleibt,  um  in  vollen  Klassen  bei  der  natürlich  nur  beschränk- 
ten Stundenzahl  die  Gesammtheit  der  Schüler  so  mit  diesen  Auf- 
gaben zu  beschäftigen,  dass  der  eigentliche  Klassenunterricht  nicht 
aulhört.  Ein  hierher  gehöriger  Versuch  ist  die  bekannte  Arbeit 
von  Wöckel,  Geometrie  der  Alten,  welche  sich,  nach  der  Anzahl 
der  7 Auflagen  zu  urtheilen,  vielfacher  Benutzung  zu  erfreuen 
scheint,  und  mit  Recht.  Durch  die  Verweisung  auf  diejenigen 
früheren  Aufgaben,  die  Schritt  für  Schritt  zu  verfolgen  sind,  um 
zur  Lösung  der  vorliegenden  zu  gelangen,  ist  dieselbe  auch  dem 
Schwächeren  möglich  gemacht.  Und  doch  findet  auch  der  Streb- 
same und  Tüchtige  Arbeit  genug,  wenn  er  will,  indem  er  dann  nur 
die  angegebenen  Citate,  deren  Nachschlagen  ja  dem  Fähigen  schon 
an  sich  lästig  sein  wird,  nicht  zu  benutzen  braucht.  In  der  That 
sind  aber  mathematische  Lonstructionsaufgaben  ein  Gebiet,  auf 
dem  sich  begabte  Schüler  gern  selbstständig  versuchen  und  fremde 
Hülfe  von  sich  weisen,  um  die  Freude  des  selbstständigen  Findens 
zu  haben,  während  freilich  die  Schwächeren  ohne  eine  entschiedene 
Anleitung  leicht  verzweifeln.  Insofern  scheint  uns  die  Wöckelsche 
Arbeit  trefflich  angelegt;  nur  bewegt  sie  sich  trotz  der  grofsen  Zahl 
von  Aufgaben  (850)  sehr  in  den  Anfängen  und  bringt  es,  obgleich 


*)  Audi.  Das  zweite  ist  uus  soeben  zugegaogeu.  D.  Red. 
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sie  die  gesammte  Planimetrie  umfasst,  nicht  zu  Aufgaben  von  irgend 
weitergehendem  Interesse.  Einen  andern  Versuch  der  Behandlung 
bietet  nun  dieses  Heftchen  dar.  Dadurch,  dass  jedem  Satze  sich 
darauf  gegründete  Aufgaben  unmittelbar  anschliefsen,  soll  das  Auf- 
linden der  Lösung  dem  Schüler  erleichtert  werden.  Es  ist  schon 
recht  interessant  zu  sehen,  dass  der  Verfasser  mit2'2Hauptlchrsätzcn 
das  ganze  Gebiet  der  Lehre  von  den  Linien  und  Winkeln  der  Fi- 
guren, also  incl,  der  Kreislehre  zu  bewältigen  unternimmt.  Und 
diese  Hauptlelirsätze  ergeben  sich  selbst  als  das  wohl  vorbereitete 
Resultat  ähnlicher  Aufgaben,  die  wir  dann  freilich  wegen  ihrer 
Wichtigkeit  gern  durch  den  Druck  würden  hervorgehoben  gesehen 
haben.  Der  Gedanke  des  Verf.  ist  nun  gewiss  ein  recht  glücklicher 
und  nicht  minder  trefllicli  von  ihm  ausgeführt.  Wenn  nur  jede  Auf- 
gabe sich  wirklich  so  ausdrücklich  an  einen  Satz  anschlösse,  nicht 
oft  auf  mehrere  Sätze  sich  gründete,  oder  nicht  aus  dem  Hauptsatze 
erst  durch  allerhand  Schlussreihen  gefolgert  werden  müsste!  Der 
Verfasser  erleichtert  diese  Schwierigkeiten  dadurch,  dass  er,  wo 
neben  dem  Hauptsatze,  dem  die  Aufgabe  zunächst  zugewiesen  ist, 
andere  fernerliegende  Sätze  zur  Anwendung  kommen,  auf  diesel- 
ben verweist;  ferner  besonders  dadurch,  dass  er  durch  sehr  ge- 
schickt geordnete  Aufgaben , wie  es  schon  v.  J.  F.  A.  Jacobi  ge- 
schehen ist,  jene  Schlussrcihen  vermittelt,  so  dass  die  folgenden 
Aufgaben  sich  ohne  alzu  grofse  Schwierigkeiten  aus  den  vorher- 
gehenden ableiten.  Solche  zusammenhängende  Gruppen  von  Auf- 
gaben hat  er  eben  durch  Absätze  von  einander  gesondert,  so  dass 
der  Lehrer  schon  darauf  hingewiesen  ist,  nicht  unvorbereitete  Auf- 
gaben von  gröfserer  Schwierigkeit  zu  stellen.  Es  wird  in  solchen 
Fällen  passend  sein,  der  Klasse  eine  solche  Gruppe  zur  Lösung  auf- 
xugeben,  wo  dann  die  Einzelnen  je  nach  ihren  Kräften  in  derselben 
Tora  Leichteren  zumSchwereren  mehr  oder  weniger  w eit  vorrücken 
werden.  — Ein  anderes  fundamentales  Bedenken  gegen  die  Aus- 
führung des  Verfassers  bestellt  für  uns  darin,  dass  es  in  manchen 
Fällen  sehr  wünschenswert!]  ist,  dem  Schüler  «las  Auflinden  des 
passenden  Satzes  zu  überlassen.  Wir  beziehen  dies  namentlich  auf 
die  Congruenzsälze,  wo  es  bei  den  leichteren  Aufgaben  nur  eine 
unerhebliche  und  sehr  wünschenswerte  Steigerung  der  Schwierig- 
keit ist,  den  Schüler  zu  nöthigcu,  dass  er  aufsuche,  welcher  Con- 
gruenzsatz  zur  Anwendung  kommen  müsse.  — Was  die  Aufgaben 
selbst  anbetrifft,  so  sind  sie  keineswegs  die  einfachsten  und  gewöhn- 
lichsten; viele  derselben  führen  zu  sehr  interessanten  Sätzen  und 
Resultaten,  die  dem  Schüler  und  gewiss  nicht  blofs  ihm  allein,  son- 
dern auch  dem  Lelirer  grofse  Freude  bereiten  werden.  Manche 
sind,  wie  gesagt,  nicht  ohne  erhebliche  Schwierigkeiten,  wiewohl 
man  ja  weiss,  dass  es  gerade  bei  der  Lösung  solcher  Aufgaben  oft 
uur  auf  einen  glücklichen  Gedanken  ankommt,  der  dem  Einen  sehr 
nahe  zu  liegen  scheint,  während  der  Andere  lange  vergebens  sucht. 
Darin  besteht  aber  eben  auch  das  gerechte  Bedenken,  welches  man 
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im  Klassenunterrichtc  gegen  eine  umfangreiche  Aufnahme  derar- 
tiger Aufgaben  hegen  muss,  dass  sie  die  gleichmäßige  Behandlung 
und  regelmäßige  Förderung  der  Gesammtheit  sehr  erschwert,  lins 
wenigstens  w ill  es  bedünken,  als  könnte  die  Beschädigung  mit  die- 
sen Aufgaben  nie  die  Hauptsache  des  mathematischen  Gymnasial- 
untcrrichtes  sein,  vielmehr  die  gründliche  Durcharbeitung  und  Ein- 
prägung des  Pensums.  — Im  Einzelnen  wünschten  wir  noch  eine 
consequentere  Bezeichnung.  Musterhaft  ist  in  dieser  Beziehung 
Spieker,  der  dadurch  im  kleinsten  Baume  eine  erstaunliche  Fülle 
darbietel.  Allerdings  sind  seine  Aufgaben  viel  einförmiger,  als  die 
l.angeschen,  die  trotz  ihres  anspruchslosen  Gewandes  sich  gewiss 
vielfach  das  Interesse  der  Fachcollegen  zu  gewinnen  wissen  werden. 
Ferner  würden  wir  es  sehr  gern  sehen,  wenn  der  Verfasser  durch 
eine  Zahl  hei  den  einzelnen  Aufgaben  hinzufügen  wollte,  wie  grofs 
im  allgemeinen  die  Anzahl  der  Auflösungen  sei;  ein  Desideratum, 
welches  wir  auch  bei  dem  Spieker’schen  Lehrb.  ausgesprochen  ha- 
lten. Es  scheint  uns,  als  wenn  der  Allgemeinheit  der  Lösung  auch 
von  den  Lehrern  selbst  zu  wenig  Rechnung  getragen  w ürde.  Gerade 
den  Fähigen,  dem  vielleicht  die  Lösung  leicht  geworden  ist,  zu 
fesseln,  dass  er  sich  nicht  mit  dem  oberflächlichen  Resultate  be- 
gnüge, sondern  es  gründlich  überdenke,  scheint  uns  pädagogisch 
wichtig  zu  sein.  Dazu  dient  es  aber,  sich  klar  zu  machen,  wie  vie- 
lerlei Lösungen  eine  Aufgabe  zulasse. 

Züllichau.  Erter. 


berichtig  un 

Herr  H.  Eickholt  io  Kiilu  findet  in  seiner  dankenswerthen  Besprechung 
meines  Werkchens  „Geflügelte  Worte“,  4.  Auflage,  S.  $34  dieser  Zeitschrift 
sämmtlirhe  von  mir  daselbst  angeführte  Gitate  aus  Aesnp  falsch  und  daher  zu 
Misstrauen  berechtigend“,  da  erdic  Ausgabe  von  G.  K.  G.  Schneider  zu  Rathe  ge- 
zogen hat.  — Da  ich  jedochdie  Breslauer  Angabe  von  J.  G.  Schneider  zu  Grunde 
gelegt  habe,  so  wird  er  sich  überzeugen  kiinneu,  dass  nach  dieser  alle  meine 
Angaben,  sowohl  was  den  Text  als  die  iNummerirung  der  Fabeln  betrifft,  rich- 
tig sind,  weswegen  sic  auch  unverändert  in  die  fünfte  Auflage  übergegangen 
sind,  in  w elcher  noch  manche  andere  Ausstellungen  des  geehrten  Herrn  Recen- 
seuten  bereits  ihre  Erledigung  gefunden  haben. 

Berlin.  Georg  Hüchuiann. 
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Erwiderung. 

Um  das  Urtheil,  welches  Herr  Oberlehrer  I)r.  (5.  Krüger  in  dieser  Zeit- 
schrift (1868.  Nov.)  über  meine  Programm -Abhandlung  (Kneiphöf.  Gymn.  zu 
Kiinigsb.  1868):  ,,Des  Reisebcschreibcrs  Pausanias  Lebens-  und  Glaubens- 
Anschauungen“,  ausgesprochen  hat.  in  das  rechte  Licht  zu  setzen,  verweise 
ich  der  Kürze  wegen  auf  die  neuerdings  erschienene  Anzeige  meiner  kleinen 
Schrift  (Literar.  Centralblatt  No.  42.  1868)  von  Lehrs,  der  ihr  nicht  un- 
bedeutende Vorzüge  vor  der  Krüger’schen  Dissertation,  Thcologumeua  Pou- 
saaiar,  zuerkannt  und  den  in  der  ersteren  gemachten  Fortschritt  durch  scharfe 
Gegenüberstellung  einzelner  Punkte  beleuchtet  hat. 

Den  bedeutenden  Unterschied  meiner  Abhandlung  von  der  meines  Vor- 
gängers in  einzelnen  Anschauungen,  wie  in  der  ganzen  Auffassung,  die  Selbst- 
ständigkeit meiner  Arbeit  wird  inan  bei  eigener  Vergleichung  erkennen.  Man 
wird,  wenn  auch  Herr  Krüger  über  die  Glaubensanschauungen  des  Pausanias 
geschrieben  nnd  die  einschlägigen  Stellen  e.vcerpirl  hat,  es  doch  für  erlaubt 
und  für  möglich  halten,  dass  ein  zweiter  noch  den  nämlichen  Stoff  bearbeite 
and  auf  dem  nämlichen  Wege  gewinne;  dass  ich  ihn  aber  durch  eigenes  Stu- 
dium gewonnen,  beweisen,  anfser  meiner  Darstellung  der  Lcbens- 
Anschauungen,  für  die  ich  keiucn  Vorgänger  hatte,  aufser  meinen  sonsti- 
gen Pausaniasarbeiten  (eio  Aufsatz  über  „die  Quellen  des  Reisebeschreibers“ 
ist  in  Fleckeisen's  Jahrb.  zu  erwarten),  die  von  mir  benutzten  Stellen,  die 
sich  bei  Herrn  Krüger  nicht  antreffen  lassen,  als  IV.  8,  7 (ivgt)  nupäio(os), 
IN.  6.  1 (i)  fa/uitj  uuitict },  II.  11,  1.  IV.  24,  1.  IX.  37,  1 (tdfi),  X.  32,  10.  IX. 
3,3.  I.  31,  3 (E.xegeteu),  1.  41,  5 (Mythenkritik),  VII.  25,  4.  III.  5,  8 (Göttcr- 
strafeu),  111.  8,  4 (dttifiorts).  Manche  nicht  angeführte  Stellen  weisen  meine 
ßxcerpte  auf,  wie  X.  24,  4 (A/o/nccydz ijf),  II.  3,  4.  12,  3.  24,  5.  IV.  28,  2.  IX. 
Ja,  1.  51,  2 (Homer),  X.  28,  4 (Exegeten),  111.  4,  5.  VIII.  11, 6 (Orakel).  — 
Mit  seinen  Gegenüberstellungen  bat  Herr  Krüger  die  behauptete  wörtliche 
I cbereiostimmung  nicht  erwiesen ; dcti/Awv  erklärt  er  u.  a.  als  aniinus  hominis 
mortui  injurias  ei  illatas  ulcisceutein  et  au.xiliantcm  quibuscuni  olim  erat 
nmsnetudo;  wie  verhalten  sich  dazu  die  iaifiovtf  bei  Marathon,  Männer  und 
Rosse,  die  Niemand  helfen,  Niemand  rächen?  Ich  sagte:  „Es  sind  die... 
schützenden  oder  schreckenden  Geister,  die  Dämonen  genannt  werden.“ 
Ist  da  Uebereinstimmuug? 

Wohl  nur  Gereiztheit  über  das  wenig  günstige  Urtheil  des  „literarischen 
Anfängers“  über  — eine  Erstlingsschrift,  hat  Herrn  Krüger  über  das, 
was  in  der  Tbat  nur  „mannigfache  Berührung  des  Stoffes“  ist,  getäuscht  und 
»«gar  dazu  vermocht,  mir  die  Druckfehler  meiner  Schrift  als  Schreibfehler  an- 
zureehnen.  „Der  Stoff“  — hatte  ich  geurtheilt  — „sei  durchaus  dürftig  ge- 
sammelt“, der  Stolf,  nicht  die  Stellen;  eine  dürftige  Verwerthuug  des  in  den 
Stellen  sich  bietenden  Materials  wollte  ich  rügen.  — Man  »ergleichc  mit  die- 
sem Vorwurf  der  Dürftigkeit  das  Urtheil  von  Lehrs,  der  iu  dem,  was  Herr 
Krüger  über  Tvgrj,  über  uj]Viftn  zu  sagen  weis,  eher  einen  Artikel  aus  dem 
Lexikon,  als  eine  Abstraktion  ans  Pausanias  findet. 

Königsberg  i.  Pr.,  im  Noxember  1868.  Otto  Pfundtner. 
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BERICHTE  ÜBER  VERSAMMLUNGEN , AUSZÜGE  AUS 
ZEITSCHRIFTEN. 


Bericht  über  die  26.  Versammlung’  deutscher  P hilo log en  und 
Schulmänner  in  /k'iirzburg  vom  30.  Sept  em  ber  bis  3.  October  1868. 

Das  auf  der  vorjährigen  Philologen-Versammlung  iu  Halle  gewählte  Prä- 
sidium, Hofrath  Professor  Dr.  Urlichs  und  Professor  Dr.  G rasherg  er  in 
Würzburg  hatten  mit  rühmenswcrther  l'msicht  alles  vorbereitet,  um  die  Ver- 
sammlung in  YViirzburg  zu  einer  sowohl  reeht  besuchten,  als  auch  geuufs-  und 
ertragreichen  zu  machen.  Eiue  grofsc  Anzahl  von  Festschriften  wurde  ver- 
theilt, unter  denen  wir  hier  nur  den  ' Festgrufs  der  philologischen  Gesellschaft 
in  IV.'  hervorheben.  Derselbe  cothält  u.  A.  Kritiken  zu  Tacitus  von  Irlichs, 
worin  die  Abfassung  des  dialogus  de  oratoribus  für  das  Jahr  76  erwiesen 
wird,  ferner  die  Kritik  des  Plautus  von  Studemuntf , der  u.  A.  nachweist,  dass 
der  Recensent,  auf  den  der  Ambrosianischc  Palimpsest  zurüclgebt,  nach  dem 
griechischen  Metriker  Heliodor  und  vor  dem  Grammatiker  Charisius  gelebt 
hat  und  gelegentlich  Ritscbl's  Meinung,  Calliopius  sei  Urheber  der  Palatini- 
seben  Recension,  widerlegt;  Eussner  (exercit.  Sallust.)  hat  dargethan,  dafs  der 
von  Jordan  nicht  beachtete  Codex  Paris.  1576  neben  dem  ersten  Par.  500 
unerheblich  ist. 

Solchen  Bemühungen  des  Präsidiums  entsprach  die  grosse  Anzahl  der  ans 
allen  Theilen  Deutschlands,  aus  der  Schweiz,  aus  Russland  herbeigceilten  Phi- 
lologen und  Schulmänner,  die  sich  zu  der  ersten  allgemeinen  Sitzung  am  30. 
September  versammelte.  In  der  Eröffnungsrede  schilderte  der  erste  Präsident 
in  geistvoller  mit  feinem  Humor  gewürzter  Ausführung  Würzburgs  Verdienste 
um  die  Humanitätsstudien.  Schon  seit  fast  tausend  Jahren  sei  klassische  Bil- 
dang  hier  gepflegt  worden.  Im  Jahre  941  sei  Bischof  Beppo  mit  dem  gelehrten 
Scholasten  Stephanus  ausNovarn  nach  Würzburg  gekommen  mit  reichen  hand- 
schriftlichen Schätzen,  darunter  dem  Codex  des  auctor  ad  Herennium.  Bischof 
Gerhard  von  Schwarzburg  habe  1402  die  Hochschule  gegründet;  in  der  2. 
Hälfte  des  15.  Jahrhunderts  hätten  Männrr  wie  Gregor  von  Heimburg,  Se- 
bastian von  Rothenhahn,  Conrad  Celtes,  Tritemins  ausgezeichnetes  geleistet. 
Seit  1734  sei  auf  den  Schulen  auch  das  Griechische  gelehrt  und  später  auf  der 
Universität  ein  Lehrstuhl  für  griechische Litteratur errichtet  worden.  Männer 
wie  Richarz  und  Lnsnulx,  die  noch  in  dankbarer  Erinnerung  ihrer  zahlreichen, 
im  Schulfach  wirkenden  Schüler  lebten,  hätten  auf  dem  Katheder  noch  mehr 
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geleistet,  als  durch  ihre  Schriften.  Hierauf  wird  die  heutige  Philologie  cha- 
rakterisirt  als  verständiger,  methodischer  Realismus;  ihr  gebühre  noch  immer 
die  erste  Stelle  im  höheren  Unterricht.  Humanistische  Bildung  sei  gegen  das 
Gemeine,  das  alle  stets  zu  bändigen  drohe,  der  sicherste  Talisman.  — An  dir 
hierauf  folgenden  geschäftlichen  Mittheilungen  schloss  sich  der  Vortrag  des 
Prof.  Lauth  aus  München.  Der  Vortragende  theilte  das  Wesentlichste  aus 
seinem  eben  erschienenen  Werke  mit:  'Moses  der  Ebräcr,  nach  zwei  ägypti- 
schen Papyrus-Urkunden  in  hieratischer  Schriftart.’  Jene  Urkunden  enthielten 
eine  Reisebeschreibung  und  ein  Tagebuch,  deren  Verfasser  mit  Moses  in  Be- 
rührung gekommen  wären  und  über  denselben  überraschende  Mittheilungen 
machten.  Der  Name  Moses,  der  aus  dem  Hebräischen  nicht  erklärt  werden 
könne,  bedeute  ‘Kind’,  Aegyptiseh  Mesii.  Es  ergebe  sich  aus  den  Urkunden, 
dass  Mose  geboren  sei  auf  der  Landenge  von  Suez  in  Nachafa  au  der  Elamiti- 
schen  Bucht,  zurischen  Zaha  und  Tomera;  von  hier  habe  er  eine  Reise  ge- 
macht bis  nach  Tyrus,  Syrien  und  zurück  quer  durch  Samaria  nach  Jaffa,  Gaza 
and  Raphia.  Seine  Stellung  betreffend  sei  er  'Schreiber'  gewesen,  Verfasser 
von  6 Schriften,  Forscher  über  religiöse  Dinge.  Auch  habe  er  ün  Aufträge 
Phi  ran 's  Kriegszüge  unternommen  gegen  die  aufrührerischen  Aotana  in  Ro- 
hana,  wobei  er  5001)  Mann  unter  sich  gehabt;  sei  kühner  Jäger  gewesen,  habr 
ia  Anu  (Heliopolis)  studirt,  sei  also  Priester  gewesen,  daher  ihm  auch  vorge- 
worfen werde,  dass  er  Fische  gegessen  und  sich  im  Meere  gebadet  habe;  er 
habe  zum  Rathe  der  Dreissig  gehört,  womit  auch  die  W'orte  der  Exodus  stim- 
men Hl  3 Fuilque  Moses  vis  magnus  vatde  in  terra  Aegypti  eoram  servis  Pha- 
rrnnis  et  omni popnlo.  Auch  die  Chronologie  entspreche  allen  Bedingungen. 
Es  ergebe  sich,  dafs  Moses  geboren  sei  im  7.  Regierungsjahre  des  Ramses- 
Sesostris;  als  Datum  des  Auszugs  1491/90  v.  Chr.  Am  Schluss  werden  noch 
persönliche  Eigenschaften  des  Moses  aus  jenen  gleichzeitigen  Schriften  er- 
örtert. Er  sei  ein  schöner  Mann  gewesen,  jähzornig,  womit  Numeri  XII.  3 
eratM.  vir  mitissimus  cet’  nicht  streitet,  denn:  Aegyptium  percussum  ab- 

scoadit  sabulo  (Exod.  II  12);  auch  eines  galanten  Abenteuers  mit  einer  schönen 
Joppenserio  wird  in  einer  der  Urkunden  gedacht;  sein  Titel  sei  gewesen:  Be- 
rather  seines  Meisters,  Commandant  des  Königs.  Ungesucht  habe  so  die  Er- 
klärung der  ägyptischen  Urkunden  Bestätigung,  Erläuterung  und  Ergänzung 
unserer  biblischen  Nachrichten  ergeben.  — Eine  Diskussion  schlofs  sich  an 
diesen  Vortrag  nicht  an,  auch  sonst  hatte  der  Präsident  die  Einrichtung  ge- 
troffen, dafs  die  allgemeinen  Sitzungen  nur  durch  die  wissenschaftlichen  Vor- 
träge ausgefüllt  werden  sollten , deren  Dauer  auf  ein  bestimmtes  Mafs  be- 
schränkt war;  alle  Debatten  aber  wurden  den  Seetinns-Sitzungen  überlassen. 
Nach  Schlufs  der  Sitzung  begab  sich  die  Versammlung  ‘zur  Weinprobe’  in 
den  königlichen  Hofkeller.  Die  weiten  Räume  dieses  grofsartigen  Wein- 
lagers hatten  sich  aufgethan,  io  magischer  Beleuchtung  erglänzte  im  Hinter- 
gründe von  frischem  Grün  umkränzt,  das  bayrische  Wappen,  von  beiden  Seiten 
ragten  die  Riesenfässer  hervor.  In  gesteigerter  Fröhlichkeit  bewegte  sich  im 
ragen  Raume  die  Versammlung  wohl  über  eine  Stunde  lang.  Nachmittags 
war,  wie  auch  an  aodern  Tagen,  Gartenfest  und  des  Abends  Abeoduntcrhnltung 
«n  verschiedenen  freundlich  gelegenen,  gut  ausgestatteten  Orten  veranstaltet. 

In  der  zweiten  allgcmcineu  Sitzung  sprach  Professor  Köchty  aus  Heidel- 
berg über  ' Pyrrhus  und  Rom’.  In  freier,  schwungvoller  Rede  wurde  der  Epi- 
mtenkönig  ond  seine  Schlachten  mit  den  Römern  geschildert  und  eingehender 
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erörtert,  welche  Veränderungen  durch  diese  Kämpfe  das  Kriegswesen  der 
Römer  erfahren  habe.  Schon  in  den  frühesten  Zeiten  habe  Rom  eine  phalan- 
gitischc  Taktik  gehabt  im  Gegensatz  zu  dem  zerstreuten  Keitergefecht  der 
nordischen  Völker.  Diese  sei  daun,  nach  Liv.  XIII.  $ in  eine  Manipel-Stellung 
übergegangen.  Während  die  Griechen  im  Quadrat  gestanden  ,8X8,  seien 
die  Römer  in  Form  des  Rechtecks,  6 X I®  aufgestellt  gewesen;  schachbrett- 
förmig zogen  sie  gegen  den  Feind.  Die  Legion,  172*1  Mann,  habe  ihre  Einheit 
erhalten  durch  das  Signum,  wogegen  die  Griechen  keiue  Fahnen  kennen.  Das 
Heer  des  Pyrhus  sei  das  der  Diadochenzeit,  die  Kavallerie  sei  in  den  Vorder- 
grund, die  Infanterie  meist  nicht  in  das  Gefecht  gekommen.  Gegen  diese,  mit 
ihren  16  Fufs  langen  Sarisen  einen  Lanzenwald  bildend,  habe  sich  die 
römische  Infanterie  bei  Herakles  matt  und  müde  gearbeitet  und  sei  dann 
gänzlich  geschlagen  worden,  ln  Abwesenheit  des  Pyrrhus,  278  If.  habe  man 
in  Rom  ebenbürtige  Bewaffnung  dadurch  herbeigeführt,  dafs  man  den  ersten 
Gliedern  das  pilum  gab,  welches  zum  Stofs  abgcschleudert  ward ; dafs  man 
die  velitcs  mit  der  hasta  ameutata  ausrüstete  und  endlich  gegen  die  Elephanten 
Hilfsmittel  erfand.  Auch  in  Politik  und  Bildung  sei  die  Wirkung  des  Krieges 
welthistorisch  gewesen. 

Es  folgte  der  Vortrag  des  Prof.  Christ  aus  München  über  die  Bedeiduiiff 
de*  Manien*  Idyll.  Es  werden  die  verschiedenen  Ansichten  über  das  Wort 
ildMiov  durchgegangen.  Einige  führten  cs  auf  ijcWff  zurück,  ein 

süsses  Lied;  Andere  meinen , es  heisse  ein  kleines  Bildchen,  eine  Natur- 
scene,  so  Bernbardy,  Viseher,  Schiller  in  dem  Aufsatz  über  uaive  und  senti- 
mentale Dichtung,  ti&ns  hat  aber  auch  die  Bedeutung  Art  und  Weise,  daher 
fidij  loyoi’  xai  yidiji.  Sämmtliche  Gedichte  Pindar's  haben  verschiedene  me- 
trische und  indische  Form,  jzpeorov,  dturtgov,  toirur  tido;.  So  liegt  der 
Charakter  des  ildviXtov  in  der  Nettigkeit  im  Gegensatz  zum  utya.).nnQt7i(s. 
Das  Wort  tlSiXXtov  ward  in  einer  Zeit  gebildet,  als  ticfos  die  allgemeine  Be- 
deutung „Gedicht“  angenommen.  Die  Hirtengedichte  Thenkrits  sind  von  Arte- 
midor  zusammengestellt  mit  Bion  und  Moschos  im  1.  Jahrhundert  v.  Chr. ; sie 
sind  noch  nicht  tlSilha  genannt,  auch  Virgil  nennt  seine  Hirtengedichte  Bu- 
rolica:  der  Name  tldvXhtt  kann  erst  zwischen  dem  2.  und  6.  Jahrhundert  auf- 
gekommen sein,  da  in  den  Inhaltsangaben  der  Theokritischen  Gedichte  durch- 
weg das  Wort  sich  Badet.  — Nach  einer  Pause  wird  in  der  Tagesordnung  fort- 
gefahren. Prof.  Dr.  J u 1 y aus  Innsbruck  spricht  über  die  griechische  Helden- 
sage im  Widerschein  bei  den  Mongolen.  Nach  den  mongolischen  Sagen , die 
von  Itaac  Jacob  Schmidt  1836  mongolisch  und  1839  deutsch  hcrausgegeben 
sind , in  7 Büchern,  tbeils  in  Prosa,  theils  poetisch,  in  kühner  Bildersprache. 
Der  Held  ist  G esse r,  des  Gottes  Indra  Sohn,  dessen  Leben  in  sieben  Büchern 
erzählt  w ird.  Der  Charakter  ist  eine  Verknüpfung  der  Schicksale  des  Herakles 
und  Odysseus,  wobei  es  au  barocken  Zügen  nicht  fehlt,  wie  bei  Eulenspiegel. 
Fast  alle  Züge  und  Personen  der  griechischen  Heldensage  finden  sich  hier  in 
grösserer  oder  geringerer  Aehnlichkeit.  Helena,  Paris,  der  trojanische  Krieg, 
auch  hier  9 Jahre  dauernd,  Eumaios,  Nausikaa  und  vieles  Andere.  Die  lieber- 
einstimmung  ist  höchst  interessant  und  auch  die  Abweichungen  sind  lehrreich 
für  den  Charakter  des  mongolischen  V olkes.  — Darnach  sprach  Prof.  Dr.  Wat- 
tenbach aus  Heidelberg  über  die  ersten  Lehrer  des  Humanismus  in  Deutsch- 
land. Al«  solchen  habe  bereits  Erhard  (gest.  1827)  Peter  Luder  uaebgewiesen. 
Der  \ortragcnde  hatte  in  der  kaiserlichen  Hofliibliothek  in  Wien  Luderi 
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epistolae  eingesehen  und  entwirf  daraus  ein  lebensvolles  Bild  des  Mannes, 
»her  vor  ihm  hübe  der  Italiener  A rr  igi  n us  auf  der  Plassenburg  in  Baiern, 
dinals  im  Besitz  der  Hohenzollern,  hnmaniora  gelehrt,  und  als  er  gehört,  dass 
ja  Heidelberg  ein  humanistischer  Lehrer  angestellt  worden,  habe  er  diesem 
naen  seiner  Schüler  empfohlen.  Dieser  Lehrer  in  Heidelberg  war  Peter  Luder, 
geboren  zu  Kislau  in  Baden,  kam  1431  nach  Heidelberg,  reiste  dann  nach  Ita- 
lien and  Griechenland,  und  nach  der  Hcimath  zurückgekehrt  las  er  im  Sommer 
1456  die  ersten  humanistischen  Collegia  zu  Heidelberg  über  die  Briefe  des  Hora - 
tins  und  über  Valerius  Maximus,  später  über  Seneca,  dann  über  Ovid's  Kunst 
in  lieben,  um  die  Zuhörer  mehr  anzulocken.  Als  1460  Krieg  und  Pest  aus- 
brarheu.  gieng  Luder  nach  Lim,  dann  nach  Erfurt;  lehrte  1461  in  Leipzig. 
Plötzlich  erscheint  er  in  Padua  als  Student  der  Medicin , kam  aber  bald  als 
ßocent  der  Medicin  und  humanistischen  Studien  nach  Basel.  Nach  einem 
nostäten  Leben  Gnden  wir  ihn  1482  mit  Rud.  Agricola  wieder  in  Heidelberg. 
Wie  inan  auch  über  seinen  leichtfertigen  Lebenswandel  denken  mag,  immer 
gebührt  ihm  das  Verdienst,  zuerst  die  Musen  nach  Deutschland  aus  Italien 
geführt  zu  haben. 

Vach  Schluss  der  zweiten  Sitzung  führte  Herr  Magistratsrath  Heffner  die 
Hitglieder  der  Versammlung  zu  den  Sehenswürdigkeiten  der  Stadt,  u.  A.  zu 
den  ältesten  Kirchen,  auch  zu  einem  neu  erbauten  Schulhause,  in  welchem 
Koabeo  von  H bis  10  Jahren  in  den  ersten  Elementen  unterrichtet  werden. 
Das  Alte  wie  das  Neue  gab  Zeugnis  von  dem  ernsten,  auf  das  Hohe  und  Un- 
vergängliche gerichteten  Sinn,  der  hier  stets  bei  Fürst  und  Bevölkerung 
geherrscht.  — Nachmittags  fand  ein  Festmal  im  großen  Saal  der  Schrannen- 
halle, dem  Sitzungssäle  der  Versammlung,  statt;  die  Klänge  der  Musik, 
heitere  und  ernste  Reden  hielten  die  Theilnehmer  bis  zum  späten  Abend 
vereint. 

In  der  dritten  allgemeinen  Sitzung,  am  2.  Oetober,  sprach  zuerst  Prof. 
Br.  Stark  aus  Heidelberg  über  Boeckh’s  Bildungsgang.  Der  am  3.  August 
1667  heimgegangene  Meister  sei  öfter  auf  den  Philologen- Versammlungen 
erschienen : in  Aller  Gedächtnis  lebe  es  noch,  dass  in  Jena  Boeckh  und  G.  Herr- 
nton Arm  in  Arm  spazierend  bewiesen  hätten,  wie  segensreich  diese  Ver- 
Mnolungen  durch  persönliche  Bekanntschaft  und  Ausgleichung  aller  Gegen- 
vitze  wirkten;  in  Bcrlinhabe  Boeckh  das  Präsidium  mit  Hingabe  und  Virtuosität 
geführt.  Aus  diesem  Grunde,  besonders  aber  wegen  seiner  ausgezeichneten 
Forschungen . seiner  hohen  Lebensstellung  und  seines  edlen  Charakters  zieme 
es  sich,  seiner  an  dieser  Stelle  zu  gedenken.  August  Boeckh  stamme  aus  eiuer 
»Iteo  bürgerlichen  Familie,  die  in  Nördlingen  heimisch  gewesen.  Sein  Vater 
sei  nach  Durlach,  dann  nach  Larisruhc  gekommen.  In  letzterer  Stadt  habe  B., 
4er jüngste  von  drei  Brüdern,  früh  den  Vater  verloren:  von  der  Mutter,  einer 
hochbegabten , beweglichen  Natur,  habe  er  die  muntere  Laune  geerbt.  Seine 
»rite  Ansbildung  habe  er  1791 — 1803  auf  dem  Carlsruhcr  Gymnasium  erhalten, 
das  nach  der  von  Sturm  eingerichteten  Anstalt  in  Strafsburg  angelegt  war. 
l ater  den  damaligen  Lehrern  ragten  besonders  hervor  Tittel,  der  Philologie 
'ehrte,  ein  Anhänger  von  Leibnitz  und  Locke,  und  Boeckmann,  der  Mathemati- 
ker und  Phvsikcr  war,  dem  Boeckh  seine  mathematischen  Kenntnisse  und 
Fertigkeiten  in  astronomischen  Berechnungen  verdankte.  Auch  dem  Verfasser 
der  aliemannischen  Gedichte,  Peter  Hebel,  dem  gründlichen  Kenner  der  orien- 
talischen Sprachen,  verdankte  Boeckh  vieles.  Da  die  Schule  ihre  letzte  Zn- 
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spitzuni;  im  theologischen  Studium  fand,  ward  Boeckh  auch  in  dir  Epik  und 
Dogmatik  eingeFiihrt,  ja  er  hat  auch  io  der  Umgegend  von  Karlsruhe  gepredigt. 
1803  zog  er  auf  die  Universität  Halle,  zunächst  um  Theologie  zu  studieren. 
Per  Eioflus  von  F.  A.  Wolf  und  Schleiermacher  Führte  ihn  zu  dem  klassischen 
Alterthum,  besonders  zu  Plato.  1806  kam  er  nach  Berlin  als  Mitglied  des 
Seminars  Für  gelehrte  Schulen;  zugleich  knüpfte  er  mannigfache  gesellschaft- 
liche Verbindungen  mit  dem  Levy’schen  und  Mendelssohn’schen  Hause,  mit 
Buttmann,  Heindorf,  K.  Schneider.  1807  habilitirte  er  sich  in  Heidelberg, 
befreundete  sich  mit  treuzer  und  verkehrte  viel  mit  den  Romantikern  Bren- 
tano, Achim  v.  Arnim,  Giirres  u.  A. 

Damals  versuchte  sich  B.  auch  in  poetischen  Produktionen,  in  der  ‘ Trost - 
einsamkeit * findet  sich  auch  ein  griechisches  Sonnett  von  ihm  neben  Gedichten 
von  Uhland,  Justinus  Kerner  und  Schlegel;  noch  in  späteren  Jahren  dichtete 
er  für  seine  Kinder  Weihnachtslieder  u.  a.  — 1811  ward  er  nach  Berlin  gerufen, 
wo  er  sofort  in  den  alten  Freundeskreis  wieder  eintrat.  Seine  ungewöhnlichen 
Eigenschaften  hat  er  hier  in  ausgezeichneter  Lebensstellung  zum  Wohle  des 
Vaterlandes,  zu  ungeahnter  Förderung  der  Wissenschaft  entfaltet.  Der  Vor- 
tragende, der  von  der  Familie  des  Verstorbenen  mit  der  Abfassung  seiner 
Biographie  betraut  ist,  bittet  um  Unterstützung  seines  Werkes  durch  Beiträge, 
besonders  durch  Zusendung  von  Briefen  Boeckh’s;  das  Leben  des  seltenen 
Mannes  sei  ein  hervorragendes  Stück  Kulturgeschichte  des  deutschen  Volkes. 

Der  uächste  Redner  war  Prof.  Heinrich  Brunn  aus  München  Uber  ipolio 
von  Belvedere.  Der  \ ortragende  gab  eine  Revision  der  den  Apollo  betreffenden 
Fragen.  Sowohl  in  der  Vaticanischen,  wie  in  der  StroganofT sehen  Darstellung 
habe  man  einen  Aigiochns,  der  durch  die  vorgehaltene  Aegis  in  den  Reihen 
der  Feiude  Schrecken  und  Entsetzen  verbreitet.  Weder  die  StroganofTsche 
Bronce,  norh  der  Vaticanische  Marmor  sei  Origioal,  beiden  liege  ein  gemein 
sames  Urbild  zu  Grunde,  das  in  Bronce  gearbeitet  gewesen;  der  Vaticanische 
komme  letzterem  näher,  als  ersterer.  Im  Jahre  1866  habe  der  Bildhauer 
Steinhäuser  in  Rom  einen  Apollokopf  gefunden,  den  man  Für  das  Original 
gehalten  habe.  Eine  genaue,  sehr  eingehende  Analyse  dieses  und  des  Vatiea- 
niseben  Kopfes,  die  beide  in  Gipsabdrücken  der  Versammlung  vorgelegt  wur- 
den , tbat  dar , dass  der  Steinbauser'sche  Kopf  der  eines  jugendlichen  Athleten 
sei,  nicht  der  des  goldgelockten  Apoll.  Zum  Scblus  wird  norh  das  Motiv  des 
Aigiocbos  erörtert.  Die  Aegis  bedeute  das  Sturmgewölk  des  Gewitters,  das 
Alles  mit  Vernichtung  bedroht.  Nicht  ohne  Wahrscheinlichkeit  vermuthe 
Preller,  dass  der  Aigiocbos  mit  der  Gallischen  Niederlage  bei  Delphi  279  v.Chr. 
in  Verbindung  zu  setzen  sei.  Siegreich  sei  der  Vaticanische  Apollo  auch  aus 
diesem  Kampfe  hervorgegangen  und  Winckelmann's  Urtheil  von  Neuem  glän- 
zend gerechtfertigt. 

Nach  diesem  mit  lebhaftestem  Beifall  aufgenommenem  Vorträge  sprach 
Prof.  Dr.  Herzog  aus  Tübingen  über  das  System  der  attischen  Formenlehre. 
Der  Vortragende  gieng  aus  von  den  Resultaten  der  vergleichenden  Sprach- 
wissenschaft und  den  gegenwärtig  bestehenden  Gegensätzen  auf  dem  Gebiete 
der  klassischen  Sprachforschung  und  wies  nach,  dass  die  physiologischen  Laut- 
gesetze, auf  denen  die  Bildung  einer  Mehrheit  von  Einzelsprachen  beruht,  nicht 
zu  weit  über  die  mündliche  Tradition  der  Sprache  hinaus  versetzt  werden 
dürfen  in  die  Bildung  der  Schriftsprachen  hinein;  dass  vielmehr,  je  weiter  die 
Sprache  litterarisch  rultiviert  werde,  um  so  mehr  audere  Partomi  logischer 
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uad  künstlicher  Art  herrschend  werden.  Zur  Erkenntnis  derselben  habe  man 
die  Stufen  der  in  historischer  Zeit  werdenden  Sprache  zu  vergleichen  und 
Itenau  zu  analysiren.  So  habe  sich  z.  B.  die  attische  Schriftsprache  nicht  un- 
nittelbar  von  der  Volkssprache  aus  gebildet,  sondern  von  der  homerischen 
iss  vermöge  einer  Analogie,  die  Regel  und  Ordnung  sich  schuf  thcils  nach  den 
feststehenden  Typen  der  Flexionsendungen  und  Eigentümlichkeiten  der  home- 
rischen Sprache,  theils  nach  der  dorischen  Lyrik.  Dass  z.  B.  'Atq tiäao  zu 
Ai pn'tfoo,  dagegen  iif.ia.outr  zu  uftüfitv  wird,  läfst  sich  nicht  lautlich  erklä- 
ren, ohne,  wie  Curtius  gethau,  Erscheinungen  einer  primären  oder  secundären 
Stofe  der  Einzelsprache  auf  die  Tertiäre  überzutragen.  So  begegnet  also  der 
Versuch,  die  griechische  Schulgrammatik  nach  der  vergleichenden  Grammatik 
umzugestalten,  praktisch  und  wissenschaftlich  erheblichen  Schwierigkeiten. 

Den  letzten  V ortrag  der  dritten  Sitzung  hielt  Herr  Dr.  Ihne  aus  Heidel- 
berg über  den  rtissensihaßliclien  U'erlh  von  Saüust' s Catilina.  Sallust  setze 
den  Anfang  der  Verschwörung  schon  in  das  Jahr  64,  und  doch  habe  Keiner 
davon  eine  Ahnung  gehabt,  wie  z.  B.  Cicero  beweise  in  Cat.  1.  § 31,  pro  Mu- 
reoa  § 81.  Zur  Krisia  sei  es  erst  gekommen,  als  die  Demokraten  im  J.  63 
dem  Catilina  durchaus  das  Consulat  verschaffen  wollten.  Da  habe  Catilina 
srioe  Anhänger  uud  allerlei  Volk  nach  Rom  gezogen,  Zusammenkünfte  gehalten 
and  Versprechungen  besserer  Zeiten  gemacht.  Catilina  ward  vorgefordert 
uad  bekannte  sich  kühn  als  Haupt  der  Volkspartci.  Die  Wahl  fand  nach  kurzem 
Aufschub  bald  nach  deg  üblichen  Zeit  (Cic.  pro  Mur.  25.  26)  ohne  Störung 
Statt,  Catilina  ward  wieder  abgewiesen.  Diese  Vorgänge  berichten  Cic.  pro 
Murena  26.  Plut.  Cic.  14,  Dio  C.  37,29;  die  Versammlung  der  Verschworenen, 
dir  Sallust  in  das  Jahr  64  setzt,  gehört  in  diese  Zeit.  Die  erste  Catilinarisrhe 
Rede  Cicero ’s  ist  am  8.  November  gehalten,  19  Tage  vorher,  am  21.  October, 
das  Senatus  Consultum  ultimum  gefafst  worden;  in  der  zweitvorhergehenden 
Nacht  waren  die  Verschworenen  bei  Laeca  versammelt.  Nach  der  Darstellung 
des  Sallust  müfstc  man  glauben , dass  zwischen  dieser  Versammlung  und  der 
Rede  ein  längerer  Zeitraum  gelegen  habe , io  welchem  jener  Senatsconsult 
gefasst  worden.  Er  hatte  vergessen,  wodurch  der  Senat  zu  dem  Bescblus  ver- 
aulafst  worden.  Plutarch  im  Leben  Cicero’s  c.  15  u.  im  Leben  des  Crassus  13, 
Dio  37,  31  erzählen,  Crassus  u.  A.  hätten  kurz  vor  dem  21.  October  dem  Cicero 
anonvme  Briefe  gebracht,  worin  sie  vor  Catilina  gewarnt  würden.  Auf  diese 
Anzeige  bin  fasste  der  Senat  den  Beschluss,  der  die  übrigen  Ereignisse  zur 
Folge  hatte.  Dadurch,  dass  Sallust  diesen  Vorgaog  auslässt,  entstellt  er  die 
Ereignisse  durchaus.  Dazu  kommt,  dass  er  von  Cicero  ein  durchaus  ungünsti- 
ges Bild  entwirft,  l'eber  Catilina  urtheilt  er  vom  Standpunkte  der  Gegen- 
partei, weshalb  der  Vortragende  keine  Spur  einer  Tendenzschrift  in  dem 
Werke  des  Sallust  linden  kann.  Es  fehle  ihm  nicht  an  gutem  Willen,  wohl 
aber  an  Befähigung;  er  habe  den  Zusammenhang  der  Verschwörung  mit  den 
politischen  Kämpfen,  die  Rom  bewegten,  übersehen;  daher  müsse  man  sich 
hüten,  diese  Schrift  des  Sallust  für  ein  historisches  Meisterwerk  auszugeben. 

Die  vierte  allgemeine  Sitzung  eröffnete  der  Professor  Dr.  Studemund 
aus  Würz  borg  mit  einem  Vorträge  über  den  antiquarischen  Gewinn  aus  seiner 
neuen  Collation  des  Gajus.  Die  Wichtigkeit  des  Gajus  für  Philologen  und 
loristen  sei  allgemein  anerkannt;  Behufs  einer  genauen  Vergleichung  der 
Handschrift  sei  Redner  von  der  Berline^Akademie  der  Wissenschaften  nach 
Verona  gesandt  und  übergebe  jetzt  die  Resultate  seiner  Vergleichung  der 
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Oelfentlichkeit.  Nicht  nur  sprachlich  biete  die  neue  Ausgabe  viele  Aufschlüsse, 
sie  bringe  auch  manche  Fragen  aus  der  Kechtsgeschiehte  ins  Reine,  besonders 
überraschend  sei  die  Lösung  der  schwierigen  Frage  über  das  maiua  und  minus 
Latinum.  Hieran  schlus  sich  der  letzte  wissenschaftliche  Vortrag,  über  die 
Entzifferung  der  assyrischen  Keilschrift,  von  Prof.  Dr.  Jnl.  Oppert  aus  Paris. 
Es  wurden  die  Eigentümlichkeiten  der  assyrischen  Keilschrift,  die  verschie- 
denen Methoden  über  Entzifferung  und  deren  Resultate  für  die  Geschichte  mit- 
getheilt.  Von  letzteren  sei  nur  erwähnt , dass  sich  aus  diesen  Inschriften  in 
völliger  Uebcreiustimmung  mit  der  heiligen  Schrift  die  genausten  chronologi- 
schen Bestimmungen  über  die  israelitische  Künigszcit  entnehmen  lassen. 

Der  letzte  Gegenstand  der  Tagesordnung  war  die  Revision  der  Statuten. 
Das  Tageblatt  No.  1 hatte  die  Statuten  des  Vereins  nach  der  Berliner  Fassnng 
vom  3.  October  1850  enthalten,  im  Tageblatt  No.  5 ward  ein  revidierter 
Statuten -Entwurf  vorgelegt,  worüber  Dr.  Eckstein  das  Referat  übernahm. 
Derselbe  unterscheidet  sich  von  dein  erstcrea  besonders  durch  den  Zusatz  zu 
§ 1.  ‘Der  Verein  etc.  hat  den  Zweck:'  ‘Fragen  der  Organisation,  des  Unter- 
richts und  desSchulwcseus  zu  beratheu  und  die  gefassten  Beschlüsse  eventuell 
den  betreffenden  Landesregierungen  vorzulegen1;  ferner  sollro  nach  Ermessen 
des  Präsidiums  auTscr  den  früher  berechtigten  Mitgliedern  auch  andere 
Freunde  der  Wissenschaft  zugelasseu  werden.  Zu  den  ständigen  Sectionsver- 
sammlungen  gehören  nach  dem  neuen  Entwurf  die  pncdagogisch- didaktische, 
die  der  Orientalisten,  die  der  Germanisten  und  Romanisten  und  die  archäolo- 
gische. Dazu  können  durch  den  Präsidenten  für  besondere  Gegenstände  (für 
Kritik  und  Exegese,  für  Mathematik  etc.)  auf  den  Antrag  von  20  Mitgliedern 
vorübergehend  Sectionen  gebildet  werden;  eine  Sertion,  die  in  drei  auf  einan- 
der folgenden  Versammlungen  zu  Staude  kommt,  wird  den  ständigen  beigeordnet. 
Nach  kurzer  Debatte  ward  der  Entwurf  en  bloc  angenommen. 

Hierauf  sprach  der  Vice-Prasident  Prof.  Grasberger  das  Schlusswort; 
in  tiefempfundener  und  zu  Herzen  dringender  Rede  sprach  er  von  dem  Segen 
der  Philologen-Tage,  den  sie  für  den  Einzelnen,  wie  für  die  Gesammtheit  des 
deutschen  Vaterlandes  haben.  Wie  jetzt  im  Süden,  werde  man  im  nächsten 
.fahre  im  Norden  sich  zu  einmüthigem  Wirkeu  zusammenfinden.  Nach  her- 
kömmlicher Weise  sprach  einer  der  letzten  Präsidenten,  Köchly,  dem  Präsi- 
dium den  Dank  der  Versammlung  aus. 

Soweit  die  allgemeinen  Sitzungen,  in  denen,  wie  uns  scheint,  diesmal  der 
Schwerpunkt  der  Verhandlungen  lag.  Leber  die  Sektionen  können  wir  uns 
kürzer  fassen.  Die  pädagogische  Sektion  verhandelte  unter  dem  Vorsitz 
von  Prof.  Grasberger  zuerst  über  einige  Thesen  des  Dr.  Simon  aus 
Schweinfnrt,  betreifend  den  lateinischen  Elementar-Unterricht,  und  entschied 
sieh  nach  längerer,  lebhafter  Debatte  Dir  folgende  Resolutionen:  1.  Für  den 
Elementar-Unterricht  im  Latein  wird  das  Memoriren  im  Princip  für  unum- 
gänglich nothwendig  erkannt,  ist  aber  auf  eie  möglichst  geringes  Mafs  zu  be- 
schränken. 2.  Das  Hauptgewicht  ist  auf  den  Verkehr  zwischen  Schüler  und 
Lehrer  zu  legen , ( Instruktoren  und  Hauslehrer  sind  möglichst  zu  beseitigen). 
Ferner  wurde  über  Thesen  des  Prof.  Dr.  Lechner  aus  Hof  verhandelt,  be- 
t reifend  die  Förderung  des  Unterrichts  durch  Anschauungsmittel;  dankbar 
worden  vielfache  Winke  und  Empfehlungen  geeigneter  Werke  mit  Abbildun- 
gen und  Atlanten  angenommen.  Wegen  des  naturgesrhichtlirhen  Unterrichts 
w urde  eine  Commission  ernannt,  bestehend  aus  den  Herren  Dietsch  aus  Grimma. 
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Bm-hbinder  aus  Pforta  und  Bopp  aus  Stuttgart,  die  den  Gegenstand  zur  nächsten 
Versammlung  vorbereiten  soll. 

In  der  archäologischen  Sektion  sprach  Prnf.  Stark  Uber  den  borghesi- 
vhen  Fechter,  Prof.  Christ  über  das  römische  Militärdiplom  von  Weifsen- 
hurg,  Prof.  Köchly  über  die  hasta  ameutata,  mit  welcher  Dr.  Wafsmanns- 
dorf  auf  dem  Hofe  der  Ma\schule,  worin  die  Scktioussitzungen  Statt  fanden, 
iuteressante  Versuche  anstellte.  Staatsrath  Struve  aus  Odessa  machte  Mit- 
(heilungen  über  die  bosporauischen  Ausgrabungen  , die  wichtige  Resultate  ge- 
liefert hätten;  er  forderte  zur  Mitwirkung  an  diesen  Nachforschungen  auf. 

ln  der  Sektion  der  Germanisten  und  Romanisten  erklärte  Prof.  Dr.  Hilde- 
hrand  ans  Leipzig  die  Sitte  dcrHöilicbkeitsformcu,  z.  B.  das  llutabnehmen  aus 
des  Lehnsinstituten ; über  den  Fortgaug  älterer  und  Begründung  neuer  litte- 
rarischer  Unternehmungen  ward  berichtet. 

In  der  kritisch-exegetischen  Sektion  endlich,  die  sich  unter  dem  Vorsitz 
ton  Prof.  Köchly  gebildet  hatte,  ward  zuerst  der  ursprünglich  für  die  allge- 
meine Sitzung  bestimmte  Vortrag  von  Prof.  Ahrens  aus  Coburg  gehalten  über 
die  Rede  des  Königs  Oedipns  bei  Sophokles  v.  216 — 275  und  die  so  viel  ge- 
tadelte Unordnung  der  Gedanken  aus  der  Gemüthsaufreguug  des  Königs  er- 
klärt. Dr.  Eul'sner  aus  VVürzburg  sprach  über  den  kritischen  Apparat  zu 
Lnrtius.  Der  Pariser  Codex  No.  5716,  der  älteste  aller  Curtius-Haudschriften, 
komme  dem  Archetyp  am  nächsten,  er  sei  vor  allem  zur  Grundlage  der  Kritik 
ui  machen ; zu  vergl.  desselben  Specimen  criticum  ad  scriptores  quosdam  lati- 
nos  pertinens,  Wircch.  1S68. 

Zum  Versammlungsorte  fiir  1869  ist  Kiel  bestimmt,  die  Herren  Prof, 
l'orchhammer  und  Ribbeck  sind  zu  Präsidenten  gewählt  worden. 


In  Sachen  der  Ren  Itchule  ohne  Latein. 

Unter  dieser  Ucberschrift  giebt  das  “Pädagogische  Archiv  1868.  Heft  9“ 
einen  Abdruck  von  Aufsätzen,  welche  Dr.  Harms  in  der  Oldenburger  Zeitung 
'früBentlicbt  hat,  betreffend  die  Errichtung  einer  Realschule  erster  Ordnung 
in  Oldenburg  neben  einem  bestehenden  Gymnasium  und  einer  bestehenden 
höheren  Bürgerschule  ohne  Latein.  Die  Aufsätze  des  Dr.  Harms  selbst  schlie- 
fen sich,  obgleich  ton  bestimmten  didaktischen  Grundsätzen  getragen,  den 
»peeiellen  localen  Verhältnissen  an,  die  in  Frage  kommen.  Die  sehr  beachtens- 
»erthe  Tendenz  des  Ganzen  ist  aus  den  einleitenden  Worten  der  Redaktion 
ersichtlich,  aus  denen  wir  das  Wesentliche  mittheilen,  a.  a.  0.  S.  678; 

“Will  mau  nicht  bei  deu  vielen  und  lauten  Klagen,  dass  der  lateinische 
fnterricht  in  unseren  Gymnasien  und  Realsehnlcn  seine  Frucht  nicht  trage, 
dass  seine  Erfolgr  ganz  aufser  Verhältnis  zu  der  auf  ihn  gewandten  Zeit  und 
Mähe  stehen  — Klagen,  wie  sie  jüngst  wieder  auf  der  Posener  Dircktoreu- 
Coafcrenz  laut  geworden  sind,  daran  denken,  dass  diese  Schulen  in  der  That 
leiden  müssen  unter  den  vielen  Schülern,  die  für  lilterarische  Studien  nicht 
hcftimmt  und  nicht  befähigt  sind,  die  ihr  Zeugnis  für  den  einjährigen  Dienst, 
jenen  Schulen  wie  sich  selbst  zum  Besten,  lieber  in  einer  Realschule  ohne 
Latein  erlangen  sollten,  wo  sie,  bei  einem  einfacheren  Unterrirhtsplau,  sicher 
fiae  weniger  klägliche  Rolle  spielen  würden? 
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ln  Sachen  der  Realschule  ohne  Latein. 


Es  entgeht  ihnen  dort  freilich  der  Gewinn,  den  ihnen  die  lateinische 
Grammatik  für  ihre  sprachliche  Bildung  bringen  kann.  Aber  sie  sind  cs  ja 
eben,  die  siebzehnjährigen  Tertianer,  die  ihre  lateinische  Grammatik  nicht 
lernen,  die,  nicht  einmal  in  den  Elementen  fest,  mitten  in  lauter  Anfängen  die 
Schule  verlassen,  l'nd  deshalb  sollte,  im  Interesse  der  Schule  ersten  Ranges, 
neben  einer  jeden,  ehe  in  ihr  Klassen  verdoppelt  und  Parallcl-Cötus  eingerich- 
tet werden,  für  eine  Realschule  zweiter  Ordnung  gesorgt  werden  und  zwar 
gerade  für  eine  ohne  Latein,  denn  eine  andere  wird  natürlich  immer  die  Ten- 
denz haben,  in  die  erste  Ordnung  zu  kommen.  Ja,  diese  Schulen  müssten  nicht 
nur  die  rechten  Schofskinder  sein  für  die  grofsen  Gommuncn , in  denen  das 
Bürgerthum  sich  seiner  bedeutsamen  Stellung  in  der  modernen  Welt  bewusst 
sein  kann,  sondern  in  ihrer  Pflege  sollten  sie  möglichst  unterstützt  werden 
von  allen  den  Staatsbehörden,  welche  an  erster  Stelle  für  die  Gymnasien  und 
die  Realschulen  I.  Ordnung  zu  sorgen  haben.1' 

Dr.  Harms  selbst  hat  zu  einer  Stelle  seiner  Aufsätze,  nur  die  preußischen 
Gymnasien  und  Realschulen  erster  Ordnung  betreffend,  eine  durch  die  publi- 
cirte  ofßcielle  Angabe  begründete  Zusammenstellung  gegeben,  deren  Bedeu- 
tung nicht  wird  übersehen  werden  dürfen  a.  a.  O.  S.  GV.): 

“Im  Jahre  1863  hatten  die  47  Rrnlsrhulen  I.  Ordnung  in  Preußen  mit 
einer  Gesammtzahl  von  15450  Schülern  unr  104  Abiturienten,  davon  widmeten 
sich  aber  82  der  Industrie  und  Occonnmie  und  nur  112  traten  in  den  Staats- 
dienst, und  das  war  noch  ein  günstiges  Jahr.  1862  waren  an  siimmtlichen 
Realschulen  I.  Ordnung  des  preulsisclien  Staats  nur  141  Abiturienten,  voo 
denen  nur  79,  1861  nur  152,  von  denen  nur  89,  1860  nur  122,  von  denen  nur 
69  in  den  Staatsdienst  traten.  Das  macht  im  Durchschitt  jährlich  kaum  90 
Abiturienten  für  dco  Staatsdienst,  also  auf  20UÜ00  Einwohner  kaum  1.  Dar 
uach  dürften  wir  also  auf  kaum  1 Abiturienten  für  den  Staatsdienst  jährlich 
rechnen.  (1866.  Realschulen  I.  0.  15124  Schüler,  203  Abiturienten,  davon  75 
zur  Oeconoinie  und  Industrie,  126  in  den  Staatsdienst.  L.) 

Man  wird  mit  Recht  fragen,  woher  diese  geringe  Zahl  in  Preußen.’  Die 
Antwort  liegt  sehr  nahe ; die  meisten  gehen  durch’s  Gymnasium , uud  alle , die 
einen  tüchtigen  Kopf  und  regen  Lerneifer  haben,  thun  u.  E.  wohl  daran.  So 
finden  wir  denn  1863  in  den  144  Gymnasien  mit  42973  Schülern  1805  Abitu- 
rienten, und  1800  ist  auch  die  Durchschnittszahl  der  4 Jahre  1860—1863,  d.  i. 
auf  10000  Einwohner  1 Abiturient.  Wir  haben  also  bei  nicht  einmal  3 mal  so 
viel  Schülern  über  10 mal  so  viel  Abiturienten  an  den  Gymnasien  als  an  deu 
Realschulen  I.  Ordnung.  Fast  ebenso  ungünstig,  wie  sich  die  Zahl  der  Abitu- 
rienten stellt,  stellt  sich  der  Besuch  der  oberen  Klassen.  Da  haben  wir  das 
Verhältnis  der  Zahl  der  Schüler 
im  Gymnasium: 

io  1.  11.  III.  wie  4648  : 691 1 : 9264  = 2:3:4. 

in  Realschulen  I.  Ordnung: 
in  I.  II.  III.  wie  58!  : 1789  : 3536  = 1:3:6. 

Die  Zahl  der  Primaner  beträgt  also  in  den  Gymnasien  ^ der  Zahl  der  Sekun- 
daner und  14  der  der  Tertianer , in  den  Realschulen  1.  Ordnung  resp.  nur  \ 
und  In  den  beiden  oberen  Klassen  sollten  normal  % aller  Schüler  sitzen ; 
in  den  Gymnasien  sitzt  dort  wirklich  über  iu  deu  Realschulen  I.  Ordnung 
aber  noch  nicht  derselben.  Also  über  \ aller  Schüler  sitzen  in  den  vier 
untereu  Klassen  und  diese  läfst  man  drei  fremde  Sprachen  treiben ! d.  h.  an- 
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fassen  zu  treiben.  Denn  wie  es  mit  dem  Abgänge  aus  den  uuteren  und  mittle- 
res Klassen  bestellt  ist,  davon  erhält  inan  eine  Vorstellung,  wenn  man  erfährt, 
dass  von  den  15450  Schülern  allein  in  dem  Sounnerbalbjahr  1863  aufser  24, 
iie  durch  Tod,  323,  die  durch  Schulwcchsel,  und  84,  die  mit  dem  Reifezeugnis 
abgingeu,  noch  1405  „zu  anderweitiger  Bestimmung'1  abgipgen.  Also  von  den 
abgehendeu  Schülern,  deren  Abgang  nicht  durch  Tod  oder  Schulwechsel  ver- 
aolafst  war,  gingen  noch  nicht  6 pCt.  als  wirklich  reif  ab,  die  übrige  grofse 
Zahl,  fast  i^0  säinmtlicher  Schüler,  ging  in  einem  halben  Jahre  ab  „zu  ander- 
weitiger Bestimmung“,  d.  h.  doch  wohl  meistens  in’s  Berufsleben.“ 


SCHUL-  UND  PERSONALNOTIZEN. 

Jubel feier  einet  Gymnasiums. 

Das  königliche  katholische  Gymnasium  Hedingeu  bei  Sigmaringen  hat 
am  27.  August  1868,  unter  Hinzunahme  des  vorhergehenden  und  des  folgenden 
Tages,  sein  fünfzigjähriges  Bestehen  solenn  gefeiert.  Das  als  Einladungsschrift 
zu  diesem  Feste  und  zugleich  zur  öffentlichen  Prüfung  und  Preisvertheiluog 
ausgegebene  Programm  enthalt  vor  den  gewöhnlichen  Schulnachrichten  eine 
lateinische  Festrede  in  29  Alcaeischen  Strophen  und  eine  „Geschichte  der 
Gründung  und  Entwickelung  des  Gymnasiums  lledingt-n“,  beides  vom  Rector 
Dr.  Roman  Stelzer.  Ans  der  letzteren  erkennen  wir  leicht,  wie  die  Schule 
zu  ihrer  grofsen  nnd  in  ihrem  Kreise  von  allgemeiner  Theilnahme  begleiteten 
festesfreude  wohl  berechtigt  war,  zumal,  da  sie  sich  aus  sehr  dürftigen, 
äafserlich  wie  innerlich  beschrankten  Anfängen  und  trotz  mehrmaliger  Gefahr, 
ganz  cinzugehen , doch  unverdrossen  zu  ihrer  jetzigen  Bedeutung  emporgear- 
beitet hat  Als  „lateinische  Schule“,  mit  (nominell)  6 Klassen  und  3 Lehrern, 
die  außerdem  noch  geistliche  Aemter  bekleideten,  eingerichtet,  wurde  sie 
während  ihrer  ersten  Periode  zunächst  Progymuasium  und  dann  Gymnasium 
mit  7 Klassen  nnd  5 Lehrern,  und  bestand  in  der  zweiten  Periode,  welche  der 
Verfasser  vom  Herbst  1840  bis  dahin  1851  rechnet,  mit  manchen  Erweiterun- 
gen, namentlich  Hinzufügung  von  Rcalklasseu,  als  solches  fort.  Zu  der  letzt- 
genannten Zeit  erfolgte  eine  bedeutendere  Reorganisation  des  inzwischen  unter 
preußische  Verwaltung  getretenen  Gymnasiums,  das  gegenwärtig  aus  6 Klassen 
»it  13  Lehrern  besteht.  Die  Schülerzahl,  welche  in  der  ersten  Periode  im 
Durchschnitt  25  betrug,  ist  allmählich  bis  auf  140  (Durchschnitt  der  letzten 
lb  Jahre)  gestiegen  und  erreichte  im  Jahre  1868  die  Zahl  158.  Im  Ganzen 
baben  nach  der  Rechnung  des  Verfassers  während  der  50  Jahre  etwa  1000 
Schüler  die  Anstalt  besucht,  und  zwar  unter  6 Rectoren  und  62  Lehrern.  — 
Uac  specieUe  Beschreibung  der  Festfeier  findet  sich  in  dem  zu  Sigmariugen 
erscheinenden  „Donauboten“.  Jahrg.  1S68.  No.  18.  19  u.  25. 
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Personalnotizen 

(nun)  Tlteil  aue  Stiehl'*  CVutTslbUtt  entnommen). 

Als  ordentliche  Lehrer  urtrrdtm  angestellt:  a)  an  Gymnasien : Dr.  Bardt 
am  Wilb.-G.  io  Berlin;  Dr.  Guttmanu  iu  Insterburg;  Svb.  C.  Herford  in 
Thorn;  Dr.  H iittemanu  aus  Neustadl  in  Braunsberg:;  o.  L.  Lens  aus  Culm 
iu  Deutsch  - Crone ; Dr.  Tribukeit  u.  Dr.  Freuzel  in  Rastenburg;  Dr. 
Taubert  am  Friede.  Wilh.-G.  in  Berlin;  Dr.  Gesell  am  Fricdr.  Werder- 
seben G.  in  Berlin;  Dr.  Herrmaun  am  Ciilln.  G.  in  Berlin;  Dr.  Martin  in 
Gnesen;  o.  L.  Szymanski  aus  Tzermesznn  am  Marien-G.  iu  Posen;  Dr. 
Füglich  in  Schriium;  Sch.-C.  Scholz  in  Schweidnitz;  Dr.  Breysig  aus 
Potsdam  in  Erfurt ; Dr.  Seeb  urg  in  Güttingen ; Coli.  Lehn  er  s in  Lüuebnrg; 
Dr.  B rock  es  und  Dr.  H e y e r in  Düsseldorf;  Sch.  -C.  Hollen  berg  als  Adj. 
am  Joachimsth.  G.  in  Berlin;  Sch.-C.  Weinling  in  Insterburg;  Dr.  M.  Koch 
iu  Stolp;  Sch.-C.  Kobert  in  Treptow  a.  R. ; Dr.  Weseuer  aus  Hadamar  in 
Inowraclaw;  Dr.  Cue  r s in  Bromberg;  o.  L.  Ha  n sei  aus  Sagan  u.  C.  Seichtes 
in  Glatz;  L.  Möser  aus  Dresden  in  Bielefeld;  Sch.-C.  Bauer  in  Düsseldorf; 
Dr.  W aas  in  Elberfeld;  L.  Plagge  aus  Recklinghausen  in  Essen. 

b)  an  Progymnasien : L.  VVoitylak  aus  Glatz  und  Rothkegel  aus 
Sagan  in  Grofs-Strehlitz;  Dr.  K empe r in  Gladbach ; Dr.  Wollseiffer  aus 
Jülich  in  Cöln. 

c)  an  Realschulen : o.  L.  Schumann  aus  Liegnitz  in  Keichenbach;  Coli. 
Meyer  in  Stettin;  Sch.-C.  Ho  che  in  Stralsund;  Dr.  VVangerinaos  Berlin 
u.  Dr.  Trawinski  in  Posen;  Hülfsl.  Ga  do  w in  Potsdam;  Dr.  Fry  in  N'eifse. 

d)  an  höheren  Bürgerschulen : C.  Thieme  Steinstrafse  in  Berlin;  Dr. 
Brückner  in  Fürstenwalde;  L.  Grau  ans  Dirsrhan  in  Münden. 

Befördert  zu  Oberlehrern : o.  L.  Walther  am  Gymn.  iu  Potsdam;  o.  L. 
Dr.  VVeifs  in  Preuzlau ; o.  L.  Dr.  VV  ei  Ts  am  M.  Magdal.  - Gymn.  in  Breslau ; 
o.  L.  Struve  am  Gymn.  inSoran;  Dr.  Schneide  rwi  rth  in  Heiligenstadt; 
o.  L.  Seck  in  Essen;  o.  L.  Bader  in  Schlcusingen ; Dr.  Döring,  Dr.  Mia- 
mann,  Dr.  Wetzel  am  Gymn.  u.  d.  Realschule  in  Barmen;  o.  L.  Plehwe 
an  der  Realschule  in  Posen. 

P~ ersetzt:  Ober).  Dr.  Sachse  aus  Kawicz  a.  d.  evaugel.  Gymn.  in  Glogau; 
Dr.  Pinzger  aus  Brandenburg  als  Oberl.  an  der  König  VV'ilhelms- Schule  iu 
Reicheubarh ; Coli.  Schübeler  aus  Güttingen  als  Conr.  a.  d.  Gymn.  iu  Lüne- 
burg; o.  L.  Zippmann  aus  Düsseldorf  a.  d.  Progymn.  in  Schneidemühl. 

Allerhöchst  ernannt  resp.  bestätigt:  Prof.  Dr.  llagcmann  in  Hildesheim 
zum  Provincial- Schulrath  in  Hannover;  Prof.  Dr.  Könighoff  zum  Director 
des  Gymn.  in  Trier;  Oberl.  Dr.  Liersemann  aus  Glogau  zum  Director  der 
König  Wilhelms- Schule  in  Keichenbach;  Dr.  Proske  aus  Glatz  als  Rector 
des  Progymn.  in  Grofs-Strehlitz;  Obcrl.  Dr.  Schmitz  als  Rector  des  Pro- 
gymnasiums in  Cöln. 


Druck  ron  W.  I*orm  etter  iu  Berlin . .Neue  Graneinuwe  SO. 
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ERSTE  ABTHEILUNG. 


ABHANDLUNGEN. 


Ueber  Recht  und  Unrecht  der  „traditionellen  Schul- 
grammatik“ gegenüber  der  sprach  vergleichenden  Rich- 
tung, besonders  filr  das  Griechische. 

Vor  nun  fünfzehn  Jahren  hörte  Schreiber  dieses  einen  be- 
währten Schulmann  und  tüchtigen  Kenner  unserer  Attiker,  wel- 
cher in  der  eben  erschienenen  Grammatik  von  G.  Curtius  blätterte, 
in  den  aufrichtig  gemeinten  Stofsseufzer  ausbrechen  „Gott  soll 
mich  davor  bewahren,  dass  ich  je  nach  diesem  Buche  unterrichten 
müsse!“  Und  erst  neuerdings  hat  eine  süddeutsche  Warnungs- 
stimme  ')  den  würtembergischen  Lateinschulen  für  den  Fall , dass 
die  neue  Richtung  d.  h.  Curtius  Grammatik  an  ihre  Thür  poche,  den 
vor  allem  gelehrten  f%blicum  wissenschaftlich  begründeten  Rath 
ertheilt,  sich  ablehnend  zu  verhalten  und  ihr  entgegenzutreten  mit 
dem  Archimedischen  noli  turbare  circulos  meosl 

Allerdings  liegen  zwischen  den  beiden  erwähnten  Urtheilen 
15  Jahre,  in  denen  der  deutsche  Urtext  der  genannten  Grammatik 
(von  den  zahlreichen  Uebersetzungen  in  andere  neuere  Sprachen 
abgesehen)  siebenmal  neu  aufgelegt  worden,  wenn  auch  die  Gym- 

•)  „Das  Recht  der  traditionellen  Schulgrammatik  gegenüber  den  Resul- 
taten der  vergleichenden  Sprachforschung.  Eine  Inauguralrede , gehalten  am 
18.  Juli  1867  von  Dr.  E.  Herzog,  a.  o.  Prof,  der  Phil.  n.  s.  f.  in  Tübingen. 

Stuttgart  J.  Kleeblatt  1867.“  Eg  geschieht  auf  den  ausdrücklichen  Wunsch 
der  geehrten  Redaction,  dass  Schreiber  dieses,  der  das  Schriftchen  erst  jetzt 
tugesehickt  bekommen,  obige  Frage  zum  Gegenstände  einer  Erörterung  macht 
and  dabei  zugleich  das  in  den  Protok.  der  3.  Pomm.  Directorenconferenz  ent- 
haltene, aber  darum  nur  als  Manuscript  gedruckte  Correferat  in  freier  Weise 
erneuert.  Leider  sind  ihm  die  interessanten  Verhandlungen  der  1.  Preufsischcn 
Directorenconferenz  über  denselben  Gegenstand  nur  aus  früherer  flüchtiger 
Lesung  oberflächlich  bekannt. 

Zeitschr.  £ d.  (»rmnasialweaen.  XXIII.  1.  7 
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nasien  der  altpreufsischen  Provinzen  daran  am  allenvenigsten 
schuld  sein  mögen.  Aber  Ilr.  Herzog  hat  ganz  recht,  wenn  er  bei 
seiner  Erörterung  zunächst  von  der  genannten  einzelnen  Gram- 
matik absicht,  vielmehr  die  Sache  allgemein  fasst,  die  Tradition  der 
Grammatik,  besonders  der  griechischen  historisch  beleuchtet,  und 
ihr  dann  die  principiellen  Resultate  der  vergleichenden  Sprachfor- 
schung entgegenhält.  So  schildert  er  uns  denn  die  Erfindung  der 
Sprachgliederung  durch  Aristoteles  und  die  Stoiker,  die  von  den 
Alexandrinern  weitergeführte  Ausbildung  der  Formenlehre  mit  ih- 
ren Paradigmen  von  Declinationen  und  Conjugationen  und  mit  Re- 
geln und  Ausnahmen,  die  Verpflanzung  des  so  zustande  gekomme- 
nen Schemas  in  die  römische  Grammatik  und  bis  in  die  neuere 
Zeit  u.  s.  f.  Er  betont  dabei  besonders,  dass  die  traditionelle 
Grammatik  (S.  11)  „die  Spracherscheinungen  nach  logischen  und 
lautlichen  Gruppen  aus  der  Literatur  heraus  zusammengestellt, 
Regeln  und  Ausnahmen  constatirt  hat,  wie  die  Literatursprache  sie 
gebildet  hatte,  und  schliefslich  dazu  gekommen  ist,  das  System  der- 
selben richtig  wiederzugeben.“  Die  I’rincipien  der  klassischen 
Schriftsprache  sind  ihm  analogia,  consuetudo  communis,  suavitas 
aurium,  wenn  auch  die  zwei  letzteren  untergeordnete  Modifica- 
tionen  des  ersteren  herrschenden ; zugeben  aber  muss  er,  dass  eben 
jener  llauptbegrifl'  bei  den  alten  Grammatikern  Verwirrung  genug 
angerichtet  hat,  weil  sie  ihn  zwar  praktisch  anwandten  aber  theo- 
retisch verkannten.  Als  Hauptaufgabe  der  Grammatik  erscheint 
ihm  genaue  Feststellung  der  Sprache  in  dc^klassischen  Zeit,  An- 
gabe im  einzelnen,  was  bei  jeder  Kategorie  rcgelmäfsige  Formation, 
was  Ausnahme,  was  mundartliche  Abweichung  sei,  und  zwar  (wenn 
ich  recht  sehe)  fürs  Lateinische  und  fürs  Griechische  mit 
gleichem  Rechte. 

Fürs  erstere  nennt  er  zur  Verdeutlichung  das  Beispiel  der 
Locativ formen,  die  man  neuerdings  statt  der  bekannten  Städte- 
namenregelhabe einführen  wollen,  und  sagt  darüber  wörtlich:  „Die 
Schulgrammatik  wird  recht  thun,  jene  Regel  auch  fernerhin  vorzu- 
tragen wie  bisher;  denn  wenn  wir  bei  Plautus  den  Locativ  noch 
selbst  bei  Appellativen  finden,  bei  Cicero  und  Livius  dagegen  selbst 
bei  Slädtenamen  nur  ganz  vereinzelt:  so  ist  klar,  dass  die  klassi- 
sche Literatur  kraft  ihrer  gesetzgebenden  Gewalt  jene  Locativfor- 
men  in  ihrem  Staate  nicht  mit  Bürgerrecht  duldete,  dass  sie  die- 
selben als  ihrer  ralio  widersprechende  Anomalien  behandelte,  die 
logische  Function  aber,  die  in  ihnen  ausgedrückt  war,  nur  uacb 
rein  lautlicher  Analogie  in  verschiedenen  Casus  unterbrachte,  wäli- 


Digitized  by  Google 


von  G.  Stier. 


99 


rend  sie  nach  logischer  Analogie  unter  einen  Casus  hätten  unter- 
gebracht werden  sollen.  Die  Formen  domi,  ruri  dagegen  liefs  sie 
stehen  als  Adverbia  loci,  in  denen  der  Begriff  des  Casus  längst  todt 
war“  u.  s.  f.  Dazu  eine  Anmerkung  über  die  Locative  bei  Plautus, 
welcher  vermuthlich  „blofs  Reste,  die  bereits  adverbialer  Natur 
waren,  nur  in  gröberer  Anzahl  als  die  späteren  anwandte“. — Aehn- 
lichwie  Hrn.  Herzog  hier  „die gesetzgebende  Stellung  der  Klassiker“ 
d.  h.  der  ciceronianischen  Zeit  gegenüber  den  früheren  feststeht : 
so  scheint  er  auch  für’s  Griechische  zu  verlangen,  dass  vor  allem 
der  Sprachgebrauch  der  attischen  Prosa  als  einzige  Norm  hinge- 
stellt, die  homerischen  und  sonst  mundartlichen  Formen  aber  so- 
wie die  xoivij  durchaus  nur  als  Abweichungen  von  der  Regel  ne- 
benher verzeichnet  werden  sollen.  Ihr  gegenüber  werden  uns  die 
Principien  der  von  der  Sprachvergleichung  geschaffenen  For- 
menlehre etwa  so  charakterisirt.  Ihr  Stoff  sei  der  ganze  üherhaupt 
vorhandene  Sprachstoff,  dabei  in  erster  Linie  die  ältesten  Formen; 
man  reducire  (mit  Ausnahme  der  Interjection)  alles  auf  Nomen  und 
Verbum,  bez.  erstarrte  Flexionsformen  beider;  um  dies  nachzu- 
weisen, habe  sie  sich  einen  weiteren  Abschnitt  von  grundlegender 
Stellung  geschaffen,  die  Lautlehre,  — die  eigentliche  Formenlehre 
aber  in  Stammbildungslehre  und  Wortbildungslehre  gespalten  — 
kurz  sie  löse  durch  solchen  Apparat  das  System  der  Litera- 
tursprache auf. 

Die  gegebenen  Andeutungen  werden  genügen,  die  Anschauun- 
gen des  Hrn.  H.  zu  skizziren ; prüfen  wir,  inwieweit  dieselben  dem 
Sachverhalte,  wie  wir  ihn  auffassen,  entsprechen.  Zuvörderst  also 
eine  kurze  Betrachtung  über  die  Locative.  Hr.  Herzog  unter- 
scheidet genau  zwischen  Adverbien  und  Casus  — lässt  sich  dieser 
Unterschied  vom  wissenschaftlichen  Standpunkte  aus,  den  derselbe 
ausdrücklich  als  den  seinigeu  in  Anspruch  nimmt,  überhaupt  für 
die  Literatursprache  streng  festhalten?  Eine  Hindeutung  auf  das 
innere  Verhältnis  der  Reihen  nod-tv ; Koqivd-69-ev,  ifii&fv,  ix 
KQrjtfj&tv  — rrod-t ; Koqtv&o&i,  ^ IX10&1  ttqo  würde  mir  nichts 
helfen,  da  Homer  nicht  zur  Literatursprache  zählen  soll  — nicht 
viel  mehr  vielleicht,  wenn  ich  anführe,  dass  Billroth  § 136  seiner 
Lat.  Schulgrammatik  die  Partikellehre  einleitet  wie  folgt:  — Die 
Partikeln  sind  „grofsentheils  auf  grammatischem  Boden  (d.  h.  durch 
Abänderung,  besonders  Dcclination  solcher  Redetheile,  welche  der- 
selben fähig  sind)  entstanden,  allein  das  Bewusstsein  dieses 
ihres  Ursprungs  tritt  bei  ihrer  syntaktischen  Anwendung  ganz  zu- 
rück. — A.  Adverbia  sind  entstanden  1)  aus  bestimmten  Casibus 
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anderer  Redetheile,  a)  aus  dem  Accusativ  z.  B.  multum,  partim, 
foras  etc.  b)  aus  dem  Ablativ  z.  B.  tuto,  forte,  foris “ etc.  Dass  Bill- 
roth  kein  Kind  der  Sprachvergleichung  ist,  beweist  er  zum  Ueber- 
fluss  § 191  durch  den  (freilich  mit  § 136  Anm.  2 schlecht  stimmen- 
den) Satz  „An  einen  besonderen  Locativ  ist  in  der  griech.  und 
lat.  Sprache  gar  nicht  zu  denken  und  derselbe  nur  dem  Sanskrit 
zuliebe  angenommen  worden.“  Man  sieht  vorläufig,  nicht  erst  die 
Sprachvergleichung  reducirt  andere  Redetheile  als  Nomen  und  Ver- 
bum auf  erstarrte  Flexionsformen  beider.  Indess  wichtiger  muss 
uns  hier  sein,  was  die  alten  lateinischen  Grammatiker,  ein  Donat 
und  Priscian,  über  unsere  Frage  sagen.  Hören  wir  also  zunächst 
den  alten  Donat,  er  sagt  A.  Gr.  II,  13:  Sunt  multae  dictiones 
dubiae  inter  adverbium  et  nomen,  ut  falso.  — Sunt  item  adver- 
bia  loci,  quae  imprudentes putant  nomina:  in  loco,  ut  Romae  suni; 
de  loco,  ut  Romd  venis;  ad  locuin,  ut  Romain  pergo.  — Also  keines- 
wegs, was  Hr.  H.  beweisen  wollte : weder  Rotnae,  noch  Romam  und 
Romd  im  localen  Sinne  sind  ihm  Casusformen.  — Hören  wir  fer- 
ner Priscian  XV,  6:  Neque  enim  eo  indubitanter  adverbia  esse 
accipimus,  sed  nomina  vel  pronomina  esse  dicimus  loco  adver- 
biorum  posita  per  diversos  casus:  per  genetivum  ut  Romae,  per 
dativum  ut  vespert,  forti,  ruri,  per  accusativum,  ut  Romam, 
Athenas.  Also  mehr  als  Hr.  H.  beweisen  möchte:  nicht  nur  Romae 
sondern  auch  ruri  wird  unter  Casusformen  untergebracht  — wo 
bleibt  da  die  gesetzgebende  Gewalt  der  alten  Grammatiker  als  der 
Interpreten  der  klassischen  Literatursprache  ? Der  gemeinsame  Ge- 
danke beider  Grammatiker  ist  vielmehr  der:  sehen  wir  Romam  als 
Casus  an,  so  müssen  auch  Romae  und  ruri  solche  sein;  ist  jenes 
ein  Adverbium,  so  sind  alle  drei  Formen  Adverbien.  Auch  andere 
scldiefsen  sich  an  Priscian  an,  aber  da  stört  bei  domi  das  fatale 
Tolle memumi mis;  daherschon  Melanchthon,  der  in  derSyntaxis 
(C.  R.  XX,  360)  wie  jener  nur  Casus  anerkennt  (in  declinatione 
tertia  ablativo  utimur,  quibusdam  etiam  dativus  placet:  sum  Car- 
thagme  et  Carthagini),  in  der  Gr.  Lat.  ibid.  294  sich  ä la  Donat  aus- 
drückt : „ Domi  locale  est,  ut  pater  est  domi.  Sic  usurpatur  adver- 
bialiter.  Interdum  tarnen  et  casum  addimus,  ut  est  domi 
tuae.“  Und  dieser  letzte  Punkt  ist  wichtig  genug;  er  beweist,  dass 
in  domi  für  Cicero  keineswegs  „der  Begriff  des  Casus  ganz  todt 
war.“  Haben  wir  nebeneinander  domo  tua,  domum  tuam,  domi 
alienae  : so  wird  man  keinem  aufmerksamen  Schüler  vortragen  dür- 
fen, die  beiden  ersten  Formen  seien  wirkliche  Casus,  domi  dagegen 
ein  Adverbium.  dem  gegen  Sterncnlauf  und  Schicksal,  als  sei  es 
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auch  ein  Nominalcasus,  ein  Adjectivum  als  Attribut  beigegeben  sei. 
Je  mehr  man  ihn  in  allem  übrigen  an  grammatische  Akribie  ge- 
wöhnt hat,  desto  mehr  muss  man  auch  hier  erwarten,  dass  er  solche 
Behauptungen  mit  dem  Begriffe  des  Adverbium  völlig  unzuträglich 
findet. 

Hr.  II.  gibt  nun  auch  zu,  dass  der  Lehrer,  wenn  er  über- 
haupt erklären  will,  „selbstverständlich  seinen  Schülern  vom  alten 
Locativ  erzählen  muss“,  allein  die  Grammatik  scheint  es  darf 
das  nicht,  denn  (sagt  er)  „die  Regel  darf  nicht  nach  dem  geschicht- 
lichen Gange  gebildet  werden , sondern  nach  dem  lebendigen  Ge- 
brauche der  klassischen  Sprache.“  Nun  dann  darf  sie  aber  auch 
nicht  blofs  lauten  „Die  Singularia  der  1.  und  2.  stehn  auf  die 
Frage  wo  im  Genetiv“  etc.,  denn  zu  Mitylene  heifst  doch  ganz  ge- 
wiss nicht  Mitylenes.  Dann  darf  die  Grammatik  auch  nicht  wie  ge- 
wöhnlich um  der  Regelfassung  willen  den  Schülern  Formen 
wie  Lacedaemoni,  Anxuri.  Tt'buri  u.  a.  entweder  verschweigen  (El- 
lendt-Seyffert  § 191)  oder  überhaupt  für  Nebenformen  des  Ablativs 
erklären,  etwa  gar  mit  dem  äufserst  wissenschaftlich  klingenden  Zu- 
satze, der  Ablativ  und  Dativ  seien  ursprünglich  noch  nicht  geschie- 
den gewesen  (Billroth-Ellendt) ; — darf  auch  nicht  um  der  Regel- 
fassung willen  die  Städtenamen  als  Casus  voranstellen  und  rfomi, 
rwri  etc.  als  irrationale  Gröfsen  hinten  nachbringen.  Es  ist  richtig, 
dass  dem  Römer  der  klassischen  Zeit  das  Bewusstsein  eines  beson- 
deren Locativ  verloren  gegangen  war;  Alhenis , Delphis,  Karthagine 
mag  er,  soweit  er  überhaupt  Grammatik  verstand,  nur  als 
Ablativ  gefasst  haben,  sie  mochten  auf  wo  oder  woher  antworten ; im 
übrigen  sind  die  Endungen  verschieden , und  an  die  Erklärung 
des  ae  aus  a-i  sind  unsere  Anfänger  aus  Gründen  nicht  gewöhnt. 
Kür  dieselben  könnte  also  die  theoretische  Einführung  jenes  sonst 
abgekommenen  Casus  nicht  ohne  eine  gewisse  Weitschweifigkeit  ge- 
schehen, welche  das  sichere  Behalten  der  Regel  erschwert.  Aber 
warum  nicht  etwa  wie  folgt? 

„Die  Namen  der  Städte  und  kleinern  Inseln  sowie  die  Wör- 
ter domus  und  rus  stehen  auf  die  Frage  toohin  stets  im  Accusa- 
tiv,  auf  die  Frage  woher  im  Ablativ.  Auf  die  Frage  wo  lauten  die 
l'luialia  auf  — is  aus,  die  Singularia  der  1 . auf  -ae,  der  2.  auf 
-i,  der  3.  theils  auf  e,  theils  doch  seltener  auf  -i.“ 

Dies  die  Hauptrcgel,  an  welche  dann  die  Besonderheiten  d.  h. 
aufser  humi,  belli,  militiae  u.  a.,  auch  das  nach  falscher  Analogie  ge- 


Digitized  by  Google 


102  u eher  die  „trari  it  ion  el  J e Sr  hu  lgrawmatik“  etc. 

bildete  Curibushabitabat  anzuschliefsen  wäre. ')  Die  höhere  Stufe  holt 
dann  den  Ausdruck  Locativ  nach,  ohne  dass  sie  zu  sagen  braucht 
„was  ihr  früher  gelernt  habt,  ist  eigentlich  falsch.“  Hier  hätten 
wir  1)  was  die  Wissenschaft  als  falsch  erwiesen  hat,  beseitigt  zu 
Gunsten  eines  nicht  falschen  Ausdrucks,  2)  dem  Anfänger  gegeben 
was  er  braucht  und  verstehen  kann,  und  insofern  jetzt  auch  die 
Appellativa  in  die  allgemeine  Regel  eingereiht  sind,  ihm  deutlichere 
Analogie  gezeigt,  also  das  Lernen  erleichtert.  Wo  diese  beiden 
Punkte  zusammenfallen,  da  werden  die  Resultate  der  Sprachver- 
gleichung stets  zu  benutzen  sein;  wo  sie  mit  einander  streiten, 
wird  die  Sache  zweifelhaft  und  oft  nach  ethischen  Principien  zu 
entscheiden  sein.  Diese  aber  verbieten  uns  sicherlich,  dem  Schüler 
als  wahr  und  gewiss  zu  geben,  was  die  Wissenschaft  als  falsch  er- 
wiesen hat,  auf  die  Gefahr  hin,  ihm  später  sagen  zu  müssen  „Deine 
früheren  Lehrer  bez.  ich  selbst,  haben  dir,  als  du  kleiner  warst, 
falsches  gesagt.“  Sie  erlauben  uns  dagegen  ihm  hier  wie  in  an- 
deren Dingen  zu  sagen  „merke  dir  das  einstweilen  so  ohne  nähere 
Erklärung,  später  wenn  du  verständiger  geworden  bist,  werd’  ich 
dir’s  noch  deutlicher  machen.“  Kann  man  ihm  das  wissenschaftlich 
richtige  gleich  sagen,  ohne  Verwirrung  und  Erschwerung  des 
Lernens  zu  besorgen,  desto  besser.  Unter  Erleichterung  des 
Lernens  darf  man  aber  ja  nicht  blofs  verstehen,  dass  der  Sextaner 
(würtemberg.  Primaner),  der  Quartaner  weniger  Zeit  braucht , die 
Regel  und  deren  Anwendung  zu  lernen,  bez.  die  Klasse  mit  1 statt 
2 Jahren  zu  absolviren  (dabei  wirken  noch  ganz  andere  Momente 
als  die  Sprachvergleichung),  sondern  auch,  dass  der  Schüler  in  den 
folgenden  Klassen  mit  um-  und  anders-lernen  des  früher  gelern- 
ten keine  Zeit  zu  verlieren  braucht,  sondern  überall  frischweg  an 
das  früher  gelernte  anknüpfen  darf  und  kann. 

Was  wir  in  diesem  vielleicht  als  Digression  erschienenen  Vor- 
gefechte gewonnen,  wird  uns  nun  weiter  bei  Betrachtung  der  Grie- 
chischen Grammatik  überhaupt  von  Gewinn  sein.  Auch  für 
diese  Sprache  sollte  nach  Hm.  H.  der  Sprachgebrauch  der  klassi- 
schen Zeit  (wol  von  450  bis  300?)  den  eigentlichen  Mittelpunkt  der 
Grammatik  bilden,  alles  andere  nur  als  Abweichung  nebenher  no- 
tirt  werden,  ohne  irgend  welche  historische  Entwickelung  der  For- 


')  Wem  dies  nickt  gefallt,  weil  er  gern  einen  Casus  nennt,  der  möge  im- 
merhin sagen  „auf  die  Frage  wo  steht  im  allgemeinen  der  Dativ,  doch  im 
Sing,  der  3.  meist  die  Endung  — e,  im  Sing,  der  2.  stets  — t.  Er  ist  dann 
sowohl  der  Wissenschaft  als  der  tradit.  Grammatik  gerechter  geworden. 
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men  anzudeuten.  Also  etwa,  wenn  wir  recht  verstehn:  Für 
'Axqddov  sagen  die  Dorer  Arqtida,  die  Ionier  Atqsidfut  und  -öao, 
für  oixov  haben  die  Epiker  auch  o'ixoio,  für  ysvovg  andere  ytvtvg 
und  ytvtog,  für  tl  andere  iaai  u.  s.  w.  Ein  mehreres  über  diese 
Abweichungen  zu  sagen,  sie  in  eine  Entwickelungsreihe  zu  bringen, 
sei  gegen  den  Geist  der  traditionellen  Grammatik.  Nun  es  ver- 
lohnt sich  wol  der  Mühe,  dieser  „traditionellen  Grammatik“  ein- 
mal schärfer  ins  Auge  zu  sehen  und  an  einigen  Beispielen  der  A nte- 
curtianer  zu  prüfen , ob  der  genannte  Begriff  überhaupt  ein  ein- 
heitlicher ist,  ob  sie  alle  als  anticurtianisch  im  Prinzipe  gelten 
müssen. 

Wir  halten  uns  bei  den  eigentlichen  Alten  nicht  auf,  welche 
wie  ein  Gregor  von  Korinth  sich  in  der  That  auf  Angabe  der  Ab- 
weichungen beschränkten  mit  möglichst  mechanischer  Erläuterung, 
wie  etwa  1)  Al  nqoa&iafig  tov  V imcf  tQOfievov  (faivijtviog 
AloXJtov  tiaiv  olov  x* vavTtg  ävrl  tov  yictvitg  xiX.  2)  Al 
nqoa&iaeig  tov  i t<ö  i hruf  tqoutvov  (fuvtjtVTog  ij  tvög  tüv 
äftfxaßöXüov  ’loovav  tiaiv  • ofov  tag-flug,  taatv  -tictatv.  xtvrj — 
xttvri  xtX.  Solchen  Lehren  verdanken  wir  denn  Formen  wie 
&:tog  für  &tog,  &aXtiqov  für  &aXtQÖv,  avO-tifxotv,  IfifitQiog  u. 
a.  in  den  Oden  einer  modernen  Sappho  in  der  athenischen  Zeit- 
schrift Nia  IlavdutQu  1861  atX.  118  xtX.,  mit  denen  ich  die  Le- 
ser billig  verschone. 

Vielmehr  wenden  wir  uns  sogleich  zu  den  byzantinischen 
Flüchtlingen  des  14.  und  15.  Jahrhunderts,  welche  den  Abendlän- 
dern eine  praktisch  brauchbare  aber  vollständige  Uebcrsicht  über 
ihre  heimatliche  Literatursprache  gaben,  zu  Ch  r y s o 1 o r a s,  zu  L a s- 
karis,  dem  Lehrer  der  edlen  Mailänderin  Ippolita  Sforza.  Da  lin- 
den wir  zunächst  folgende  zweimal  5 Declinationen: 

I.  AuxtQtaig  tüv  ovofi&iov'  1)  Aivtiag,  XQvctjg , XtjOrijg, 
2)  fiovactj  Tifitjj  3)  MtvtXtmg,  tvytwg,  tvytcov,  4)  Xöyog, 
%vX.ov  — dies  die  vier  gleichsilbigen.  5)  Aictg,  TQryaov, 
ßijfia , xo'pa|  xtX.  — dies  die  ungleichsilbige. 

II.  XvvfiQi)(itvai  xXiattg.  1)  Arj(ioa^ivt]g,  aXtj&ijg,  TtXyog, 
2)  6(f  ig,  TiöXig,  aivrjni,  3)  ßaaiXtvg,  4)  Aqua,  aldwg, 
5)  xtQag,  xQsag,  vovg,  vctvg,  yQavg. 

Dann  die  verschiedenen  anderen  Bedetheile  bis  zum  Ver- 
bum, dessen  13  avgvyiat  wie  folgt  geordnet  erscheinen: 
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I.  Xfißü),  tsqtiw,  YQctifoi  — tvmut 

II.  Xiyw,  nXexai,  cqsxih>  — xixim, 

III.  aöut,  ävvto),  TlXlj&O), 

IV.  (f  QttCoo , ogvßßoo, 

V.  ipdXXoa,  vf fit»,  xQivm,  ßntlgui 

VI.  innsva,  nXioi,  axotua 

7)  notica-noKÜ  i 

8)  ßodw-ßom  | 2v£vyicti  ntgißnaififvai. 

9)  xQV<f6(o-XQi'ßä)  ) 

10)  Ti&tco-rl&ti/M 

11)  Ißzaca  - ÜGiTjui 

12)  SiSoü)  - dlda/tt 

13)  Ctrywco  - £fi>yvvfu 
Ueberall  methodisch  sorgfältige  Anordnung,  übersichtliche 

Darstellung  der  einzelnen  Formen,  um  die  Sprache  wo  möglich  wie 
eine  lebende  zu  lernen,  aber  eben  darum  durchaus  ohne  ängstliche 
Beschränkung  auf  wirklich  bei  den  alten  Atlikern  vorkommende 
Bildungen,  ja  der  Analogie  zu  Liebe  oder  nur  aus  Tradition  bis- 
weilen mit  haarsträubenden  Wortformen  gemischt.  Zwar  avrjQ  hat 
richtig  im  Genetiv  ävigog,  v.a)  nqoß&ißsi  xov  d xul  ßvyxoTxij  rovt 
avdgdg:  aber  von  zwtm  lautet  der  Opt.  Aor.  Act.  xvtpsia,  xvipeiac, 
tvipfts,  von  fifil  neben  dem  Impf,  ijv  das  Plusqpf.  yfitjv,  der  Im- 
perativ «ffOj  von  didutfn  das  Paullopostf.  dedöaopat,  das  Fut.  med. 
doßoiiai  u.  s.  w.  Gewissenhafter  schon  SxQtjßxog  /isßog  ä.  b. 
daxalfiTjVj  dmxd/uvog  xzX.  in  den  aus  Chrysoloras  gezogenen 
Erotemala  Guarini,  einem  zu  Tübingen  in  dem  Jahre,  da  Me- 
lanrhthon  dort  seine  Studien  fortzusetzen  begann,  von  seinem  Leh- 
rer Simler  herausgegebenen  Büchlein. 

Vielfach  anders  schon  Melanchthons  eigene,  ihn  selbst  so 
wenig  befriedigende  und  trotzdem  von  1518  bis  1544  siebzehnmal 
aufgelegte  und  auch  dann  in  neuen  Bearbeitungen  oft  wiederholte 
Grammatik,  sowie  die  trefflichen  Erotemata  Gr.  Linguae  des 
Ilfelder  Michael  Neandcr  1577.  Noch  fehlt  es  in  beiden  nicht  an 
Unformeu,  wie  Parad.  yovv  gen.  yovvog  woher  yovvog,  fidxagg 
gen.  lidxuQzog,  6 vlig  gen.  vtiog  — vtoc,  x viptict  wie  oben ; aber 
cs  erscheint  schon  Xß&v  neben  sßo,  das  Plusqpf.  ijnyv  ist  ver- 
schwunden, ivxt  wird  nebenbei»'  erwähnt , bei  dem  äol.  Digamma 
stXbt]  für  'EXtrrj  auf  Quintilian  verwiesen.  Die  Declinationen  und 
Conjugationen  sind  die  Laskarischen,  aber  in  der  Vorrede  zu  dem 
1525  erschienenen  Griecli.  Lesebuch  (Inslitutio  puerilis  literarum 
Graecarum)  lesen  wir  u.  a.  „Vocalium  discrimina  et  cognationes 
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non  sunt  negligendae.  Quae  quia  pueris  insolentia  et  nova  sunt, 
non  male  fecerit  magisler,  si  docuerit  sane  nostrae  linguae  verna- 
culis  e.xemplis  ich  sprach  — sprechen  — ich  sprich;  ich  las  — lesen 
ich  lis.  Mutarum  in  se  transitiones  ad  affinitatem  pertinent  et  mi- 
nime sunt  negligendae:  schreiben  — schrifft,  ut  ß — cp.“  Also 
nicht  blofs  Herleitung  einer  Form  aus  der  andern  wie  yovvoc  aus 
yivvoq.  sondeni  sprachvergleichende  Winke  über  das  alt- 
klassische Gebiet  hinaus  schon  bei  Melanchthon.  lind  Mich.  Nean- 
der  scheidet  mit  besonderem  praktischen  Blick  und  Geschick  bei 
allen  Paradigmen  die  Grundform  von  den  Endungen. 

Nehmen  wir  Act  davon,  dass  man  damals  bereits  in  wenigen 
Jahrzehnten  die  Nothwendigkeit  einer  Unterscheidung  einge- 
sehen zwischen  der  Methode,  wie  die  Elemente  des  Lateinischen 
und  wie  die  des  Griechischen  den  Schülern  beizubringen  seien. 
Der  erste  Grund  lag  offenbar  darin,  dass  das  Latein  mehr  noch  als 
die  griechische  Sprache  unter  den  lebenden  rangirte,  so  dass 
die  Trotzendorfe  hoffen  konnten,  der  Knabe  werde  es  ebensowol 
durch  die  Praxis  und  vieles  Sprechenhören  d.  h.  durch  unbewusste 
Regelabstraction  lernen,  als  durch  die  Paradigmen  und  deren  Ein- 
übung und  Erklärung.  Der  zweite  ist,  dafs  der  angehende  Grieche 
(damals  noch  mehr  als  jetzt)  durchgehend  älter  ist  als  der  lateini- 
sche ABCschütze,  und  eben  schon  durchs  Latein  geschult;  unwill- 
kürlich also  wurde  der  denkende  Lehrer,  indem  er  den  Lernstoff 
für  den  Standpunkt  des  Schülers  zurecht  zu  machen  suchte,  darauf 
geführt,  beim  Griechischen  mehr  Fassungskraft  vorauszusetzen  als 
beim  Latein.  Einen  dritten  Grund  find’  ich  darin,  dass  die  grie- 
chische Sprache  durch  ihre  ganze  Organisation  mehr  dazu  einlädt, 
ihren  Formenreichthum  übersichtlich  zu  machen,  indem  man  dasGe- 
meinsame  und  Ursprüngliche  vom  neuhinzukommenden  wechseln- 
den, d.  h.  die  Flexionsendungen  vom  Wortreste , dem  Stamme, 
trennt.  (Vgl.  Verh.  d.  Hall.  Philologenversammlung  1867,  S.  96). 
Ich  möchte  diesen  zu  einem  vierten  erweitern,  dass,  so  lange 
Griechisch  in  Deutschlands  Schulen  getrieben  wird,  man  fast  gleich- 
zeitig Autoren  liest,  die  drei  bis  zehn  Jahrhunderte  auseinander- 
lagen — begann  doch  Magister  Philippus  seine  Wittenberger  Thä- 
tigkeit  mit  der  Herausgabe  einer  Homerischen  Rhapsodie  und  zu- 
gleich des  Briefes  Pauli  an  Titus;  dass  also  das  unwillkürlich  sich 
aufdrängende  Bewusstsein,  Movaäwv,  ßcecnlijoc,  piveog,  uvtqog 
seien  älter  als  Moihsmv,  ßadiltorc,  ytvovq,  ccrdgog  natürlich  zu 
der  Vermuthung  führte,  die  späteren  Formen  seien  aus  den  älteren 
entstanden.  Gaben  dies  schon  die  alten  Nationalgrammatiker  bei 
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einigen  Formen  zu:  so  lag  es  dem  der  Wahrheit  und  den  Ursachen 
überall  naehforschenden  Sinne  der  deutschen  Gelehrten  nahe,  auch 
bei  den  andern  die  Nachweisung  zu  versuchen , und  es  ist  nur  zu 
verwundern,  dass  es  bei  andern  wie  ih'ua  — d-tu>  — d-m,  iaotTtai 
— tan  neu  — ieftrai  — «errett  verhältnismäCsig  so  spät  gelang. 

Wir  überspringen  einen  Zeitraum  von  zweihundert  Jahren, 
und  gehn  über  die  Haitische  Grammatik  (1709  ff.)  sowie  die 
Marchica  Graeca  (1730  ff.)  sofort  zu  Ph.  Buttmann  (seit 
1792)  über,  dessen  Neuerungen  durch  G.  Hermann  De  emen- 
danda  ratione  gramm.  graecae  ( 1 SO  I ) thcils  unterstützt,  theils  her- 
vorgerufen wurden,  sowie  zu  A.  Matthiä  (Ausf.  Gr.  1807.  Aus- 
zug daraus  1808).  Da  finden  wir  denn  z.  B.  bei  letzterem  keine 
Spur  mehr  von  jenen  alten  5 einfachen  und  ebensoviel  zusammen- 
gezogenen Dcclinationen;  an  ihre  Stelle  sind  infolge  Zusammen- 
nahme  der  letzteren  mit  den  ersteren  und  sodann  Vereinigung  je 
zweier  älteren  die  jetzt  üblichen  drei  getreten,  offenbar  aus 
sprachvergleichenden  Principien,  nämlich  um  eine  den  la- 
teinischen mehr  innerlich  entsprechende  Reihe  zu  gewinnen,  nicht 
mehr  blofs  äufserlich  wie  dort  nach  der  an  den  Stamm  gehängten 
Genetivendung  geordnet.  Eine  Reihe  von  meist  scharfsinnigen 
Beobachtungen  und  Vermuthungen  über  die  Sprache  sind  verwer- 
thet,  um  den  systematischen  Charakter  ihres  Baues  und  die  Paral- 
lelität mit  dem  Lateinischen  mehr  hervortreten  zu  lassen,  und  auch 
dadurch  indirect  das  Lernen  zu  erleichtern.  So  geht  jenen  Decli- 
nationen  eine  Zusammenstellung  des  allen  dreien  gemeinsa- 
men voraus  (§  64),  nebst  der  damals  vielfach  für  wahr  gehaltenen 
Bemerkung,  dass  der  Dualis  in  der  ältesten  griechischen  Sprache 
insbes.  der  äolischen  Mundart  so  wenig  existirte  als  in  dem  „aus 
letzterer  abgeleiteten“  Latein.  Es  folgt  eine  Uebersicht  der  Endun- 
gen, dann  erst  die  Paradigmen  — wie  auch  bei  der  Conjugation 
dieser  synthetische  Weg  beliebt  ist,  statt  erst  die  fertigen  Literatur- 
formen zu  geben  und  sie  dann  zu  analysiren  und  zu  seciren.  Wir 
lernen  als  gewiss,  dass  der  Artikel  „in  der  alten  Sprache  ro?,  iij,  to 
lautete“,  dafs  eifii  vieles  von  der  ursprünglichen  Form  ia>  bildet, 
und  so  manches  andere.  Auch  wer  die  Ergebnisse  der  vergl.  Sprach- 
forschung „der  imposantesten  wissenschaftlichen  Errungenschaft 
der  neuesten  Zeit“  (Herzog  S.  9)  nicht  genau  kennt,  weifs  heutzu- 
tage wol,  welch  wunderliche  Hypothesen  der  sei.  Matthiä  darunter 
für  ausgemacht  gab.  Aber  was  fast  noch  schlimmer  war:  zwischen 
und  neben  diesen  Versuchen , die  Sprache  geschichtlich  zu  begrei- 
fen, die  Entstehung  der  Formen  aus  Stamm  und  Endungen  nach- 


D 


von  G.  Sti  er. 


107 


zu  weisen,  stehen  überall  völlig  unwissenschaftliche,  die  Sprache 
ganz  mechanisch  behandelnde  Regeln  und  Weisungen.  Den  Gene- 
tiv bildet  jujfV,  indem  es  og  an  den  Nominativ  hängt,  tQigQtjg  indem 
-g  es  in  -og  verwandelt  und  tj  verkürzt,  (pvXa%  indem  es  £ auflöst 
und  -g  in  -og  verwandelt  ; wir  finden  neben pijv,  /u  - o$  abgetheilt 
rroifi  — tjv.  7101  — ivog ; Xiwv,  Xiov  — zog ; yly — ag.yiy  — aviog. 
Der  DaLpl.  scheint  ihm  ursprünglich  vom  Nom.  plur.  auf  — tg  durch 
Anhänguug  eines  — * entstanden,  so  dass  die  Neutra  eigentlich 
alle  — tg  hatten:  izaziqtg,  natQtOi  — nazQÜai,  und  so  fort. 

Aehnlich,  aber  vorsichtiger  in  den  Hypothesen  und  gleich- 
mäfsiger  in  der  Behandlung  erscheint  Buttmann,  dessen  Editio 
princeps  (bekanntlich  eine  Prinzenausgabe,  wie  die  des  Laskaris  ein 
Prinzessinleitfaden)  mir  freilich  nicht  vorliegt ; ich  citire  zunächst 
die  älteste  Ausgabe  der  Schulgrammatik  von  1812.  Dabei  zu  be- 
merken ist  für  die  jüngeren,  dass  namentlich  der  Lexilogus  von  1818 
dann  die  Besonnenheit  der  Buttmannschen  Methode  achten  lehrt, 
ja  bisweilen  schon  eine  Prolepsis  Grimmscher  und  Boppscher  Re- 
sultate von  seinem  Standpunkte  aus  zeigt.  Voran  also  geht  in  der 
Grammatik  eine  systematische  Lautlehre,  welche  die  Verwandlung 
der  Laute  aufzeigt  und  den  Lehrling  für  gehörige  Unterscheidung 
von  Wurzel  oder  Stamm  und  Endung  vorschult,  jedoch  mit  der 
Vorsichtsmafsregel,  in  der  Regel  die  nicht  wirklich  nachweisbaren 
Heischeformen  sowie  die  angenommenen  Stämme  durch  Majuskeln 
kenntlich  zu  machen  und  dem  Missbrauche  so  weit  möglich  zu  ent- 
ziehen: QPIX  nom.  #(>»£,  ME  TA  A 02  — peyäXov,  QAO 
— & dnzio , ' EX  — i%»,  rENSi  — "Eil  — 7 Si  — JEIKii  als 
Grundlage  für  yiyvopai,  dpi,  dpi,  dtixvvpi. 

Die  Declination  ordnet  er  wieMatthiä,  aber  er  beginnt  diese 
ganze  Lehre  sofort  mit  der  Regel  „bei  jedem  zu  declinirenden  Worte 
muss  man  unterscheiden  die  Casusendung  und  den  Stamm.“ 
Consequent  freilich  trennt  er  letzteren  erst  bei  der  3.  Declination. 
Beim  Lesen  (heifsteshier)  müsseman  stetsaus  den  Cass.obl.aufden 
Nominativ  schliefsen  können,  daher  muss  der  Anfänger  letzteren 
aus  dem  Stamme  zu  bilden  wissen;  dieser,  „auf  den  alles  ankommt, 
ist  im  Genetiv  (vor  — 05)  gewöhnlich  unverfälscht.“  B.  erkennt 
mit  Bestimmtheit,  dass  wie  ptjv  — so  auch  acopcez-,  yiyavz-, 
Xtovz-,  rzotptv-  die  Stämme  sind,  erstere  also  das  % nicht  im  Ge- 
netiv erst  angenommen,  sondern  im  Nom.  und  Vocativ  nach  be- 
stimmten Lautgesetzen  verloren  haben.  Aber  er  gibt  der  Erkennt- 
nis, dass  der  Stamm  nur  gewöhnlich,  nicht  immer,  vor  -og  un- 
verfälscht sei,  keine  weitere  Folge:  bei  ßaoiXtvg  ist  ihm  ßamXt-, 
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bei  t^Xog  ist  TfXt  der  Stamm,  daher  er  denn  die  Formen  ßuoifav, 
-tvßiv,  -ttTfQog  direct  aus  dem  (willkürlich  statt  ßaßiXtjg  einge- 
tretenen) Nominativ  entstehen  lassen,  ßaßiXtvu)  wie  dovltvat  bil- 
den muss.  Er  observirt  zwar,  dass  es  gar  keine  Neutra  auf  -5 
und  -ip  gebe,  aber  das  Nominativ-?  kommt  nach  ihm  doch  nur  „im 
ganzen“  mehr  dem  Masc.  u.  Fern.  zU  als  dem  Neutrum.  Er  unter- 
scheidet klar  und  gewissenhaft  zwischen  dem  Nominalstamm  (ßu- 
jimr-)  und  dem  eigentlichen  Wortstamm  in  Bezug  auf  Etymologie, 
aber  letzterer  ist  ihm  ßw(i-\  ja  da  auch  bei  xvmovx-,  yaXaxx-  sich 
nicht  beweisen  lasse,  ob  das  t zum  Stamme  überhaupt  gehöre:  so 
erscheint  es  ihm  immerhin  „möglich“,  dass  bei  ßmfia-x -og  das  i 
eingeschaltet  sei ; von  einem  Suffix  -fiat  (lat.  mento,  -mm)  verräth 
er  hier  keine  Ahnung.  Er  unterscheidet  gut,  was  vor  ihm  keiner 
gethan,  xaQttd  yoaxvnetßi,  meint  aber  wie  Fern.  N.S. — saaa,  so 
müsse  auch  der  Dat.  pl.  eigentlich  statt  %aqiißi  geheifsen 

haben.  So  unterscheidet  nun  B.  eine  dreifache  Nominativ- 
bildung: 1)  Annahme  eines-?,  2)  Abwertung  des  -r  ohne  An- 
nahme des  -?,  3)  Wandlung  des  Endvocals  (soll  heifsen  des  Vo- 
cals  der  Endsilbe).  Da  er  unter  3)  solche  die  nach  seiner  Ansicht 
blols  den  Vocal  dehnen,  zusammenfasst  mit  anderen,  welche  Vocal- 
dehnung  und  Sigma  vereinigen:  so  liegt  auf  der  Hand,  dass  die 
Eintheilung  logisch  eigentlich  heifsen  müsste  1)  Annahme  eines  -? 
«)  mit  Vocaldehnung,  6)  ohne  dieselbe,  2)  Nichtannahme  eines  -?, 
a ) mit  Vocaldehnung,  6)  ohne  dieselbe. 

Fürdie  Contracta  stellt  erdielediglichaus  der  Praxis  gezogene, 
in  ihrem  Grunde  nicht  begriffene  Regel  auf,  dass  der  Acc.  pl.  con- 
tractus  dem  Nom.  pl.  gleich  laute,  findet  es  aber  begreiflicherweise 
„merkwürdig  und  ungewöhnlich“,  dass  yqüfg  von  yqavg  (wofür  er 
von  seinem  Stamme  TPA  auch  regelrechtes  yqäg  erwarten  musste) 
ebenso  wie  yqäag  wieder  zu  yqavg  werden  könne,  desgleichen 
später,  dass  bei  der  Composition  die  auf  — tg  nie  to  sondern  -* 
oder  -io,  die  auf  — vg  aber  entweder  — vo  (wenn  Genetiv  — 
i>o?)  oder  -v  (wenn  Gen.  — so?)  bilden:  Xt^i&ifqeTv,  nofooqv- 
Xaxiitv,  nijXvaTog,  daxqvonotög. 

Bei  der  Com paration  der  Adjectiva  dringt  er  nicht  bis  zur 
Erkenntnis  des  Stammes  und  dessen  Behandlung  vor,  sondern 
hängt  -ttqog  bald  an  den  mehr  oder  weniger  veränderten  Nom. 
masc.  bald  an  das  Neutrum  an  — ohne  erkennbares  Princip ; die 
Formen  xovifottqog,  yXvxvitqog , fiiXävitqog,  xaqiiaxtqog,  ßa- 
tfißuqog,  fiaxaqttqog  bedürfen  bei  ihm  sechs  verschiedene  Re- 
geln über  die  Gradusbildung,  wozu  noch  eben  so  viele  andere  tre- 
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teil,  um  die  abweichenderen  ßocfaktgog,  (fihtqog.  yeqctlteqog, 
ufdctirtQog , duxpqoviaisqog,  Xulldisqog  zu  erklären. 

Auch  in  der  Conjugation  finden  wir  trotz  Beibehaltung  des 
dem  Schulmeister  begrifflich  so  nahe  liegenden  uralten  Paradigma 
rvTitoi  im  übrigen  die  alten  sechs  Conjugationes  barytonae  ohne 
Respect  vor  der  Tradition  ziemlich  durcheinander  geworfen.  Die 
Paradigmen  folgen  vielmehr  1 d.  tvmu>,  6.  naiätvoa,  1 6c.  Xtinw, 
Yqtuf  ta,  2 c.  ccqxo),  4d.  <sxsvü£u>,  xofiitu,  4 6.  (pvXaGGa),  dqvßdw, 
5a.  äyyel JUo.  Allerdings  hegt  der  Aenderung  die  Erkenntnis  zu- 
grunde, dass  der  reine  Stamm  (Verbalstamm)  vom  unreinen  (Prä- 
sensstamm) zu  trennen  sei,  also  weder  dqvaaw  mit  <fqct£a>  (statt 
mit  noch  (fqago)  mit  öqvßdu)  (statt  mit  adoj)  verbunden 

werden  könne ; die  Verbalstämme  werden  nun  consequent  nach  dem 
Charakter  classificirt.  Aber  die  Unterschiede  jener  einzelnen  Klas- 
sen werden  nicht  mehr  getrennt  behandelt,  sondern  die  Conjuga- 
tion der  Klassen  1 — 4 nebst  6 als  eine  gemeinsame  und  zwar  nach 
den  einzelnen  Temporibus  betrachtet;  unter  den  Paradigmen 
folgt  dann  auf  tvnaa  sobald  möglich  das  Verbum  purum,  als  das- 
jenige, welches  die  Endungen  neben  dem  Stamme  am  deutlichsten 
zeigt,  dann  erst  folgen  wie  früher  die  Verba  liquida  als  eine  beson- 
dere Klasse.  Jeder  der  nach  Buttmann  unterrichtet  hat,  weifs  gleich- 
wohl, wie  häufig  unachtsame  Schüler  von  Wörtern  wie  Xvco  das 
Perf.  p.  kelvpiiat  bildeten,  Tvnru)  war  ja  doch  ihr  Hauptparadigma. 

Es  folgt  die  Conjugation  auf  -fit  nach  den  alten  vier  Para- 
digmen, noch  nicht  zurückgeführt  auf  die  beiden  Hauptklassen,  der  den 
contractis  und  der  den  barytonis  entsprechenden,  sodann  die  Anomala, 
und  ein  Versuch  dafür  durch  Nachweisung  der  „Synkope  und  Me- 
talhesis“  u.  ähnl.  einige  Hauptgesichtspunkte  aufzustellen.  Mangel 
an  Rücksicht  auf  die  wirklich  vorkommenden  Formen  wundert  bis- 
weilen, z.B.  wenn  er,  statt  die  reduplicationslosc  Präsensbildung  an 

— t(pnv — (f  ijdi — if  ctfi  tv — (f  äth  — <f  ceis  klar  zu  machen,  wie 
■freu,  so  auch  frischweg  bildet 

3-tlfu,  — türjv  — ih\ß\,  — xff/jti’  — &e&i  — &ert. 

Dass  Buttmann  die  wissenschaftliche  Erkenntnis  des  Sprach- 
organismus  nach  Mafsgabe  des  Gesichtskreises  seiner  Zeit  sehr  we- 
sentlich gefördert,  ist  zum  Ueberfluss  oben  ausdrücklich  anerkannt 
worden;  im  ganzen  gilt  wohl  auch,  dass  er  mit  anerkennenswerthem 
Takte  dieselbe  zu  vereinigen  strebte  mit  Erhöhung  der  Lehrbar- 
keit; dass  er  dabei  mehr  noch  als  die  früheren  die  Behandlung  des 
Griechischen  von  der  des  Lateinischen  entfernen  musste,  ist  klar. 
Während  fürs  Lateinische  es  bis  auf  den  heutigen  Tag  wohl  kaum 
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einer  Schulgrammatik  eingefallen  ist,  bei  lango  ein  Thema  TAGO 
daneben  zu  stellen,  woraus  Perf.  und  Sup.  gebildet  seien  wie  ceeini 
und  cantum  von  cano:  so  führte  B.  fürs  Griechische  nicht  nur  einen 
Verbalstanim  überhaupt,  sondern  innerhalb  der  Verbalflexion  wieder 
einen  einfacheren  neben  dem  verstärkten  ein,  ein  „ungebräuch- 
liches Thema  * TAH2,  KP  Y Bll,  OPA  AH,  AABS1  — A HBSi, 
leider  auch  'EU,  'Eil,  El  All  und  andere  neben  rdaatn,  xQvmw, 
cpQcct oo,  kctfifidvu),  elfti,  ivpvfit,  olda.  Während  lat.  Schulgram- 
matiken (von  Möller  weiter  unten,  Vanicek  kenne  ich  nicht  näher) 
trotz  esse  und  fieri  schwerlich  die  Infinitivendung  auf  -esi  ansetzen 
und  daraus  -eri  -ere  entstehen  lassen:  lehrt  schon  ßuttmann  in 
natürlicher  Anlehnung  an  iaraaai,  lekvnai  durchweg,  dass  in  der 
2.  p.  s.  med.  die  Endung  -trat  angesetzt  werde,  dann  aber 
zwischen  dieser  und  dem  ßindevocale  regelmäßig  ausfalle  und  bei 
den  Attikern  Contraction  beider  eintrete,  obgleich  es  für  den  Ath- 
eismus und  die  xoivij  vollkommen  hinreichle  kvofiat  — An« 
(kvij)  — kitrai,  für  Homer  kveai  lernen  zu  lassen. 

Gewannen  ßuttmanns  Neuerungen  nach  und  nach  auch  im 
Auslande  Anerkennung,  namentlich  durch  Burnouf(1813)in  Frank* 
reich  und  Italien:  so  versuchte  in  Deutschland  alsbald  Thiersch 
(seit  1812,  3.  Aufl.  1826)  einen  noch  wissenschaftlicheren  Weg, 
nicht  selten  auf  Kosten  bequemer  Lbhrbarkeit  für  den  Anfänger. 
Sonderung  des  Stammes  von  den  Endungen,  Erklärung  der  Ano- 
malien, Zusammenfassung  der  einzelnen  Erscheinungen  zu  syste- 
matischer Uebersicht,  Vergleichung  der  griech.  Spracherscheiuun- 
gen  mit  denen  anderer  Sprachen  besonders  der  Muttersprache  — 
erscheint  hier  noch  entschiedener  als  Princip.  Denen,  welehe  mehr 
als  ßuttmann  suchten,  gefiel  er  vor  allen  und  mit  Hecht;  anderer- 
seits sind  nach  heutigem  Mafsstabe  gemessen  seine  Irrthümer  noch 
zahlreicher,  da  er  sich  häufiger  als  jener  auf  ein  zu  seiner  Zeit  noch 
unerhelltes  Gebiet  wagte. 

Gründlich,  geistreich  und  vielfach  lichtgebend  behandelt  er 
gleich  in  einer  55  Seiten  (in  der  „Gr.  Grammatik“)  umfassenden 
Einleitung  die  Lehren  von  der  Schrift,  den  Lauten,  den  Sillieu,  den 
Wörtern  und  dem  Tone,  bald  historisch  bis  zu  den  ältesten  In- 
schriften zurückgehend  (also  auf  die  „Literatursprache“  keines- 
wegs beschränkt),  bald  in  zum  Theil  wunderlichen  Parallelen  das 
neueste  Deutsch  und  dessen  Accent  vergleichend.  So  soll  sich  die 
Betonung  von  <rw/ta  zu  tfw/mrw»'  genau  verhalten  wie  Freude  zu 
freudenreich,  die  Enklisis  in  fine  fiot  genau  dieselbe  sein,  wie  in 
schweige  doch.  In  der  Declinalion  (30  Seiten)  geht  auch  er  von 
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einer  gemeinsamen  mehr  oder  weniger  noch  erkennbaren  Beu- 
gung aller  Substantiva  aus.  Vollkommen  richtig  erkennt  er,  dass 
die  Wortstämme  der  1.  Declination  auf  -«,  die  der  2.  auf  -o  endi- 
gen, aber  im  weiteren  lässt  die  Begrenzung  seines  Horizonts  auf 
die  beiden  altklassischen  Sprachen  nebst  den  modernen  (vom  He- 
bräischen abgesehen),  sowie  Mangel  an  voller  Einsicht  in  das  hi; 
storische  Verhältnis  der  Dialekte,  die  noch  kein  mit  Boppschen 
Oülfsinitteln  arbeitender  Ahrens  so  übersichtlich  vorgeführt  hatte, 
ihn  nicht  selten  fehlgreifen.  Im  foc.  Movou  erkannte  er  den  rei- 
nen Stamm,  X oyt  dagegen  soll  aus  Xoyo-s  — , der  acc.  plur.  Mov- 
eag,  Xoyovg,  aus  Movßaag,  Xoyoag  entstanden  sein,  nur  damit 
die  Endung  mit  der  3.  Declination  stimme /wie  das  argolische 
Xoyovg,  das  äol.  Xoyotg  damit  zurecht  kommt,  kümmert  ihn  nicht. 
EgptUtg  ist  ihm  noch  gedehnt  aus  'Eqfieceg,  o'ixoig  aus  dem  hypo- 
thetischen oixoo.  Die  Dative  Movßaiaiv,  Xoyotßtv , fiijßiv  erge- 
ben ihm  die  gemeinsame  Endung  -unv  oder  skhv,  was  ihm  = 
(fiv  ist,  wie  er  denn  gelegentlich  selbst  hom.  irftvQOfitv  als  ire t- 
Qo/ifv  erklärt  — daher  auch  xXißigßiv  aus  xXißiTjstßiv  entstan- 
den ist.  Die  dritte  Declination  zeigt  gegen  Buttmann  manchen 
Fortschritt,  wie  wenn  ßaßiXevg,  vavg,  die  nur  durch  Erweichung 
von  r unter  die  Pura  gekommen  seien,  aus  ßaßiXssg.  vafg  erklärt 
werden,  daneben  aber  führt  er  ßovg  -ßoög  trotz  des  daneben  ste- 
henden lat.  bös  -bovis  (dor.  -ßwg  -ßosog)  unbegreiflicher  Weise 
als  „anomal“  auf,  vielleicht  weil  die  dem  Eiq^vaiog  Ovqßtog 
geläufige  neugriechische  Aussprache  hier  durch  kein  ßorg  zu  Hülfe 
kam.  So  hat  denn  auch  bei  ihm  der  Stamm  «A*  im  Nom.  -5  an- 
genommen und  dabei  „der  schwachallende  f-Laut  zum  vollen  o 
sich  erhoben.“  Häufig  gibt  er  eine  oder  mehrere  nicht  existirende 
Zwischentormen  zur  Begründung  des  üblichen  z.  B.  nartqßtv- 
naiqoiv,  um  natqäßsv  zu  erhalten,  weist  auch  mit  Vorliebe  ver- 
schiedene Stämme  nach,  z.  B.  bei  vavg  und  yqavg  sowol  va,  yqa 
als  vt],  yqrj  — vs,  yqs\  der  letztgenannte  habe  sich  am  reinsten  in 
dem  (nhd.)  Greis  erhalten,  das  er  (unbekannt  mit  dem  nibelungi- 
schen  gris)  iaGre  — »zu  trennen  scheint.  — Noch  mehr  heutzutage 
unhaltbares  begegnet  in  der  Conjugation.so  verdienstlich  auch  hier 
u.  a.  seine  strengen  Stammtheilungen  waren.  Dem  Verbum 
dessen  Formen  ißtiv,  ißiöv  ebenso  aus  iii,  £ rdv  gebildet  seien 
wie  isteXtoiiat,  ijxovßfsas  aus  den  Formen  ohne  er,  schickt  er 
nachstehende  Bemerkung  voran : „So  zeigt  slvat  mit  seyn,  iivas 
mit  eo  und  gehn  verglichen . dass  ihm  dort  ß,  hier  ein  Kehlhauch 
beiwohnte.  — Neben  t hatte  eine  andere  Analogie  »,  wovon  »«, 
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vgl.  gi  thüringisch  statt  geh,  und  s»  in  g'si  schwül),  statt  gewesen  [an- 
scheinend also  ge-seri],  was  aut  ganz  gleiche  Urbildung  hindeutet“ 

Worin  bei  all  solchen  damals  nur  zu  entschuldbaren  Fehlgriffen 
im  einzelnen  Thierschs  grofse  Verdienste  auch  für  die  Formenlehre 
bestanden,  ist  angedeutet ; keines  der  geringsten  finden  wir  darin, 
dass  er  (entschiedener  noch  als  Buttmann  in  der  Grammatik)  dem 
Dialekte  Homers,  „von  dessen  genauer  Kenntnis  alle  Erforschung 
griechischer  Sprache,  Sitte  und  Weisheit  ausgehen  muss“,  eine  so 
wichtige  Stelle  in  seinen  Sprachlehren  anwies.  In  vielen  Fällen 
datirt  von  ihm  oder  schon  von  Butlmann  die  Erkenntnis  des  rich- 
tigen Verhältnisses  ;,abcr  nicht  selten  trübt  noch  falsche  Gleich- 
macherei innerhalb  des  Griechischen  den  Blick,  den  nur  die  Ver- 
gleichung mit  den  älteren  Stufen  der  deutschen,  den  italischen 
Sprachen  u.  a.  klären  konnte.  Durch  Buttmann  und  Thiersch 
also  war  die  rationelle  Behandlung  der  Griechischen  Gram- 
matik Regel  geworden  gegenüber  der  mechanischen  Einübung  des 
Lateinischen,  d.  h.  die  Forderung,  Stamm  und  Flexionsendungen 
durchgreifend  zu  trennen,  dem  historischen  Verhältnis  der  ein- 
zelnen Dialektformen  nachzuspüren  und  die  Gesetze  für  die  etwaigen 
Lautveränderungen  zu  erkennen,  in  dem  Bewusstsein,  dass  der 
Schüler  die  Formen  desto  leichter  behalten  werde,  je  klarer  er  ihre 
Bildung  mit  dem  Verstände  erfasst,  je  deutlicher  ihm  die  darin 
waltenden  Gesetze  geworden  und  so  eine  Rcproduction  auch  des 
etwa  vergessenen  ermöglicht. 

Die  Grammatiken  nach  ihnen  fallen  entweder  theilweise  in  die 
mechanischere  Auffassung  zurück  (Rost,  2.  Aull.  1821),  oder  sie 
bauen  im  einzelnen  aus,  indem  sie  namentlich  durch  bessere  Me- 
thode die  Lehrbarkeit  erhöhen  (R.  Kühner  1836,  der  manchen 
kühnen  Griff  wagte  — man  denke  beispielsweise  an  den  Optativ 
als  „Conjunctiv  der  historischen  Zeiten“),  und  bald  mehr  bald 
weniger  von  den  seit  1833  (Bopps  Vergl.  Gramm.  1.  Theil)  gewon- 
nenen wissenschaftlichen  Ergebnissen  aufnehmen.  Insofern  die 
Syntax  und  die  Verdienste  um  deren  Ausbildung  mir  hier  fernlie- 
gen, gehe  ich  auf  K.  W.  Krüger  nicht  weiter  ein,  in  dessen  For- 
menlehre die  durch  drei  Jahrhunderte  fortgesetzte,  von  G.  Her- 
mann dringend  genug  verlangte  Beseitigung  der  in  den  Autoren 
nicht  nachweisbaren  Formen  namentlich  für  das  Attische  einstwei- 
len einen  Abschluss  fand. 

Die  Reihenfolge  der  etwa  zu  nennenden  Grammatiken  oder 
Formenlehren  ist  ungefähr  folgende : 1840  Hartung,  1843  Lind- 
ncr,  1845  Mehlhorn,  1S50  Ahrens,  1852  G.  Gurtius,  1856 
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Bäumlein,  1857  Berger,  1863  Müller-Lattmann,  (1865  R. 

Köliners  kurzgefasste  Schulgranimatik.  statt  der  4.  Auflage),  1866. 

Koch,  Ostermann,  Schnorbusch  - Scherer,  1867  Möller,  Röder, 

Füisting,  1868  Aken,  1869Schröder.  Für  keine  der  genannten  lilieb 
der  von  Jahr  zu  Jahr  wachsende,  fürs  Griechische  zunächst  in  Mono- 
graphien wie  Reimnitz  „das  System  der  gr.  Declination“  1831, 

Kuhn  deConjug.in  -fit  1837,  Haacke  „Die  Flexion  des  gr.  Verbum“ 

1S50  venverthete  Gewinn  der  vergleichenden  Wissenschaft  unfrucht- 
bar. nur  dass  einige  wie  Hartung  und  Bäumlein  an  die  seitßultmann- 
Thiersch  übliche  Anordnung  enger  sich  anschlossen,  Ahrens  nach 
Herharts  Vorschlag  Homer  ausschliefslich  zu  Grunde  legte,  Curtius 
und  fast  alle  nach  ihm  (wiewohl  auch  diese  nicht  alle  durch  ihn 
erst  angeregt)  durchgreifendere.  Aenderungen  in  der  Anordnung 
wagten.  Bekanntlich  wurde  der  Gewinn  der  Vergleichung  euro- 
päischer Sprachen  mit  den  indisch-eranischcn  und  unter  sich  an- 
fangs von  den  eignen  Adepten  mehrfach  überschätzt  und  daher 
von  draufsenstehenden  nicht  immer  ohne  Grund  mistrauisch  be- 
trachtet, allmählich  aber  gesichtet  uml  auf  gemäfsigtere  Ansprüche 
zurückgeführt.  Besonders  lehrreich  erscheint  M.  Breal,  Les  pro- 
gres  de  la  grammaire  comparee  (Memoires  de  la  Soc.  de  Linguistique 
de  Paris  I,  72 — 89)  für  den  Nachweis,  dass  man  häufig  das  Etymon 
eines  lat.  oder  griech.  Wortes  voreilig  im  Sanskrit  zu  finden  glaubte, 
während  man  es  innerhalb  des  eignen  Sprachgebietes  näher  und 
sicherer  batte.  Immerhin  blieben  die  Ergebnisse  imposant  genug, 
namentlich  durch  Hinzunahme  der  unteritalischen  Dialekte,  sowie 
der  zahlreichen  Inschriftenfunde  innerhalb  des  altklassischen 
Sprachgebietes.  Es  galt  nun  fürs  Griechische  die  in  den  früheren 
Grammatiken  neben  festen  Ergebnissen  noch  reichlich  vorhandenen 
Hypothesen  am  Lichte  der  erweiterten  Sprach- und  Sprachenkennt- 
nis zu  prüfen,  das  von  der  Wissenschaft  als  falsch  verurtheilte  zu 
tilgen,  durch  das  richtige  zu  ersetzen  und  dies  mit  neuen  Ergeb- 
nissen vorsichtig  zu  einem  gesicherten  Gebäude  zu  vereinigen, 
überall  aber  eine  dem  Schülcrstandpunkte  angemessene  Fassung 
und  überhaupt  zugleich  alle  Erleichterung  fürs  Lernen  zu  suchen, 
welche  die  neue  Erkenntnis  der  Sprachgesetze  an  die  Hand  gibt. 

Was  nun  die  obengenannten  Namen  anlangt,  so  hat  Hartung 
eigentlich  nur  einzelne  Errungenschaften  eingefügt,  während  er  im 
ganzen  beim  Schema  der  Vorgänger  bleibt,  Mehlhorn  dagegen 
iu  seiner  Gr.  Gr.  „für  Schulen  und  Studirende“  (über  Linduer  bin 
ich  zur  Zeit  aufser  Stande  näheres  anzugeben)  einerseits  reich- 
lich auf  mitangegebene  Sanskrilformen  verwiesen  und  die  Ent- 

Zcitachr.  f,  tl.  Gymnasial  weac«»  XX11I  2.  8 
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Stellung;  des  Griechischen  daraus  aufgezeigt  — für  die  Declination 
mit  sorgfältiger  Benutzung  von  Reimnitz  — , andererseits  nicht  be- 
legbare Formen  mit  Gewissenhaftigkeit  ausgemerzt,  im  ganzen  aber 
(insbesondere  bei  den  Lautveränderungen)  mehr  nach  Lobeck  u. 
a.  eine  möglichst  vollständige  Uebersicht  der  Pathologie  als  That- 
sache  gegeben,  als  die  Ursachen  darzulegen , das  Verständnis  der- 
selben zu  erleichtern  versucht.  So  trägt  sein  Buch  einen  etwas  ge- 
mischten Charakter,  fasst  auch  (wie  schon  der  Titel  verräth)  mehr 
die  oberen  Klassen  als  die  Anfänger  in  III«  und  IV a ins  Auge, 
und  dürfen  w ir  uns  daher  auf  gelegentliche  Beispiele  aus  dem  Buche 
für  unsern  Zweck  beschränken. 

Insofern  bleibt  G.  Curtius  Arbeit  der  erste  Versuch,  eine  für 
alle  Klassen  brauchbare  Schul grammatik  des  Griechischen  zu  lie- 
fern — die  schon  vor  ihm  praktisch  gemachten  Versuche  von 
Lallmann  und  Müller  sind  erst  viel  später  auf  dem  Büchermärkte 
erschienen.  Heben  wir  nun  zunächst  mit  Berücksichtigung  der 
oben  gewählten  Beispiele  einiges  heraus,  das  Curtius  in  die  Schul- 
grammatik eingeführt  — es  ist  noch  immer  kein  überflüssiges  Be- 
ginnen. Verschwunden  sind  aus  der  Lautlehre  jene  nie  er- 
wiesenen als  Nothbehelfe  dienenden  Wohllauteinschiebungen,  wo- 
durch noch  Hartung  ahl  (auch  bei  Ahrens  nur  „metrische  Stütze“ 
für  dtl) , d-eoto,  tiXeiog  aus  uet,  th-oo,  xiXtog  erklärte,  während 
letzteres  doch  wie  xaiQiog,  aQxalog  von  xuiqo-  , «pxa_  ®it  der 
Endung  -tog  gebildet,  !>toTo  erst  durch  Verlust  des  » zu  (frtoo) 
geworden  ist,  alti  oder  in  bekannter  Inschriftform  atsti  ge- 
nau einem  lat.  aivei -aevi  entspricht.  Eingeführt  dagegen  die  für 
die  Diphthongenhildungso  wichtige  Unterscheidung  zwischen  harten 
(a,f,  o)  und  weichen  (t1, »)  Vocalen,  fernerzwischen  organischer  Deh- 
nung (t^Ao  -Jj/AwOm,  hn- Xsinw)  und  der  von  Ahrens  zuerst 
geltend  gemachten,  von  Hartung  angenommenen  Ersatzdeh- 
nung (fifii,  noifnjv , ttftjva  für  Iffjoi,  noifitvg,  iyavact),  end- 
lich die  nach  ihm  theilweise  auch  von  Bäumlein  anerkannten  und 
gelegentlich  erwähnten  drei  Hauptoperationen  des  Iota.  Es  sind». 
Zurückversetzung : [it-Xatva,  ufirlvcoy,  it-troo für  fitXayta,  dfifviuiv, 
tfi'io),  vgl.  Gregoire,  Macedoine  aus  Gregorium,  Macedoniam;  b. 
Reassimilation  bei  X:  dXXog,  päXXov,  ccXXofiai  vgl.  alius,  fuxXtov, 
aalio • c.  Verschmelzung  mit  Gutturalen  oder  Dentalen  zu  da  oder  £: 
ijdduiv,  raffe Tw,  OQxxadcx,  xoprffffw,  Äpijffffa  aus  rjxtuv,  iccyio), 
Oqqxia,  xoQV&tw,  Kq^iicx,  und  oXigow,  ego/icxx  vgl.  oXlyog, 
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frfoj-serfeo ').  Sodann  bei  den  Consonanten  ferner  Zurückwer- 
fung  der  Aspiration  in  iXäcsGov,  ftanvon  aus  iqix,  Ta/f,  zacp 
u.  s.  f.  Hatte  letztere  Mehlhorn  schon  erkannt,  so  war  diesem 
doch  -aacc  nur  aus  -%Ga,  -xaa  entstanden  — also  nur  aus  der  dem 
Lateinischen  nicht  parallelen  Mittelstufe;  GcfdXXw  war  ihm  noch 
„Diplasiasmus“  aus  G<pccX  wie  für  %oXdtds$  — während 

er  andererseits  Potts  Erklärung  von  ßaaiXtoaa  = ßccocXcdja,  die 

*)  Anhänger  fiuttmanns  haben  gefragt,  wo  jeue  Formen  mit  i exiatirten, 
ob  sie  nicht  nnerwiesene  Hypothesen  seien.  Ich  antworte  mit  der  Gegenfrage 
wo  Butlinanns  „ungebräuchliche  Themen“  TENSl,  TAESI,  'EJSl  existirt  ha- 
ben. Sie  haben  weder  (wie  dieser  ja  xugibt)  im  Griechischen  noch  in  der  Ur- 
sprache existirt,  jene  andern  mit  i dagegen  müssen  nicht  nur  (wie  die  Wissen- 
schaft bewiesen)  als  Urformen  vorausgesetzt  werden,  sondern  sie  kamen  theils 
ia  manchen  Dialekten  wirklich  vor  (juäXtoy  Tyrt.  Hesych.),  theils  sind  sie  aus 
dem  Lateinischen  nachweisbar,  am  sichersten  freilich  aus  weiterer  Verglei- 
chung. — Dass  durch  jene  4 Lautregeln  (die  Buttmanu  sich  wol  mit  Freuden 
Ufeeignet  hätte,  wären  sie  zu  seiner  Zeit  schon  naebgewiesen  gewesen,  und 
die  gieichwol  Curtins  in  gewohnter  Vorsicht  von  den  übrigen  altbewährten 
Lautänderungen  noch  durch  Petitschrift  unterscheidet)  eine  Menge  von  Einzel- 
heiten und  Ausnahmen  der  alten  Grammatiken  aus  der  Nominal-  und  Verbal- 
flexion bis  zur  Wortbildung  unter  einen  Hut  gebracht  werden,  erkennen  an- 
dere an,  machen  aber  anscheinend  mit  Recht  darauf  aufmerksam,  dass  der 
Schüler  nun  versucht  sei,  nach  falscher  Analogie  weiter  zu  bilden  xaxös  Comp. 
xiaatav  für  xaxitov  u.  dgl.  Hierauf  habe  ich  eine  zwiefache  Antwort: 

1)  Der  Lehrer  hat  nach  Curtius  (wie  wir  unten  sehen  werden)  stets  erst 
die  Thatsachcn  zu  geben,  sodann  den  Entstehungsnachweis  nebst  Regel,  um 
jene  leichter  zu  behalten,  niemals  erst  die  Lautregel  zu  nennen  und  dem 
Schüler  deren  beliebige  Anwendung  zu  überlassen.  Es  handelt  sich  nicht 
darum,  dem  Schüler  zu  zeigen,  was  er  stets  mit  intervocalischem  vt,  4i,x<  aa- 
faagen  müsse , sondern  wie  er  sich  stets  das  Eindringen  eines  aa,  £,  44  bei 
Stämmen  auf  x,  y,  4 erklären  könne,  und  dass  nicht  etwa  solche  Aenderung 
sich  blofs  auf  ein  paar  Fälle  abweichender  Comparation  beschränke,  wie  cs 
nach  Bottmann  § 67  scheint  Dafür  musste  dieser,  da  er  &Q(ioott,  Kgijoau 
mit  dem  Sufi) \ -aacc  bildete,  in  der  Wortbildung  &ot<  und  äqtj  als  Stämme  an- 
oehmen,  während  ebenderselbe  in  der  3.  Declination  8p«x  und  Jfpijr  lehrte. 
2)  Viel  auffallendere  Sachen  aber  kommen  in  den  alteren,  z.  B.  der  Buttmann- 
schen  Grammatik  wiederholt  vor.  Mau  nehme  beispielsweise  die  Contraction 
§ 28,  deren  4.  Regel  dort  lautete  „Die  schwankenden  Vocale  (a, »,  v)  ver- 
schlingen, wenn  sie  kurz  sind,  den  darauf  folgenden  und  werden  dadurch 
lang.“  Man  vergegenwärtige  sich,  was  der  Schüler  (wenn  er  nämlich  wollte 
— zum  Glück  haben  die  wenigsten  Neigung  dazu)  damit  alles  aufaogen  könnte: 
fiir  to  natdlav  sagte  er  muiUv,  ovuetytot  flectirte  erN.  avqccvis,  G.-D.  uvfHtyi 
A oüpayiy,  Plur.  N.  ovQttvi  etc.  Offenbar  lagen  B.  neben  der  ion.  Declination 
von  naht  Beispiele  wie  Xior  aus  Xitot  im  Sione,  die  er  ganz  anders  unter- 
bringen  musste,  statt  jenen  übereilten  Inductionsschluss  zu  machen ; dass  er  an 
die  mittel-  und  neugriechischen  Formen  (Mullach  S.  157)  gedacht,  kann  mau 
nicht  annehmen,  er  durfte  «s  in  seiner  Grammatik  gar  nicht. 
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Aehulirhkeit  des  Xutt  aus  Xm  mit  dem  indischen  Guna  erwähnte, 
aucli  at  und  ar  als  „meist  aus  flüssig  gewordenem  Digamma  entstan- 
den“ erklärte.  Wenn  irgendwo  so  zeigt  sich  hier  Gurtius  vorsich- 
tige Kücksicht  auf  den  Zweck  einer  Schulgrammatik;  es  lallt  ihm 
nicht  ein,  das  fremdartige  j,  das  nach  ihm  weder  Laltmann  u.  a. 
noch  seihst  Kühner  und  Aken  gescheut  haben,  cinzuführen ; auch 
von  dem  der  Literatursprache  trotz  Knights  und  I.  Bekkers  Ilomer- 
ausgaben  fremden  Digamma  macht  er  einen  höchst  sparsamen  Ge- 
brauch, und  sagt  z.  B.  von  ßovg  gen.  ßoog  nur  einfach  „die  Di- 
phthongen verlieren  vor  Vocalen  bisweilen  ihren  zweiten  Bestand- 
teil; die  Ausstofsungeines  intervocalischen  Consonanten  beschränkt 
er  für  den  Anfänger  auf  das  w irklich  nachw  eisbare  <r,  giebt  aber  hier 
wie  sonst  (eine  ebenso  wichtige  als  unscheinbare  Mafsregel)  alle 
nur  zur  Hülfe  angenommenen  Zwischenformen,  um  sie  als  solche 
zu  kennzeichnen,  ohne  Accent,  wie  oben  geschehen. 

Die  Declination  beginnt  er  weder  wie  Matthiä-Buttmann- 
Thicrsch  mit  einer  phautasiereichen  Angabe  über  eine  allgemeine 
Nominalbeugung,  noch  wie  Mehlhorn  mit  Darlegung  der  Sanskrit- 
endungeu,  sondern  mit  den  für  den  Anfänger  zur  Erleichterung 
des  Behaltens  nöthigen  Grundregeln,  z.  B.  „Alle  Neutra  haben  a) 
keinen  vom  Accusativ  verschiedenen  Nominativ  oder  Vocativ,  b)  im 
Nom.  Acc.  Voc.  Plur.  keine  andere  Endung  als  -a“,  aber  er  fügt 
auch  die  folgenreiche  dritte  hinzu  ,.c)  sie  haben  kein  -g  als  Casus- 
zeichen des  Nom.  Singularis.“  Den  Nachweis,  worin  sonst  die  drei 
Declinationen  übereinstimmen,  verweist  er  wie  billig  ans  Ende  hin- 
ter die  dritte,  gewissermafsen  zur  abschliefsenden  Wiederholung. 

Indem  er  mit  Buttmanns  Forderung  allgemein  den  Stamm  von 
der  Casusendung  zu  trennen  endlich  consequent  Ernst  macht, 
nennt  er  die  erste  nun  die  A-Declination,  weil  sie  lauter  auf  -a 
ausgehende  Stämme  umfasst,  und  setzt  überall  unter  den  an  erster 
Stelle  stehenden  fertigen  Nominativ  zur  Vergleichung  eben  diesen 
Stamm,  also  rifitj  St.  ii/iä,  noXiujg  St.  noXira.  Daraus  ergieht 
sich  dann  die  Vereinfachung,  dass  der  Vocativ  wie  sonst  im  allge- 
meinen so  auch  hier  bei  noXhfjg  und  homerisch  bei  vvfiiftj  — , 
dass  ferner  eine  Form  wie  ( irjtisT.a , i’KffXtjytQetce  den  reinen 
Stamm  zeigt ; dass  der  Gen.  plur.  -u>v  an  den  Stamm  setzt '),  wäh- 

')  Man  hat  getadelt,  dass  C.  den  Betonungsunterschied  zwischen  vvfiif  <öv= 
Yvf.iif.uiav  und  loytov  aus  Xoyoiay  nicht  erkläre.  Er  brauchte  es  nicht,  weil 
rvuifuüji  iu  der  Literatursprache  vorkonimt,  koyotvy  aber  nicht,  als  Anomalie 
vcrzrichuct  ers  § 131  c.rtr  . als  solche  liat  sic  ja  auch  geuug  ihres  gleichen: 
Tttfjlnlov  ans  ntmnkoov,  (Q/ofiSitov  nus  l^/ofttviuov . Mancher  denkt  »ubl 
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mul  der  Nom.  Sing,  des  Masc.  das  allgemeine  Casuszeichen  an- 
uiminl.  welclies  noch  Hartung  einseitig  ein  „Genuszeichen“  nennt, 
freilich  immer  noch  mit  greiserem  Recht  .tls  Aken  <len  Staminausgang 
-«•  — F ür  den  Gen.  S.  Masc.  erhalten  wir  endlich  die  einfache  Hegel : an 
den  Stamm  wird  o gesetzt — V/rgffdao.bei  den  Dorern  stets  in-crcon- 
contrahirt;  hei  den  Epikern  kann  es  entweder  nach  Vocalen  in  w con- 

nurh  an  die  berüchtigten  htjOitoy.  t’uji  uty,  denen  andere,  damit  es 

dem  Quartaner  nicht  zu  wohl  werde,  yioyvrfi  noch  beifügen,  die  wohl  alle  aus 
der  Schulgraiumalik  ohne  greisen  Schaden  schwinden  dürften.  Es  sei  rrluubt, 
auch  hier  die  Gelegenheit  zur  Beleuchtung  des  Sachverhaltes  zu  benutzen. 

Der  Gen.  titf  i'air  findet  sich  nur  bei  Aristoph.  Equ.  666,  Ach.  640,  Luc. 
Pise.  48,  wird  also  dem  Schüler  während  der  ganzen  Gymnasiallaufbahn  nie 
Vorkommen.  Xnrjottav  findet  sieh  Arist.  Nubb.  240,  das  verpönte  yotjottijy 
bei  Demosth.  lS.'l,  22  in  allen  Codd.  aufser  dem  Parisinus.  Von  hi/aiai  wird 
der  Gen.  plur.  dem  Schüler  au  zwei  Stelleu  des  Herodot  begegnen  können,  je- 
doch in  der  regulären  Form  fttjat^oiv.  Wobei  zu  bemerken,  dass  man  die 
paro.xytouirte  Form  besser  von  ol  frijoioi  ableitet  und  auch  bei  yntjuroty  und 
aifiuir  zweifeln  darf,  ob  der  (aus  dem  bekannten  Grunde  der  Unterscheidung 
gleichlautender  Formen  erklärte)  anomale  Accent  der  Grammatiker  im  Leben 
wirklich  üblich  gewesen.  Folglich  lernen  alle  die  Quartaner,  welche  nicht 
Philologie  studiren  wollen,  nifvtoy  völlig  umsonst,  die  beiden  anderen  nur,  da- 
mit man  ihnen,  wenn  sie  dieselben  ja  etwa  im  Herodot  oder  Demosthenes  fin- 
den. dann  sage,  die  Ionier  u.  a.  hätten  sieh  an  jene  Ausnahmen  nicht  gekehrt, 
sondern  regeliuäl'sig  gebildet.  Weiterer  Folgerungen  enthalte  ich  mirh. 

Niemand  darf  von  der  Sprachvergleichung  verlangen,  was  noch  nie  einer 
von  der  Grammatik  verlangt  bat,  dass  sie  nämlich  alle  Abweichungen  im 
Accent  über  die  allgemeine  Neigung  zur  Tonrctrarlion  hinaus  im  einzelnen 
erkläre.  Oder  warum  ist  in  der  lateinischen  2.  das  einfache  um  für  ortim 
häufiger  als  coelicoltitn,  lerrigtnum  für  uruiii  1 Dennoch  gebe  ich  im  folgen- 
den einen  Beitrag  zur  Erklärung,  soweit  inan  eben  erklären  kann,  auf  Grund 
folgender  l'ebersicht 

I a.  Ttohutwv-nohyüty,  yv fÄtfüipy  b.  {j(howütor-/ioöiiüi’'{)  foyofttyuoiy- 
— yvutftS  v fwopflw 

2a.  {7ihitav-7iXtSt  ) b.  Xoyotav  - Xoyiov 

(7if(tm).ö<av  - TieotiiXuiy) 

2«.  yttiutv  - yfvtüv  b.  Ttoh'oty  - Ji oXtttuy - Tioltuty 

nytytutv  - ivyttoiv  uiiuoxtioi  - avrnoxttiy. 

Die  w iss  eil  sc  ha  ft  I.  Grammatik  macht  nun  geltend,  dass,  während  das 
Vcceutsystem  des  G riech,  im  grolsen  und  ganzen  mit  dem  des  Sanskrit  über- 
ciostiiumt,  die  Kegel  des  Arutrürkcns  bei  langer  Endsilbe  sich  erst  aof 
griechischem  Gebiete  bcrausgcbildct  hat  (i  ixrorior  = skr.  takshandm  Bopp.  Aec. 
Syst.  33),  dass  daher  die  über  das  Griech.  zurück» eisende  Zusammenzichung 
v«n  ioyouty  in  hrytov  diese  Regel  nicht  so  zu  berücksichtigen  braucht,  als  die 
erst  auf  grieehiscbetti  Boden  vollzogene  yifttf  tiuty  in  uty.  Bei  den  Adjectiv  en 
kommt  die  Neigung  in  Betracht,  die  Femininform  der  männlichen  zu  assimili- 
rea.  Die  Se h u lgrammatik  aber  geht  auf  nichts  näher  ein,  was  über  das 
griechische  Gebiet  biuausweist,  also  auch  nicht  auf  Joytur  für  lo y» uty. 
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trahirt  werden  (Eqfifiü),  was  Mehlhorn  noch  aus  'EqftifO)  con- 
trahirte),  oder  nach  Consonanten  in  taa  verwandelt  werden ; mit  all- 
einiger Schwächung  des  a in  t (wie  äwv — ftov)  gibt  ao  endlich 
so  zsgz.  — ov,  — eine  Erklärung,  die  später  auch  Bäum  lein 
aufnahm. 

Die  2.  Dcclination,  welche  nur  Stämme  auf -o  umfasst  wie  Xoyo-g, 
heifst  ihm  eben  daher  die  O-Declination,  sozwar  dass  die  Neutra, 
wie  die  laL  Parallele  schlagend  zeigt,  den  Nom.  dem  Acc.  gleich  ge- 
macht, nicht  etwa  (wie  Mehlhorn  meinte)  ein  v IxptXxrar.  ange- 
nommen haben.  Hier  (wie  auch  sonst  in  dieser  Declination)  ist  die 
historische  Erklärung  der  Formen  als  für  den  Anlänger  nicht 
gerade  nöthig  nur  in  kleingedruckter  Anmerkung  beigegeben,  so  die 
Nachweisung  dass  Xoyov  aus  Xoyo-o  (für  die  ältere  Form  Xoyom) 
entstanden  sei;  dass  der  Voc.  Xoye  aus  dem  reinen  Stamm  Xoyo 
abgeschwächt,  fehlt  in  den  älteren  Auflagen  sogar  ganz. 

Ganz  besonders  war  es  bei  der  dritten  Declination  nöthig. 
der  Unklarheit  und  Verwirrung  früherer  Grammatiken  über  Casus- 
endung und  Stammesausgang  ein  Ende  zu  machen.  Unbegreiflicher 
Weise  hat  (wie  Ellendt-Sevffert  noch  jetzt  Adjectiva  auf  er-is-e , 
er-a-nm ),  so  Bäum  lein  noch  4 Jahre  nach  Curtius  trotz  sonst 
hervortretender  wichtiger  Erkenntnis  folgende  Angabe : 

„Die  Casusendungen  sind  folgende 

Masc.-Fem.  Neutra 

Nom.  -f  (?  iß),  v,  q Stamm,  aq,  ctg,  og.“ 

Acc.  -v,  a 

Wonach  der  Anfänger  xXijq  im  Acc.  Vijv  oder  ■ttrja,  xiqag  im 
Genetiv  xtqog  bilden  darf.  Dagegen  hatte  schon  Hartung  die  Er- 
satzdehnung wie  wir  sahen  in  noifitjv  = Tiot[itvg  geltend  gemacht, 
desgl.  den  „Ausfall  einer  Spirans“  in  rqnjqtog,  avog,  u voc,  ßoog, 
yquog,  ßatuXcug.  Curtius  vervollständigt  jene  Anfänge  der  rich- 
tigen Anschauung,  die  auch  Mehlhorn  noch  nicht  zu  klarem  Ende 
geführt  hatte,  befreit  uns  zugleich  von  jenem  vagen  Begriff  der 
Spirans,  darunter  die  früheren  zum  Theil  verstanden,  was  ihnen 
gerade  gefiel,  und  erweitert  endlich  die  hergebrachte,  bei  Buttmann 
zu  so  „merkwürdigen  und  ungewöhnlichen“  Vorkommnissen  füh- 
rende Annahme,  als  genüge  zur  Herstellung  des  Stammes  ein  Blick 
auf  den  Genetiv,  dahin,  dass  die  Stämme  bisweilen  in  anderen  Ca- 
sibus  reiner  gefunden  werden  und  man  dann  diese  Form  ansetzen 
müsse,  z.  ß.  noXi-v,  JSwxqattO-,  ßatnXtv-,  ßov-aiv.  Jetzt  er- 
scheinen nicht  nur  Voc.  S.  wie  Dat.  Plur.  ßutuXtv , yqavalv,  son- 
dern auch  die  contrahirten  Casus  yqavg,  ßovg  aus  yqavag,  ßovag 
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(resp.  für  B,  yyavfg,  ßovtg),  nicht  nur  das  Neutr.  fvytytg,  sondern 
wie  unten  zu  besprechen  auch  die  Comparation,  die  Wortbildung 
und  Zusammensetzung  in  hellerem  Lichte  und  vereinfacht  — die 
Analogie  gewinnt  der  Anomalie  bedeutendes  Terrain  ab, 
und  dabei  nirgend  eine  Hypothese  der  Schulgrammatik  zuliebe.  — 
Es  versteht  sich  dass  rjnuq- r^naiog  wie  schon  bei  Mehlhorn  auf 
den  Stamm  ynagtj  naiQÜßiv  auf  Metathesis  aus  nuitqatv  (Mehlh. 
t ataodiv  naeh  dem  Sanskrit)  zurückgeführt  wird.  Mit  besonderer 
Zurückhaltung  wird  die  Erklärung  von  yuQitat  aus  ya(>ie{v)iGt, 
von  yövv-yovyct , yovvaia  als  Metatbesis  aus  yovfu  lat.  gent  a (vgl. 
oben  Melanchthons  Ahnung  S.  104),  ferner  die  Erklärung  der  Gene- 
tive ceffitog  aus  St.  äatv  (Gen.  äattvog-  aattsog),  noXtutg  aus 
noXi  (G.  nolttog,  nokfjog ) theils  gar  nicht  angeführt,  theils  nur 
in  kleingedrucktcn , für  den  Anfänger  nicht  bestimmten  Anmer- 
kungen, meistentheils  erst  in  den  „Erläuterungen“  für  den  Lehrer 
gegeben,  ln  der  That  kommen  die  Lautsteigerungen  u in  tv , » in 
« bei  der  Conjugation  klarer  und  aus  den  griechischen  Formen 
selbst  verständlicher  vor,  und  konnten  daher  dahin  verspart  wer- 
den. So  ist  denn  die  zu  Anfänge  der  3.  Üeclination  gegeben«“ 
l’ebersicht  der  Casusendungen 


„Masc.  Fern. 

Nom.  S,  -5  oder  Ersatzdehnung, 


Neutra 

keine  Endung 


Gen.  -og 

Dat  -i 

Acc.  -«  oder  -y,  keine  Endung, 

Voc.  keine  Endung  oder = Nomin.  keine  Endung,“ 

ebenso  wissenschaftlich  richtig  als  leicht  zu  behalten.  Namentlich 
erkennen  wir  für  den  Nom.  den  Fortschritt  gegen  die  Buttmann- 
sehen  Kategorien s. ob. S.  108.  Indem  von  jenen  In  auf  das  uuicum 
(iÄt'jnijs  beschränkt  wird,  also  aus  der  Analogie  fällt,  1(6  aber 
nunmehr  blofs  für  die  Neutra  gilt:  bleiben  uns  eben  für  die  Masc. 
und  Fern,  nur  16  und  II a übrig.  — Vielfach  getadelt  ist  die  Ein- 
teilung der  Stämme: 

„1.  Consonantisch auslautende : a.  Guttural-  und  Labialstämme, 

6.  Dentale  (t,  ä,  y), 
c.  Liquidastämme  (X,  p), 

2.  Vocaliscb  auslautcnde:  a. weich-vocalische  (*,  t>), 

6.  diphthongische  (er,  av,  o «>), 
c.o  und  co. 


3.  Elidirende  (auf  -g,  -v,  -y). 

Man  kann  über  die  Notwendigkeit  streiten,  so  vereinzelten 
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Formen  wie  fni^ovg  für  das  eltensn  zulässige  [ifl&voc,  xeomc  u. 
s.  w.  ein  besonderes  Rubrum  zu  widmen,  ebenso  ob  die  Gesammt- 
benennung  a potiori  „Consonantische  Declination“  für  Anfänger 
zweckmäfsig  ist  — im  übrigen  wird  sieh  auch  vom  praktischen 
Standpunkte  aus.  für  den  nun  die  nicht  zusammengezogenen  unter 

1,  die  zusammengezogenen  unter  2 und  3 beisammenstehen,  um- 
soweniger einwenden  lassen,  als  der  Anfänger  solcher  llülfsmitlel 
zur  Uebersicht  bedarf  — vom  wissenschaftlichen  ohnehin  nicht. 
Was  jene  Gesammtbenennung  angeht,  so  hat  C.  offenbar  eine  Ab- 
neigung gegen  ldofse  Zahlenbezeichnung,  allein  wie  ich  glaube  eine 
zu  weit  ausgedehnte.  Es  ist  weniger  schlimm,  der  Schüler  sagt 
scheinbar  inconsequent  neben  einander  „1.  oder  A-Dedination 

2.  oder  O-Peclination,  3.  Declination“,  als  er  benennt  diese  letztere 
mit  einem  Namen,  der  für  das  ihm  vorliegende  classische  Griechisch 
augenscheinlich  auf  ein  Drittel  der  Wärter  nicht  passt  — er  müsste 
sie  also  consonantisch-vocalische  nennen,  seine  Rechtfertigung  Er- 
läut.  48  f.  genügt  mir  für  eine  Schulgranimatik  nicht. 

Wenn  C.  dann  die  1.  und  2.  noch  als  erste  Hauptderlinatinn 
zusammenfasste  und  der  dritten  gegenüberstellte:  so  setzte  er  im 
Grunde  damit  nur  das  Verfahren  der  früheren  fort,  welche  ihre  1. 
und  2.  zur  späteren  ersten,  ihre  3.  und  4.  zur  späteren  zweiten 
zusammengefasst  hatten ; er  rcctificirtc  gewissermaßen  zugleich 
die  Buttmannsche  Zusammenfassung  aller  drei  vor  Beginn  der  Aus- 
einandersetzung des  einzelnen,  ja  er  kehrte  zur  uralten  Theilung 
des  Laskaris  zurück,  welcher  auch  nur  zwei  Hauptdeclinationen 
hatte,  eine  gleichsilhige  und  eine  mehrsilbige  (r«  piv  laortvXXaßa 
xXivovrcti  TfTQaxoic,  ra  de  neQtnooiXXccßit  [lorct/oic).  Aber  dem 
Verhältnis  der  Curtiuschen  Einlhcilung  I.  Voc.-Decl.  1)  A-stdmme, 
2)  O-stilmme.  11.  Cons.  I)ecl.  zur  gewöhnlichen  Dreitheilung  ent- 
spräche etwa  in  der  Rhetorik  (vgl.  K.  A.  J.  Iloffmann  S.  59)  das 
Verhältnis  einer  logischen  Dichotomie  Die  Dankbarkeit  zeigt  sich  1. 
in  der  Erweisung  1 j durch  Thaten,  2)  durch  Worte , 11)  in  der  Ge- 
sinnung. zu  der  weniger  scharfen,  aber  uns  natürlicheren  Tricho- 
tomie  1)  in  Thaten,  2)  in  Worten,  3)  in  der  Gesinnung , Wie  wir 
letztere  Disposition  in  einer  Rede  schwerlich  tadeln  würden:  so 
dürfte  in  einer  Schulgrammatik  auch  die  bisher  übliche  Eiutheilung. 
die  ja  Gurtius  laut  lleberschrift  seiner  Paragraphen  noch  gar  nicht 
definitiv  ausgeschlossen  hat.  noch  beibehalten  werden  dürfen.  Ge- 
nau dasselbe  geschah  früher,  als  man  die  vierfache  InoavXXaßoc 
und  die  einfache  neQirt  octvXXaßoc  zugleich  als  eine  Reihe  von  5 
unter  einander  gleichberechtigten  xXirtug  darstellte. 
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Weniger  glücklich  jedenfalls  erscheint  mir  Kühnere  neueste 
Umstellung  und  Theilung  in  eine  starke  (III.)  und  schwache  (I.  II.) 
Declination,  zumal  die  der  letzteren  zugeschriebenen  gemeinsamen 
Casusendungen  nicht  ohne  Willkür  aufgeslellt  und  auch  sonst  ge- 
eignet sind,  Schüler  zu  verwirren.  Doch  gibt  er  diesem  keine  wei- 
tere Folge  für  die  dem  Anfänger  genügende  Darstellung  der  Flexion 
überhaupt. 

Hier  endlich  am  Schlüsse  der  Declination  überhaupt,  welcher 
Curtius  übrigens  die  Adjectiva  und  I'articipia  gleich  passend  ein- 
gefügt hat,  finden  wir  einen  kleingedruckten  Anbang  über  „Casus- 
artige Endungen“,  nämlich  die  Suffixe  — de,  sowie 

den  „alten  Locativ“  bei  einigen  Wörtern  auf  -*  o«xo»  — 

es  konnte  auch  Maqa&wvi  oder  MuQaitwvi  angeführt  werden) 
und  <r»  (‘A9-rlvti<Si,  fh'qaat)  — eine  Darstellung,  welche  sich  ähn- 
lich verhält  wie  die  oben  fürs  Lateinische  von  uns  gegebene  Fas- 
sung. Insofern  jedoch  der  griechische  Dativ  aus  dem  skr.  Locativ 
hervorgegangen  ist,  konnte  er  hier  auch  mit  einem  gewissen  wis- 
senschaftlichen Rechte  sagen  „alte  Dativformen  mit  localer  Bedeu- 
tung.“ Endlich  unter  dem  Texte  das  „besondere  Suffix  der  hom. 
Sprache  y*“,  für  welches  Hartung  mit  vereinzelter  Gelehrsamkeit 
die  lat.  Parallelen  bi,  bis , bus  und  die  indischen  Grundformen  bei- 
brachte. Bäumlein  dagegen  hatte  ohne  hinreichende  Begründung 
diese  „Suffixa  als  Flexionsmittel  im  ep.  Dialekte“  an  die  Spitze  der 
ganzen  Declination  gestellt,  anscheinend  damit  der  Lehrer  (wenn 
auch  auf  der  zweiten  Unterrichtsstufe,  wie  der  Druck  bei  ihm  an- 
zeigt) daran  darthun  könne  oder  solle,  dass  die  Declination  in  der 
ältesten  Sprache  Suftixa  anwandte  und  von  da  aus  erst  zu  Casus- 
eudungen  gelangte  — eine  über  die  Schule  sicher  hinausgehende, 
den  Sprachforscher  von  Fach  betreffende  Lehre. 

Wie  viel  Curtius  (und  nach  ihm  bes.  Kühner)  durch  die 
strenge  Durchführung  der  Stammtheorie  für  Erleichterung  der 
lebersicht,  also  auch  der  Lernbarkeit  gewonnen  haben,  zeigt  sich 
weiter  bei  der  Motio  und  Gradatio  der  Adjectiva.  Durch  die 
alleinige  Anhängung  der  Endung  -ict  an  den  Masculinstamm  mit 
Benutzung  der  nun  schon  dem  Schüler  geläufigen  Lautgesetze  er- 
hält er  das  Femininum  bei  rjdvg,  ptkag,  i/jdxaq),  näg,  X vwv  und 
im  Anschlüsse  daran  auch  von  xaqltig  und  AsAex«?,  für  welche 
Bultmann  sechs  verschiedene  Regeln  brauchte.  Nicht  anders  bej 
der  Gradatio.  Für  die  S.  108  angeführten  6 Positiven  mit  eben- 
sovielcn  Buttinann'schen  Steigerungsregeln  genügt  nun  die  einet 
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„man  hänge  ztqoc  an  den  (aus  der  Declination  bekannten)  Stamm“. 
Also 

xovtpo g yXvxvg  fitXag 

( xovtpo ) (yXvxv)  (fieXav)  (xaqttvt) 
xovtpoitQog  yXvxvrsQog  fitXctvKQog  %aQti(v)aitQ°  g 
aaifrjg  fiaxaQ 

(tfatptg)  (fiaxaQ) 

aatfiattQog  fiaxdgrsQog. 

Und  bei  der  Endung  (c av  lallen  Formen  wie 

(ctfitr)  (aQfg)  (jdv)  (ßfXto)  ( xaxo ) (*#(>) 

dfitivi ov  <xQti<ov  ifdioov  ßtXrluv  xaxlow  xtiQcov  tjoawv 

(6Xiyo)  (iXax  v)  (§a) 

(oXl£a>t>)  iXdaowv  Qaav 

sämmtlich  unter  eine  und  dieselbe  Hegel,  welche  mit  geringen  Mo- 
dificationen  (nämlich  der  doppelten  Geltung  des  •)  auch  tXäaaov, 
[iftgov , xaXXiov  und  xf^Qt(fT0V  umfasst.  Mehlhorn  ist  hier 
noch  mehrfach  minder  klar  und  vollständig. 

Natürlich  sind  auch  die  Pronominalformen,  namentlich 
in  den  unter  dem  Texte  verzeichneten  Dialekten  passend  geordnet, 
ohne  irgend  über  die  Grenze  des  Griech.  bez.  Lat.  hinauszugehen, 
ohne  z.  B.  mit  Mehl  hör  n das  indische  sa-sd-tat  (tad)  zur  Wider- 
legung des  Matthiäschen  tog-t tj-tö  aufzubieten.  Nicht  einmal  bei 
dXXo  eine  Hinweisung  auf  das  aus  aliud  erschlossene  äXXoö  hat 
sich  Gurtius  gestattet,  es  bleibt  dem  Mittelhochdeutsch  lernenden 
Secundaner  Vorbehalten,  die  Heihe  xad-lhat-daz  als  Folge  und  Be- 
weis der  Lautverschiebung  zu  lernen. 

Obwohl  schon  aus  dein  gegebenen  die  von  uns  beabsichtigten 
Folgerungen  leicht  sich  ableiten  liefsen,  bedarf  es  um  der  mancher- 
lei Ausstellungen  willen  , die  man  grade  hier  gemacht,  noch  einer 
Betrachtung  der  Conjugation.  Wir  sahen,  dass  Buttmann  zwar 
das  Paradigma  der  ersten  alten  Conjugation  tvjitoi  beibehielt,  im 
übrigen  aber  so  ziemlich  alle  6 Conjugationes  barytonas  nach  den 
Temporibus  zusammenfassend  der  Heihe  nach  gemeinsam  be- 
handelte. und  nur  etwa  der  5.  ein  besonderes  Capitel  widmete;  ob- 
gleich er  dabei  vor  allem  den  Charakter  des  Stammes  als  das  be- 
stimmende ansah,  trennte  er  doch  die  Verba  pura  non  contracta 
merkwürdiger  Weise  von  den  contractis,  welche  bei  Melanchtbon 
an  jene  sich  unmittelbar  anschlossen.  Den  Fortschritt,  das  Ver- 
bum purum  (ßovXfVta)  zum  Paradigma  erhoben  zu  sehen,  um 
Sowohl  Tempuscharakter  und  Endungen  deutlicher  zu  zeigen,  als 
auch  nur  wirkliche  Formen  zu  bieten,  verdanken  wir  kühner, 
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dem  im  Principe  folgend  Hartung  und  nach  ihm  B ä u nt  1 e i n n'to 
ansetzen.  Das  alte  liebe  rvrtico  aufzuerwecken  war  erst  Aken  Vor- 
behalten, freilich  mit  dem  Amendement  „Ttivfipivox  tlalv  oder 
(uTvxfcnax)“.  — Aber  es  galt  auch  hier  consequente  Durchführung 
der  Stammestheorie.  Hatte  C.  schon  bei  der  Declination  auf  die 

1.  und  2.  ausgedehnt,  was  Buttmann  nur  bei  der  3.  forderte , dass 
der  Schüler  nämlich  aus  jedem  in  der  Lectüre  begegnenden  Stamme 
den  Nominativ  zu  bilden  wisse : so  musste  er  es  beim  Verbum  ähn- 
lich machen.  „Der  Schüler  muss  nicht  nur“  (Erläut.  S.  8 1 ) „ler- 
nen. wie  er  zu  einem  gegebenen  Präsens  nqdaaw  eine  nicht  dem 
Präsensstamme  angehörende  Form  bildet,  sondern  auch  umge- 
kehrt, wie  er  zu  einer  gegebenen  andern  Form  z.  B.  Xxntlv  das 
Präsens  finden  kann.  Dies  Verhältnis  ist  der  Angelpunkt,  um  den 
sich  jede  Einsicht  in  den  Verbalbau  [dreht.“  Es  konnte  das  nun 
nur  durch  Classificirung  der  Verhältnisse  zwischen  beiden  gesche- 
hen, diese  gibt  uns  C.  in  folgender  Weise: 

1.  Verbal-  und  Präsensstamm  sind  gleich : Par.  Xvu»  (um- 
fasst zugleich  Buttmanns  naidtim,  yQdifw,  ccqx «,  zi^idw, 
not  iw , fiia&6u>).  So  stellt  C.  die  uralte  Aufeinanderfolge 
der  6.,  7„  8„  9.  Konjugation  wieder  her,  und  kann  später  bei 
xo/uiä  und  äyyfXw  (was  man  bei  Buttmann  so  sehr 
vermisst)  getrost  auf  das  schon  bekannte  noxw  zurück- 
verweisen. Hierin  haben  sich  denn  auch  Bäumlein  und 
Kühner  nach  C,  gerichtet. 

2.  Dehnklasse:  Xxn-Xexn,  <fvy-<ftvy , tax-tyx,  tQtß-TQlß. 
Hieher  zieht  er  mit  Hecht  auch  die  Stämme  vv,  §v,  yv  u.  s.  w. 
deren  Erweiterungen  vtv,  Qtv,  ytv  vor  Vocalen  ebenso  na- 
türlich zu  vt,  (it,  yt  werden  mussten  wie  ßaoxXt  v in  der 
Declination  vor  den  vocalisch  anlautenden  Kasusendungen  zu 
ßaxnXf-.  Den  Apparat  des  Digamma  braucht  er  auch  hier 
im  Texte  nicht,  sondern  verweist  ihn  in  die  für  den  Quar- 
taner resp.  Tertianer  zu  übergehende  Anmerkung. 

3.  T-klasse:  rrnxw,  xixxw.  Ein  offenbarer  Misgriff  war  es, 
wenn  M e h I h o r n auch  clXXar r«-ff  ff  « und  seinesgleichen  aus 
äXXay-xw,  -ff«  entstehen  liefe,  mag  man  gleichwohl  über  je- 
nes t selbst  noch  verschiedener  Meinung  sein. 

4.  /-k lasse  (lota-klasse) , d.  h.  im  engen  Anschlüsse  an  die 
bereits  bei  Declination,  Motion  und  Gradation  zur  Erschei- 
nung gekommenen  Lautwandlungen 

o)  (pvXdoxfu)  u.  ä.  für  ifvXccx-iw,  cf.  oben  tjoawv, 

6)  xQÜZto,  j£u  für  xQayiia , idtw,  cf.  uti^wv,  sedeo,  auch 
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Zn<g=  ,/ifvg  konnte  verglichen  werden,  obwohl  diese 
Erklärung  bei  den  anomalen  Nominibus  anzugeben  noch 
nicht  gewagt  hatte, 

c)  a/j.oficti  = äXiofiai  (salio  cf.  fiä/J.ov), 

d)  ztiytt),  tpaivm  = rfriw,  (favtw  cf.  äntiviov,  [ifi.aiva. 

Ist  an  dieser  Klasseneintheilung  materiell  etwas  zu  tadeln,  so 

ist  es,  dass  d ie  Präsensformation  xq)v-xqivm,  die  unter  2 zu  ge- 
hören scheint  (=  rq'iß  - Tqißoi)  von  Curtius,  wenn  er  nicht  ander- 
weit  zusammengehöriges  scheiden  will,  unter  Ad  untergebracht 
werden  muss.  Allein  er  thut  dies  wenigstens  in  einer  klein  gedruck- 
ten Anmerkung  und  bezeichnet  dadurch  Formen  wie  aiqta  für 
ifviqco , xqivu)  für  xquvio  eben  als  anomale,  von  seinem  Stand- 
punkte aus  mit  Recht.  So  haben  wir  unter  c und  d die  Li<|uidata 
doch  wieder  beisammen,  soweit  es  nöthig  ist;  und  der  Schüler  muss 
sich  eben  selbst  abstrahiren,  dass  die  Dehnung  des  * und  t»  nur 
ausnahmsweise  bei  nachfolgender  Liquida  in  die  lotaklasse,  sonst 
aber  regelmäfsig  in  die  Dehnklasse  weise.  So  ist  er  immer  noch 
nicht  so  übel  dran  als  z.  11.  in  der  Declination  bei  den  «-Stämmen 
rjqi»-,  l-w-j  xükta-,  wo  es  ihm  an  jedem  äufsern  Anhalt  fehlt,  ob 
dieselben  in  die  2.  Declination  gehören  oder  in  die  Abtheilung  11  c. 
der  dritten. 

Als  besonders  praktisch  ist  hervorzuheben,  dass  die  An- 
schauung des  reinen  Verbalstammes  von  0.  wo  möglich  durch  Bei- 
fügung eines  Nomens  gestützt  wird,  so  (fvyij,  nifrctvog,  (btifict, 
m’(Vfin) , Ttmog,  ßXaßij,  lixoc,  rayoc , irtqaxtj,  tdoc,  ciifavijg 
u.  a.,  wodurch  natürlich  nebenbei  der  Wortbildung  bedeutend  vor- 
gearbeitet wird.  Auch  bei  den  Anomalis  später  in  übersichtlich 
unterstützender  Weise,  so  ixvqoc-A^oj-nxq/ia  für  iy-ix-oyt,  wo 
wiederum  nur  die  Anmerkung  uns  den  ursprünglichen  Stamm  o*. 
aus  welchem  dem  gereifteren  alles  so  einfach  sich  entwickelt , an- 
gibt. 

Die  Reihenfolge  der  Behandlung  ist  nun  die  der  Tempora, 
ähnlich  wie  bei  Buttmann,  nur  dass  C.  auch  die  Verba  liquida,  die 
dieser  noch  gesondert  behandelte,  mit  hiucinzieht,  und  dass  er 
aufser  dem  fürs  Imperfect  mitgeltenden  Präsensstamme  nun  auch 
einen  Futurstamrn,  Aoriststamm  (und  zwar  die  beiden  Aoriste  in 
umgekehrter  Ordnung,  den  Aor.  Fl.  zuerst,  dann  den  Aor.  I.,  daher 
er  ihre  Namen  ändern  musste),  Perfectstamm  lernen  lässt.  Man 
hat  ihm  den  Vorwurf  gemacht,  dass  diese  ganze  Behandlung  des 
Verbi  zusammengehöriges  auseinanderreifse , und  dass  dies  unmög- 
lich zum  Segen  der  Schüler  gereichen  könne,  wenn  der  Lehrer 
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sich  an  die  Grammatik  binde,  leb  erwidere  zunächst,  dass  so  ziem- 
lich alle  systematischen  Grammatiken  den  Lernstoff,  damit  man 
ihn  heim  Aufsuchen  leichter  finde,  anders  zu  ordnen  pllegen,  als 
der  unterrichtende  Lehrer,  dass  also  auch  hier  der  Lehrer  in  Quarta 
gar  nicht  nöthig  hat,  sich  streng  an  die  Reihenfolge  der  Grammatik 
zu  binden,  sondern  wenn  er  Takt  besitzt,  zunächst  die  Paradigmen 
— natürlich  in  einigen  Partien  — nicht  alles  auf  einmal,  lernen 
lässt. 

Diesen  Tacthat  er  (glaub’  ich)  bei  Buttmann,  auch  in 
den  früheren  Auflagen  der  Schulgrammatik,  mindestens  ebenso 
nöthig.  Sehen  wir,  welches  der  Gang  wäre,  wenn  man  sich  genau 
an  diesen  bände.  B.  lässt  auf  den  grundlegenden  §.  81  „Vom  Ver- 
bum“, in  welchem  weder  das  Präsens  noch  sonst  eine  Verbalform 
(in  spätem  Auflagen  nur  e&avtv — starb ) gelehrt  wird,  sofort 
„lauter  Abstractionen“,  d.  h.  die  vollständige  Lehre  von  Hedupli- 
cation  und  Augment  mit  Anführung  aller  möglichen  Flexionsfor- 
men regehnäfsiger  und  unregelmäfsiger  Verba  — dann  erst  §.  87 
ff.  die  Abwandlung  durch  die  Endungen  folgen,  erst  §.  103  das 
Paradigma.  Ich  unterlasse  es  weitere  Beispiele  im  einzelnen  an- 
zuführen: kurz,  der  Lehrer,  der  zu  sorgen  hat,  dass  im  Unterrichte 
das  neue  stets  an  schon  verstandenes  sich  anlehne«  hat  einen  wei- 
ten Spielraum  zur  Auswahl  dessen  was  dem  Schüler  gerade  taugt; 
an  den  Gang  der  Grammatik  darf  er  sich  bei  B.  so  wenig  binden 
als  noch  hei  Bäumlein,  der  ebenfalls  die  ganze  Augmentlehre 
unmittelbar  nach  Angabe  der  nackten  Endungen  und  vor  dem  Pa- 
radigma abhandeln  zu  müssen  glaubte. 

Nehmen  wir  dagegen  Gurtius.  Gleich  im  ersten  Paragra- 
phen, der  von  der  Flexion  des  Verbums  handelt,  werden  die  1.  Pers. 
Sing,  aller  Activtempora  sow  ie  eine  Tabelle  der  Personalendungen, 
also  eine  summarische  Uebersicht  über  den  ganzen  Organismus 
des  Verbi  gegeben.  Unmittelbar  darauf  folgt  das  vollständige  Pa- 
radigma des  Präs.  u.  Impf.  Act.  u.  Medii  durch  alle  Modos.  Dass 
es  zur  Befestigung  des  Schülers  in  den  Formen  dient,  erst  auf 
einem  kleinen  Gebiete  heimisch  und  sicher  zu  werden,  muss  jeder 
Pädagoge  zugeben;  darum  wird  mit  diesem  Material  so  weit  operirt, 
dass  der  Schüler  alle  Verba  auf  -«  iu  diesen  Teinporibus  flectireu 
lernt,  auch  die  in  der  Praxis  so  unendlich  häufigen  Contracta  gleich 
mit  angeschlossen.  Wie  wichtig  die  scharfe  Unterscheidung  des 
Präsensstammes  (<f  t vy)  vom  Verbalstamme  {<f  vy)  nach  allen  Sei- 
ten, auch  für  die  Syntax  ist,  und  dass  dies  sowol  Butt  mann  als 
Krüger  erkannt  Italien,  zeigt  G.  Erläut.  S.  81.  Darum  fährt  Gur- 
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tius  fort,  eine  Tempusform  nach  der  andern  zu  behandeln  und 
daran  möglichst  viel  für  die  Praxis  einzuüben,  wie  es  sich  eben  na- 
türlich anschliefst,  also  z.  B.  wie  die  Augmeutbildung  sofort 
nach  gelerntem  Imperfect,  so  die  Reduplication  beim  Perfect.  Man 
hat  Anstofs  genommen  an  der  Bezeichnung  Tempusstam m,  z. 
B.  Xvaa  beim  1.  Aorist.  Es  sind  aber  im  Grunde  nur  zwei  äufser- 
lich  verschiedene  Wege  zum  gleichen  Verständnisziele,  wenn  der 
eine  bei  Besprechung  des  gelernten  Aorists  sagt:  „merke  dir  also, 
dass  derselbe  den  Tempuscharakter  G und  bis  auf  Xvgov  und  slvGe 
den  Bindevocal  u hat,“  und  der  andere:  „merke,  dass  er  den  Stamm 
XvGa  hat,  dessen  a nur  in  slvatv  zu  e,  in  XvGov  zu  o wird.  Letz- 
teres ist,  sobald  man  eben  unter  Stamm  das  durch  die  Flexion  eines 
begrenzten  Gebietes  (fast  durchweg)  bleibende  versteht,  ganz  unver- 
fänglich, und  entschieden  einfacher  z.  B.  zu  sagen:  sGttjGav  sie 
stellten  enthält  den  Tempusstamm  aiijda,  dagegen  sGtrjGav  sie 
traten  den  Verbalstamm  gxi\=g tu.  Für  absolut  nöthig  halte  ich 
die  Sonderung  eines  Aoriststammes  auch  nicht,  aber  wie  auflallend 
bisweilen  in  diesen  kleinen  Bingen  bisher  die  Akribie  verletzt 
wurde,  zeigt  beispielsweise,  wenn  Bäumleins  Gr.  Grammatik  in  der 
Recension  eines  namhaften  Philologen  kürzlich  getadelt  wurde,  wie 
folgt.  „Wenn  §.  28  unter  den  Endungen,  welche  bei  Dichtern  die 
Elision  zulassen,  -(tat  -Gat  -tat  aufgeführt  sind , so  war  wenig- 
stens bei  - Gat , da  dieses  auch  im  Opt.  und  Inf.  des  activen  Aorists 
vorkommt,  hinzuzufügen,  dass  es  sich  hier  von  der  Passivendung 
handelt“  (N.  Jahrb.  1865  S.  83).  Als  wäre  Gat  in  XvGat  (St.  XvGa) 
in  gleichem  Sinne  Endung  wie  in  XUXvaat  (St.  iUilo). 

Auch  die  Unterscheidung  zwischen  dem  starken  Perfect 
auf  a oder  a und  dem  schwachen  auf  xa  ist  mehrfach  angefoch- 
ten  worden , und  es  ist  zuzugeben , dass  die  Vocalveränderungen 
der  ersteren  bei  Gurtius  nicht  leichter  geworden  sind  als  bei 
Buttmann.  Aber  auch  nicht  schwerer.  Festzuhalten  ist,  dass  die 
aspirirten  Perfecte  erst  nach  Homer  (wo  nur  -atat  aspirirt, 
ohne  dass  der  Grund  deutlich  wäre),  allmählich  eindringen,  dass  sich 
überhaupt  nur  26  nachweisen  lassen,  ein  grofser  Theil  erst  seit 
Polybios.  Keine  Forderung  (sagt  Gurt.  Erl.  107)  sei  widersinniger, 
als  die,  der  Schüler  müsse  lernen,  von  jedem  Verbum  ein  actives 
Perfect  zu  bilden  — das  hiefse  ihn  mehr  Griechisch  lehren , als 
die  alten  Athener  konnten.  Das  natürlichste  ist  jedenfalls,  ihn 
die  für  die  Praxis  nothwendigen  nachweisbaren  Perfecta  auf  -a  B. 
nach  Gurtius  §.  277 — 279  lernen  zu  lassen  und  hinzuzufügen: 
ebenso  wie  man  aus  der  Praxis  oder  aus  dem  Lexikon  lerne,  wel- 
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ches  Verbum  den  einen  und  welches  den  andern  Aorist  bilde . so 
verfahre  man  auch  auf  diesem  Wege,  wo  etwa  noch  ein  Perfect 
auf-a  üblich  sei.  Die  neueste  Ausstellung  (Aken  Vorr.  IX.)  würde, 
um  mehr  als  ein  Viertel  Recht  zu  haben  (ntijaau)  anscheinend  aus 
wiederholtem  Versehen  bei  Curtius  §.  279,  1 statt  2)  zunächst 
nachzuweisen  haben,  wo  riVijx«  vorkommt,  sodann  dass  riiQKfu 
und  ts&Xufcc  (vgl.  Erl.  107)  faclisch  langen  Vocal  haben. 

So  behandelt  also  Curtius  (Erl.  p.  7S)  „Flexion  und  Forma- 
tion bei  jedem  der  4 verschiedenen  Tempusstämme  nacheinander, 
zerlegt  mithin  das  ganze  Verbum  in  seine  natürlichen  Gruppen“ 
und  lässt  diese  nach  Mafsgabe  des  praktischen  Bedürfnisses  auf  ein- 
ander folgen.  Nach  Abschluss  dieser  Besprechung  behandelt  er 
die  Verba  nun  nochmals  in  Paradigmen  zusammenfassend  vom 
Gesichtspunkte  des  Charakterlautes  („Endlautes“),  1.  Verba  pura, 
2.  Cousonautische  Stämme,  a)  gutturale,  b)  dentale,  c)  labiale,  d) 
liquidata. 

So  verhalten  sich  C.  und  B.  in  ihrem  Gange  ungefähr  zu  ein- 
ander wie  zwei,  deren  einer  die  9 Muta  e nach  den  Organen  ordnet 
und  die  Lautstufe  als  Unterabtheilung  betrachtet,  während  der  an- 
dere vorab  1.  Mediae,  2.  Tenues,  3.  Aspiratae,  und  diese  im  einzel- 
nen wieder  als  a)  gutturales,  6)  dentales,  c)  labiales  theilt. 

Auf  die  Verba  in  -w  folgen  wie  herkömmlich  die  in  fj, t,  bei 
denen  C.  dtlxv t'/u»  mit  den  seinigen  als  2.  Klasse  von  der  die  a- 
f-o-Stämme  umfassenden  1.  Klasse  trennt,  letzteren  aber  gleich 
die  analogen  Aoriste  (eßtiv  etc.  wie  eaitjv)  und  „den  Bindevocal 
synkopirenden  Perfecte“  (ßeßafifv  u.  a.  wie  ftfra-pev,  Idra-fitv) 
anschliefst.  Nun  alle  übrigen  ohne  Kenntnis  der  Verba  auf 
doch  nur  seilen  verständlichen  unregelmäfsigen  Verba  nach  wieder 
4 Klassen  getheilt;  wie  ja  auch  nach  Buttmann  oder  Krüger  leh- 
rende sich  immer  wieder  veranlasst  gesehen  haben , Tabellen  über 
die  Klassen  der  Anoinala  herauszugeben.  Sicherlich  wissenschaft- 
licher und  praktischer  zugleich,  als  (wie  Bä  um  lein  that)  die  un- 
regelmäßigen soweit  möglich  gleich  den  regelmäfsigen  auf  -tu  ein- 
zureihen und  beide  gemeinsam  aus  dem  Gesichtspunkte  der  Verände- 
rung des  Stammvocals  bei  der  Tempusbildung  zu  ordnen.  Ein 
alphabetisches  Verzeichnis  der  Verba  schliefst  (in  den  neueren  Auf- 
lagen wenigstens)  die  Conjugationslehre,  freilich  ohne  Averbofor- 
men,  die  der  Verfasser,  damit  die  Grammatik  nichts  doppelt  biete, 
der  Privatrepetition  der  Schüler  zusammenzustellen  überlässt. 

Wenn  irgendwo  aber,  so  zeigt  sich  die  durch  Curtius  Methode 
dem  Unterrichte  gebotene  Er  leichterung  in  den  letzten  Abschnitten 
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von  Wortbildung  uöd  Zusammensetzung,  da  hier  die  bei 
der  Declination  und  Conjugation  gelernten  Stämme  ihre  letzte  Ver- 
werthung  finden  und  zu  dem  durch  die  stete  Zufügung  der  Substan- 
tiva  bei  Angabe  der  Verbalstämme  (auch  bei  den  anomalischen  z. 
B.  noaiCj  nortjqioy  bei  nlvco)  tüchtig  vorgearbeitet  ist.  Nur  der 
Vollständigkeit  wegen  noch  eine  (das  frühere  abschliefsende)  Probe. 
War  bei  itXog  der  Stamm  rsZeg  einmal  gelernt,  so  bedurfte  es,  wie 
bei  'Aqiazö rsXtg,  tintXiaitqog,  oqtotf  t,  — so  nun 

aucli  bei  tk XtCfia,  r eXtgtpoqog,  tfXt-og  letliglich  der  Hinweisung 
auf  eben  jenen  Stamm.  Dagegen  verlangen  die  Anhänger  der  äl- 
teren Weise  nicht  selten  mit  dürren  Worten,  dass  man  dem  Quar- 
taner sage:  bqog  hat  im  Gen.  oqovg,  Dat.  boti  und  damit  gut;  dann 
dem  Leser  des  Homer:  die  Casus  heifsen  eigentlich  oqtog,  oqti, 
woraus  jene  ebenso  wie  die  Formen  oqtvg  erst  entstanden,  auch 
giebt  es  ein  seltsames  Localadverb  OQMUft  mit  euphonischem  ff; 
endlich  auf  der  Stufe  wo  si  dis  placet  die  Wortbildung  vorkommt: 
der  Stamm  heifst  eigentlich  dqeg,  daher  man  besser  jene  frühe- 
ren F ormen  anders  erklärt.  Das  heifst  (wie  wir  oben  sagten)  den  Schü- 
ler auf  jeder  neuen  Stufe  das  vorige  wieder  umlernen  lassen1).  Aehnlich 
dieA-stämme(«ßxa-*oc,  ßop#a-di7c,z  »/*<*-«),  die  l-stämme(yt’ff  10- 
Xoyog,  noXnxfvXaxvsXv,  Le?» d-tjQtXv)  u.  s.  w.  u.  s.  w.  Vielen 
mag  die  Lehre  von  der  Wortbildung  überflüssig  für  die  Schule 
gelten,  viele  einsichtsvolle  aber  haben  sie  auch  vor  der  Sprachver- 
gleichung schon  verlangt,  und  mit  Recht.  Weil  es  zur  Bildung  des 
Menschen  gehört,  nach  Mafsgabe  der  ihm  gesetzten  Grenzen  überall 
in  dem  was  ist  die  waltenden  Gesetze  zu  erkennen : so  ist  es  wün- 
schenswerth,  dass  der  Primaner  nicht  abgehe,  ohne  eine  seinem 
Standpunkte  angemessene  Lebersicht  über  den  Organismus  auch 
der  griech.  Sprache  erhalten  zu  haben  — nicht  als  Hauptziel 
des  griech.  Unterrichts,  sondern  nur  als  schliefsliche  Zusammen- 
fassung alles  dessen,  was  er  als  Hülfe  für  das  Verständnis  der  Au  - 
toren  gelernt. 

Wir  dürfen  hier  Halt  machen,  insofern  auch  die  von  uns  zum 
Ausgangspunkte  genommene  Ansicht  über  Gurtius  als  llauptver- 

')  Dieser  Paukt  wird  für  die  Methode  oft  nicht  genug  beachtet.  Viele 
lassen  z.  B.  lernen: 

Regel  1)  Alle  Formen  des  Praes.  lud.  von  tlfil  sind  enklitisch  mit  Aus- 
nahme der  2.  Singularis. 

„ 2)  Die  Form  laai  ist,  obwohl  2.  Pers.  Sing.,  doch  enklitisch.  [3.  Re- 

gel 1.  war  also  eigentlich  falsch  ] 

Warum  nicht  viel  einfacher:  Alle  z w cisi  1 bigrn  Formen  des  Ind. 

Praes.  \ u n tfjji  s ind  enklitisch. 
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treter  der  „neueren  Richtung“  nicht  hinausgegangen  ist.  Insofern 
jedoch  nach  Ausweis  der  Programme  in  württembergischen  Schulen 
vielfach  Bäumlein  und  Kühner  (doch  wohl  die  „kurzgcf.  Schulgramm, 
von  1865?“)  gebraucht  werden,  bedarf  es  noch  eines  summarischen 
Abschluss««  über  diese  und  einige  andere  nachcurtianische  Gram- 
matiken; vielleicht  ist  dein  Schreiber  dieses  bald  genaueres  Ein- 
gehen auf  genannte  Partie  in  einem  anderen  Artikel  vergönnt.  Schon 
an  gelegentlichen  Beispielen  glauben  wir  gezeigt  zu  haben,  dass 
Bäum  lein  manche  einzelne  Ergebnisse  der  vergl.  Sprachforschung 
sich  angeeignet,  im  ganzen  aber  theils  der  Buttmannschcn  Weise 
gefolgt  ist,  theils  mit  wenig  Glück  geneuert  hat.  Es  versteht  sich 
hier  und  überall  oben  von  selbst,  dass  den  grofsen  Verdiensten 
dieses  wie  anderer  ausgezeichneten  Philologen  um  die  Entwicklung 
der  griech.  Grammatik,  insbesondere  der  Syntax  auch  nicht  ent- 
fernt zu  nahe  getreten  werden  soll ; es  handelt  sich  aber  hier  nur 
darum,  zu  zeigen  inwiefern  in  Einzelheiten  der  Formenlehre  die 
wissenschaftlichen  Ergebnisse  anerkannt  worden  oder  ungenutzt 
geblieben  sind. 

Die  übrigen  suchen  mehr  oder  weniger  alle  den  Forderungen 
gerecht  zu  werden , dass  „die  Ergebnisse  der  Sprachvergleichung 
für  die  Schule  verwerthet  werden  sollen“,  nicht  nur  für  die  einzelne 
Lehre,  sondern  auch  für  die  Anordnung  des  Ganzen,  theils  auf 
Grund  eigener  Forschung  und  Schulerfahrung,  wie  Müller-Latt- 
mann.  obgleich  ihr  Buch  erst  lange  nach  Curtius  erschien,  theils 
mit  directer  Anlehnung  an  diesen.  Bei  einigen  verräth  hie  und  da 
eine  mit  jenen  Forschungen  durchaus  nicht  stimmende  Annahme, 
dass  sie  ziemlich  lange  unter  dem  Einflüsse  früherer  Lehren  ge- 
standen haben;  wie  wenn  Kühners  Ausgabe  von  1865  das  schon 
von  Hartung  richtig  aus  umspringender  Quantität  (tjoXmtv)  gedeu- 
tete iükrifty  durch  ein  in  t verwandeltes  Digamma  {tFolnetv, 
hoXntiv,  iovXnttv  oder  imkntiv)  erklärt.  Andere  beachten  im 
Vergleich  mit  Curtius  zu  wenig,  dass  man  dem  Schüler  nicht  un- 
bekanntes durch  ein  anderes  unbekanntes  erklären  darf  (ein  Satz, 
gegen  den  z.  B.  auch  im  Lateinischen  da  gesündigt  wird,  wo  die 
Construction  nubere  alicui  erklärt  wird  durch  sich  jemandem  ver- 
hüllen), und  mengen  ungescheut  und  ohne  Noth  Heischeformen  und 
wohl  gar  Indisch  ein,  lassen  auch  wohl  unbeachtet,  dass  man  das 
nicht  wirklich  vorkommende  ebenso  wie  das  falsche  möglichst  wenig 
der  Anschauung  des  Schülers  bieten  d.  h.  der  Gefahr  aussetzen 
darf,  statt  des  richtigen  behalten  zu  werden.  Mit  Recht  wurde  von 
Haacke  (Verh.  d.  Phil.  Vers.  94  1F.)  empfohlen,  die  Zwischenfor- 

ZtitBcbr.  f.  d.  GymooRUlwrteu.  XXIll  2.  9 
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men  möglichst  nicht  anschreiben,  sondern  nur  aussprechen  zu  las- 
sen; immerhin  aber  besser  sie  anschreiben  und  gleich  wieder 
wegwischen,  als  (ohne  eine  Cautel  wie  die  Curtiussche  Weglassung 
des  Accents)  im  Huche  abdrucken  ig  ati.  Aus  solchen  Gründen 
hält  Schreiber  dieses  es  für  bedenklich  gerade  jetzt,  wo  man 
im  Lateinischen  das  j durchaus  dem  t wieder  opfern  will,  das  der 
griech.  „Literatursprache“  nun  einmal  völlig  fremde  j hier  zur  Er- 
klärung erst  einzuführen — etwa  wie  Kühner  li/pt  als  jijr/pt  vom 
St.  jt-,  tlxa  als  aus  jtjrxa  entstanden  lernen  lässt. 

Doch  suchen  wir  vielmehr,  ohne  für  heute  auf  dieses  schwie- 
rige Gebiet  näher  einzugehen,  für  unsern  nächsten  Zweck  nun  ein 
Facit  zu  ziehen.  Fragen  wir  denn  für’s  erste:  Inwiefern  ver- 
dienten alle  bis  dahin  erschienenen  griech.  Sprachlehren  den  Ge- 
sammlnamen  der  traditionellen  Grammatik?  Denn  eine  solche  als 
einheitlichen  Begriff  fordert  Dr.  Herzog  für  die  Zeit  „ehe  die  Sprach- 
vergleichung kam“;  was  er  an  letzterer  tadelt,  davon  erachtet  er 
also  jene  für  frei.  Zunächst  die  Lautlehre  als  ein  Abschnitt  von 
grundlegender  Stellung  erscheint  ihm  erst  durch  den  Störenfried 
der  Sprach  Vergleichung  eingeführt  — wir  haben  gesehen,  dass  eine 
solche  principieil  schon  von  Melanchthon  verlangt  wurde,  dass  sie 
bei  iiuttmanu  und  Tliiersch  schon  einen  bedeutenden  Haum  ein- 
nahm. Vielleicht  ist  auch  die  niedere  Statistik  hier  nicht  ohne 
Interesse;  man  vergleiche 

llei  Iiuttmanu : 

1.  Schrift-  u.  Lautlehre:  S.  5 — 44,  also  39  S.  = 11.V 

2.  Formenlehre: 


Declination 

99 

45—  79, 

99 

34  „ 

J=  17.v 

Adj.  Num.  Pr. 

9» 

79—107, 

»9 

28  „ 

Coujugation 

99 

107—241, 

9» 

134  „ 

— 37V 

Wortbildung 

*9 

241—272, 

91 

31  „ 

= 9* 

Syntax 

99 

272—358, 

99 

86  „ 

CN 

II 

Bei  Curtius: 

Schrift-  u.  Lautlehre:  S. 

3—  30 

also  27  S. 

= 9* 

2.  Formenlehre: 


Declination 

99 

30—  58 

„ 28  „ 

J = 15*.' 

Adj.  Num.  Pr. 

99 

59—  75 

„ 16  „ 

Coujugation 

99 

77—170 

n 93  „ 

= 32* 

Wortbildung 

99 

170—181 

„ 11 

= IV 

S yntax 

99 

181—286 

„ 105  „ 

= 36* 

llienach  ist  jener 

Abschnitt  bei  Curtius  räumlich 

verringert 

worden,  was  eben  möglich  wurde  durch  Entfernung  mancher  un- 
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wissenschaftlichen  Ansicht,  an  deren  Stelle  wenige  aber  gesicherte 
und  folgenreiche  Sätze  traten. 

Der  Stoff  der  Sprachvergleichung,  lautete  die  Klage  ferner, 
sei  nicht  blofs  die  fertige  Sprache,  die  Literatnrsprache , sondern 
der  ganze  Sprachstoff,  in  erster  Linie  die  ältesten  Formen. 
Nun  gehört  Homer  offenbar  auch  der  Literatur  an;  soll  er  etwa 
nur  unfertige  Sprache  zeigen?  Seine  Sprache  ist  die  epische  für 
alle  Zeiten  geblieben,  histjuintus,  ja  meinetwegen  bisCiecifTCsrft^) 
hinauf,  während  unsere  Nibelungensprache  auf  das  XII.  u.  XIH. 
Jahrhundert  beschränkt  blieb;  die  Ansicht  als  repräsentire  Homer 
einen  schwankenden  Zustand  der  Sprache,  ehe  sie  sich  in  den  At- 
tikern  consolidirte,  ist  in  dieser  Weise  unhaltbar.  Darum  sah  denn 
auch  schon  Melanchthon  und  nicht  wenige  nach  ihm,  mit  besonderer 
Betonung  wieder  Thiersch,  den  „non/tijg"  als  einen  äufserst 
wichtigen  Factor  und  sich  selbst  als  verpflichtet  an,  die  bei  ihm  ver- 
kommenden Formen  nicht  blofs  zu  lehren,  sondern  gewissermafsen 
zum  Ausgangspuncte  zu  nehmen,  — von  Ahreus  zu  geschweigen. 
Curtius  stellt  sogar  viel  mehr  als  z.  D.  Thiersch  die  attische  Prosa 
in  den  Vordergrund  oder  Mittelpunct,  aber  weder  der  eine  noch 
der  andere  will  der  Wahrheit  mit  der  Behauptung  alter  National- 
grammatiker ins  Gesicht  schlagen,  dass  die  Sprachformen  des  9. 
vorchristlichen  Jahrhunderts  nur  Entstellungen  der  attischen  des 
5.  und  4.  seien.  Aufserhalb  der  Literatur  liegen  die  Flexionsfor- 
men der  Inschriften,  aber  diese  zieht  eben  keine  Schulgram- 
matik in  ihren  Kreis,  mag  sie  sprachvergleichend  sein  oder  nicht, 
sondern  nur  eine  wissenschaftliche.  Es  scheint,  dass  diese  bei- 
den Standpuncte  von  Herrn  H.  wiederholt  verwechselt  worden 
sind.  Er  will  nachweisen,  dass  die  Thür  des  untern  Gymnasiums 
der  „neuen  Richtung“  besser  verschlossen  bleibe  (ist  sie’s  noch, 
wo  Kühner  gebraucht  wird?),  und  führt  als  Gharakteristicum  für 
diese  an,  dass  sie  von  der  Satzlehre  absehe,  die  ganze  Formenlehre 
aber  auf  Nominal-  und  Verbalflexion  reducire,  dass  sie  ferner  nur 
eine  Nominal-  und  eine  Vcrbalflexion  anerkenne  u.  dgl.  Wir 
haben  im  Gegentheil  gesehen,  dass  Curtius  der  Syntax  (die  manche 
Praktiker  an  seinem  Buche  mehr  noch  rühmen  als  die  Formen- 
lehre) ziemlich  viel  Raum  widmet;  dass  die  Behauptung,  die  Decli- 
nation  sei  eigentlich  nnr  eine,  von  Butlmann-Thiersch  herrührt, 
von  Curtius  aber  auf  ihr  richtiges  Mafs  zurückgeführt  worden  ist; 
dass  B.  die  alten  nicht  ganz  zweckmäfsig  geordneten  Conjugationen 
durcheinander  geworfen,  Curtius  aber  theils  der  früheren  Reihen- 
folge ihr  Recht  wiedergegeben,  theils  auf  den  von  B.  aufgestellten 
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Gegensatz  zwischen  reinem  und  verstärktem  Thema  eine  neue 
passendere  Eintheilung  der  Verba  gebaut  hat , ohne  die  ältere  ihr 
darum  zu  opfern.  Die  Behauptung,  dass  das  alte  Schema  im 
ganzen  verlassen,  d.  h.  alle  Itedetheile  aufser  Nonien  und  Ver- 
bum beseitigt  und  hei  diesen  unlergebracht  würden,  kann  ebenso- 
wenig von  einer  Schulgrammatik,  sondern  nur  von  wissenschaft- 
lichen nicht  für  die  Schule  berechneten  Arbeiten  gelten.  Aehnlich 
wie  B.  seine  „Ausführliche  Grammatik“  neben  die  gewöhnliche 
stellte,  Irennte  auch  C.  das  Bedürfnis  des  Schülers  streng  von  dem 
des  Lehrers  und  schrieb  für  letzteren  die  „Erläuterungen  zu  mei- 
ner gr.  Schulgrammatik  1863“,  ohne  deren  Studium  ein  Uriheil 
über  seine  Schulgrammatik  natürlich  nicht  gelallt  werden  darf,  die 
aber  ebensowenig  das  Urtheil  über  diese  befangen  machen  dürfen. 

Fast  unverständlich  erscheint  cs  uns,  dass  Hr.  H.  schliefslich 
die  Ansicht  ausspricht:  wenn  man  die  am  Ende  der  Erläuterungen 
von  Curtius  selbst  mitgethcilten  Bonitzschen  Kathschläge  für  den 
Gebrauch  seiner  Grammatik  ausführe,  so  bleibe  von  den  Besultaten 
der  vergl.  Sprachf.  höchstens  die  Eintheilung  der  3.  Deriination 
und  die  Gruppirung  der  unregelmäfsigen  Verba,  „da  der  Name  die 
Hälfte  der  Sache  sei.“  So  steht  es  gottlob  nicht,  „kommt  es  doch 
bei  nothwendigen  Neuerungen  überhaupt  oft  mehr  darauf  an,  dass 
als  worüber  man  sich  einigt“  (Erl.  S.  86).  Der  Kern  der  Cur- 
tiusschen Neuerungen  ist  und  bleibt,  dass  er  das  Gebiet  der  Ano- 
malie gegen  früher  wesentlich  verringert,  das  der  Analogie  aber 
erweitert  hat,  ein  für  Schule  wie  Wissenschaft  gleich  grofser 
Gewinn.  Im  einzelnen  zunächst  materiell:  die  consequente 
Aufstellung  der  Nominal-  und  Verbalstämme  in  der  durch  die 
Wissenschaft  gefundenen  oder  berichtigten  Form,  soweit  dies  mög- 
lich ist  ohne  Hinweisung  auf  andere  dem  griechisch  lernenden 
Schüler  nicht  bekannte  Sprachgebiete ; sodann  die  Ergänzung  der 
Lautveränderungsgesetze  durch  einige  von  den  Vorgängern 
nur  unvollkommen  oder  gar  nicht  erkannte,  insbesondere  die  Ein- 
wirkung des  Iota  auf  vorhergehende  Liquidae  und  Mutae.  Für  die 
Methode  sodann  ist  festzuhalten,  dass  auch  Curtius  selbst  vom 
Lehrer  erst  Einübung  des  Paradigma,  dann  erst  Aufzeigung  der 
Entstehung  der  Formen  verlangt.  (Vgl.  S.  1 15  Anm.  1.)  (Hiedurch 
erledigt  sich  die  in  Halle  gestellte  Forderung,  erst  das  Gedächtnis  in 
Anspruch  zu  nehmen,  dann  erst  es  durch  die  Reflexion  zu  unter- 
stützen.) Alles  andere  folgt  theils  hieraus  auf  natürlichem  Wege, 
theils  sind  es  besondere  Ansichten  des  Verfassers  über  Methodik, 
welche  dispulabel  bleiben  und  eben  darum  nicht  zur  Bekämpfung 
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der  Curtiusschen  Grammatik  als  „der  neuen  Richtung  überhaupt“ 
benutzt  werden  dürfen.  Zu  letzteren  gehörten  die  Benennung 
schwacher  und  starker  Aorist  und  die  consonantische  Declination. 

Positiv  möchte  ich  die  Ergebnisse  vorstehender  Besprechung 
in  folgender  Weise  zusammenfassen : 

1)  Das  Schema  der  von  den  Alten  uns  überlieferten  Grammatik 
ist  nur  für  das  Lateinische  im  grofsen  und  ganzen  unverändert 
auf  unsere  Zeit  gekommen;  für  die  griech.  Grammatik  dagegen 
erschien  fast  von  ihrer  ersten  Behandlung  durch  deutsche  Gelehrte 
an  mehr  und  mehr  eine  rationelle  Weise  nothwendig,  welche 
nicht  nur  die  fertige  Form  zeigt,  sondern  auch  ihre  Entstehung 
nachweist  und  den  lernenden  in  den  Stand  setzen  will,  die  etwa 
vergessene  wieder  zu  reconstruiren. 

2)  Die  Gründe  dafür  liegen  n)  im  Charakter  der  Sprache, 
namentlich  in  der  verschiedenen  Ausdehnung  der  röm.  und  griech. 
Literatursprache  nach  Raum  und  Zeit,  b)  in  der  verschiedenen  Gel- 
tung der  Sprache  für  uns,  c)  in  der  verschiedenen  Geistesreife  des 
Schülers  je  nach  dem  Alter,  in  welchem  er  Latein  oder  Griechisch 
zu  beginnen  pflegt. 

3)  F.in  merklicher  Fortschritt  in  jener  Behandlung  des 
Griechischen  datirt  von  Buttmann,  auf  den  die  Begründung  einer 
der  Formenlehre  vorangehenden  Lautlehre,  und  Durchbrechung 
dpr  alten  Trennung  verschiedener  Klassen  durch  Hervorhebung 
des  ihnen  gemeinsamen  zurückgeht.  Insoweit  es  sein  fortgesetztes 
Streben  war,  neben  dem  Studium  des  Griechischen  an  und  aus 
sich  den  Gewinn  wissenschaftlicher  Vergleichung  mit  dem  Lat.  und 
Deutschen  überall  mit  zu  benutzen,  darf  man  sagen,  dass  Curtius 
auf  dem  von  B.  gezeigten  Wege  fortgebaut  hat;  und  es  ist  eher  zu- 
lässig, Buttmann  Thiersch  Curtius  zusammen  als  die  neueren  den 
früheren  Grammatikern  gegenüberzustellen,  als  etwa  die  Alten  mit 
allen  Nachfolgern  bis  Thiersch  einschliefslich  zusammenfassend  als 
alte  dem  Neuerer  Curtius  allein.  Insofern  erscheint  der  Begriff  der 
traditionellen  Grammatik  bei  Hm.  II.  falsch  gefasst. 

4)  Allerdings  ist  ferner  durch  das  Jahr  1852  ein  weiterer 
Fortschritt  bezeichnet,  aber  er  besteht  nicht  darin,  dass  ein  bis- 
her nicht  vorhandenes  rationelles  Verfahren  eingeführt  wurde, 
sondern  dass  es  consequenter  durchgeführt,  im  einzelnen  wie 
in  der  ganzen  Anordnung  auf  Grund  der  jüngsten  bedeutenden 
Fortschritte  der  allgemeinen  Sprachwissenschaft  theils  bestätigt, 
thrils  berichtigt  und  erweitert  worden  ist. 

5)  Die  Verwerthung  dieser  Ergebnisse  in  den  oberen  Klassen 
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der  Schule  hat  nur  Sinn.  Werth  und  Erfolg,  wenn  ihnen  in  den 
untern  vorgearbeitet  worden  ist,  so  dass  es  keines  Umleruens 
bedarf.  Die  frische  Gedächtniskraft  der  Quartaner  und  Tertianer 
wird  in  allen  Unterrichtsdisciplinen für  allerlei  in  Anspruch  genom- 
men, dessen  volles  Verständnis  erst  später  nachkommt.  Dergleichen 
geschah  auch  im  Griech.  schon  nach  Butlinann , um  so  weniger  ist 
es  jetzt  beispielsweise  bedenklich,  von  der  1.  Deel,  an  den  Wort- 
stamm als  ein  gegebenes  mitlernen  zu  lassen;  das  kaum  nennens- 
werthe  Plus  der  Arbeit  trägt  durch  alle  Stufen  des  Unterrichts  bis 
1.  hinauf  reiche  Zinsen. 

6)  Die  Grammatiken , welche  den  von  C.  im  allgemeinen  ge- 
wiesenen Weg  für  die  Formenlehre  nicht  betreten  und  sich  im 
Gegensatz  zu  ihm  mit  der  Darstellung  der  älteren  von  Duttmann 
bis  Bäumlein  begnügen,  sind  im  Unrecht,  wo  sie  wissenschaftlich 
als  falsch  anerkanntes  festhalten  um  der  Tradition  oder  der  ver- 
meintlichen Erleichterung  für  die  Schüler  willen. 

7)  Wenn  eine  Grammatik,  um  alle  Ergebnisse  der  Wissen- 
schaft fürs  Griechische  möglichst  in  die  Schule  einzuführen,  sich 
nicht  scheut,  dem  Schüler  ein  unbekanntes  durch  ein  anderes  un- 
bekanntes zu  erklären,  statt  das  neue  möglichst  an  schon  bekannte 
Worte,  Gesetze  und  Gebiete  anzuknüpfen;  wenn  sie  vergisst,  dass 
unsere  Schulgrammatik  nicht  die  Sprachforscher  von  Fach  zu  bil- 
den, sondern  nur  darzurcichen  hat,  was  zum  genauen  Verständnis 
der  Autoren  ausreicht  und  daneben  ein  allgemeines  Bild  von  der 
Gesctzmäfsigkeit  der  Sprache  in  ihrem  Zustande  seit  Homer  gibt: 
so  ist  sie  in  Gefahr  durch  Vermengung  der  Wissenschaftlichkeit  mit 
der  Praxis  den  Blick  für  die  Analogie  zu  trüben , das  Lernen  also 
zu  erschweren,  und  ist  dann  der  altbewährten,  auf  das  im  gan- 
zen überkommene  Redetbeilschema  gebauten,  von  Gurtius  vorläufig 
zum  Abschluss  gebrachten  Weise  gegenüber  im  Unrecht,  ihr 
gegenüber  aber  die  „traditionelle  Grammatik“  im  Hecht. 

Zerbst.  G.  Stier. 
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Zur  Literatur  des  Horatius.  I.* 

1.  Des  (J.  Horatius  Flarrus  Werke.  Erklärende  Schulausgabe 

von  Heinrich  Düntzer.  Erster  Theil:  Die  Oden  und  Epoden.  Pader- 
born. \ erlag  vou  Ferdinand  Sehiiningh.  186$.  244  S.  gr.  8. 

2.  Des  O.  Horatius  Flaccus  Oden  und  Epoden.  Für  den  Schul- 

gebraurh  erklärt  von  Hr.  C.  VV.  Naurk,  Hirector  des  Friedrich- Wil- 
helms-Gyninasiums  zu  Königsberg  i.  d.  N.  Sechste  Auflage.  Leipzig, 
Druck  uud  Verlag  von  B.  G.  Teubucr.  1808.  256  S.  gr.  8. 

Was  Rudolf  Pietsch  in  der  Vorrede  zu  seiner  neuesten  Be- 
arbeitung des  Sallustius  sagt:  „Von  Sallust  kommt  man  nicht  leicht 
wieder  weg,“  das  lässt  sich  vielleicht  mit  noch  gröfscrem  Recht  in 
Bezug  auf  Horatius  sagen.  Hat  doch  von  den  beiden  Bearbeitern 
der  oben  genannten  Ausgaben  der  Oden  der  zweite  seit  10  Jahren 
die  Oden  in  sechs  Aullagen  herausgegeben,  und  der  erste  seit  dem 
Erscheinen  des  fünfhändigen  Werkes  „Kritik  und  Erklärung  der 
horazischen  Gedichte“  1810 — 1840,  auf  welches  dann  die  Bearbei- 
tung in  lateinischer  Sprache  im  Jahre  1848  folgte,  nie  aufgehört 
sich  mit  Horatius  zu  beschäftigen.  Nachdem  nun  aber  Herr 
D Quiz  er  in  den  letzten  Jahren  erklärende  Schulausgaben  für  die 
deutsche  Jugend  zu  schreiben  begonnen,  ist  er  nach  Vollendung 
des  Homer  sogleich  auch  auf  Horatius  gekommen,  dessen  erster 
Theil  uns  vorliegt.  Obgleich  die  erklärenden  Schulausgaben  der 
Odyssee  und  Ilias  von  Herrn  Düntzer,  sowie  dessen  frühere  Arbeiten 
über  Horatius,  nicht  weniger  auch  Herrn  Nauck’s  Bearbeitung  des 
Horatius  bekannt  genug  sind,  so  glauben  wir  doch  den  Lesern  die- 
ser Zeitschrift  durch  eine  vergleichende  und  beurtheilende  Anzeige 
ihrer  neuesten  Arbeiten  einen  Dienst  zu  erweisen. 

Wir  gedenken  in  diesem  Artikel  zunächst  von  dem  Texte 
des  Dichters  zu  sprechen  und  zwar  zuerst  vom  äufserlichsten,  der 
Orthographie.  Hierbei  ist  die  Sorgfalt  und  Gonsequenz  zu  rühmen, 
mit  der  Herr  Düutzer  die  neuesten  Forschungen  auf  diesem  Ge- 
biete nutzbar  gemacht  hat.  Kaum  wüssten  wir  hier  etwas  nachzu- 
Iragen:  C.  I.  27,18  steht  zwar  noch  im  Text  ah  miser,  doch  linden 
wir  zu  Epod.  5,71  bemerkt:  „richtiger  schreibt  man  o statt  ah“. 


Digitized  by  Google 


136  Zar  Literatur  des  Horatius 

Vergl.  auch  Lucian  Müller  in  den  Jahn’ sehen  Jahrb.  1869  S.  68  sq. 
C.  1.  7,11  ist  nach  den  besten  griechischen  und  lateinischen  Hand- 
schriften und  Münzen  Lärm  zu  schreiben.  Herr  Nauck  dagegen 
ist  bei  der  Gestaltung  der  Orthographie,  wie  sie  die  gesicherten  Re- 
sultate der  Wissenschaft  seit  Lachmann  verlangen,  auf  halbem 
Wege  stehen  geblieben:  er  schreibt  zwar  volnus,  volt,  volgus, 
Volcanus,  baca.  sucos,  pro  nicht  proh,  Delmaticus, 
1‘hrahates,  Polio,  nicht  aber  urnor  (C.  I.  12,29.  13,6),  obgleich 
schon  lange  vor  Corssen  (Aussprache,  Yocalismus  und  Betonung 
I.  S.  50)  diese  Schreibung  als  die  einzig  richtige  erkannt  und  z.  B. 
von  Lachmann  im  Lucrez  überall  durchgeführt  ist  (vgl.  denselben 
zu  VI  523);  mit  Recht  bemerkt  Corssen  in  der  zweiten  Aullage 
des  oben  erwähnten  Werkes  S.  108:  ‘noch  immer,  wie  eine  alte 
Krankheit  schleppen  sich  humidus  humor  durch  Ausgaben  von 
Schriftstellern , Grammatiken  und  Wörterbüchern  fort.’  Ferner 
Paelignus  (zu  vergl.  Mommscn  untcritalische  Dialekte  S.  29-1, 
Fleckeisen  fünfzig  Thesen  zur  lateinischen  Orthographie  S.  24), 
Danuvius  (C.  IV.  15,21)  nach  demselben  S.  15,  Aefula  (C. 
III.  29,6),  (E.  Hübner  Hermes  Bd.  I.  S.  426),  harena  (I.  28,1. 
23.  III.  4,31),  wie  ja  auch  die  Handschriften  des  Horatius  zum  Theil 
haben;  vgl.  Fleckeisen  a.a.O.  S.  18,  Corssen  I2  S.  102,  autumnus 
(Fleckeiscn  S.  8.  Corssen  Nachträge  zur  lat.  Formenlehre  S.  46), 
eheu  (I  15,9),  obwohl  es  an  zwei  anderen  Stellen  (II.  14.1.  HI. 
2,9)  richtig  steht,  incohare  (1.  4,15)  vgl.  Corssen  I2  S.  105; 
urguerc  (vgl.  des  Ref.  Quaest.  Unrat.  1862  S.  14),  quotiens 
und  die  Accusativi  IMur.  wie  Thessalosquc  ignis  und  anderes. 
Zwar  kann  ntan  hierin  zu  weit  gehen,  und  ein  warnendes  Wort  ge- 
gen übertriebenen  Eifer  hat  Ritschl  gesprochen  (Opusc.  II.  S.  723); 
aber  jeder  Herausgeber  römischer  Autoren  hat  zu  beherzigen,  was 
derselbe  (Opusc.  II.  S.  724)  sagt:  ‘orthographische  Novitäten,  w e 
Gaius,  septiens  cet.  müssen  wir  um  der  wissenschaftlichen  Wahr- 
heit willen  sagen.’  Auch  darf  man  sich  bei  Horatius,  der  doch  nur 
auf  der  obersten  Stufe  der  Gymnasien  gelesen  wird,  nicht  mit  der 
Rücksicht  auf  die  Schule  entschuldigen  wollen. 

Was  nun  die  Gestaltung  des  Textes  betrifft,  so  unterscheiden 
auch  hierin  sich  beide  Ausgaben  merklich : Nauck  hält  sich  streng 
an  die  Handschriften  und  nimmt  nur  höchst  selten  (wenn  wir  recht 
gezählt  haben,  fünfmal)  Conjccturen  in  seinen  Text  auf,  Düntzer 
dagegen  hat  wohl  achtzehn  bis  zwanzig  Vermuthungen  theils  in  den 
Text  aufgenonnnen,  theils  in  den  Anmerkungen  als  aufzunehmen 
erwähnt.  Welches  Verhältnis  sie  zu  den  Handschrifteu  einnehmen, 
welcher  Familie  oder  Klasse  derselben  sie  besonderen  Werth  bei- 
legen, ist  nirgend  gesagt;  indem  sich  aber  beide  ihr  eignes  Lrlheil 
der  l’eberlieferung  gegenüber  wahren  zu  müssen  glaubten,  kommen 
sie  bei  nicht  wenigen  Stellen  zu  den  entgegengesetzten  Resultaten ; 
es  macht  oft  einen  fast  komischen  Eindruck,  wenn  man  die  Be- 
gründuug  der  gewählten  Lesart  beider  einander  gegenüber  stellt. 
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C.  H 10,  9 sagt  Düntzer:  'saepius  ventis  agitatur  ingens  Pi - 
uns  — es  kommt  eben  darauf  an,  was  am  häufigsten  dem  Sturme 
ausgesetzt  ist;  daher  nicht  saevius.  Dagegen  hat  Nauck  folgende 
Anmerkung:  ‘ Saevius , nicht  Saepius.  Nicht  auf  die  Häufigkeit  der 
Bewegung,  nur  auf  die  Heftigkeit  kommt  es  an.’ 

Wir  meinen,  es  muss  heissen  saepius , weil  die  überwiegende 
Autorität  der  Ueberiieferung  dafür  ist,  saevius  dagegen  sehr  verdäch- 
tige Beglaubigung  hat.  — 

C.  1H  29,  34  cetera  fluminis  Ritu  feruntur,  nunc  medio  aequort 
Cum  pace  delabentis  Etruscum  In  mare  — Nauck:  ‘so  dass  die  ge- 
ebnete spiegelglatte  Fluth  in  der  Mitte  des  Bettes  ist.  Die  Lesart 
medio  alveo  ist  ein  erleichterndes  Glossem’.  Dagegen  liest  Düntzer 
alveo  und  erklärt:  ‘mitten  im  Bette,  im  Gegensätze  zum  Uebertre- 
ten  über  die lifer.  Die  Lesart  aequore  ist  offenbares  Versehen. 
Muss  man  nicht  mit  Meineke  (Praefat.  S.  XIV.  zu  C.  11  11  aus- 
rufen : vide  quam  diversa  sint  hominum  palata  ? Zum  Glück  wissen 
wir,  dass  die  Scholiasten , so  wie  die  besten  und  ältesten  Hand- 
schriften alveo  lesen,  dafür  spricht  auch  der  Gedankenzusammen- 
bang : cetera,  sagt  Mitscherlich,  cursum  suurn  tenent,  ea  non  inagis 
iuhiheas  aut  certa  ratione  regas.  quam  cursum  fluminis,  Tiberis,  qui 
nunc  medio  alveo,  aqua  vix  alvei  medium  tangente,  placide  sese 
evolvit.  nunc  cet.  — Aber  zu  C.  I 24,  13  bemerkt  Nauck  richtig: 
Quid?  si  — moderere , num  redeat  sanguis  ist  besser  beglaubigt 
und  lebhafter  und  giebt  den  passenden  Sinn',  wogegen  Düntzer 
sagt:  ‘ Quodsi  und  wenn,  wiel  1,  35.  Das  besser  bestätigte  quid  si, 
wonach  dann  v.  15  num  statt  non  steht,  würde  den  hier  ganz  fal- 
schen Ton  lebhafter  Aufregung  anschlagen.’  Zeigt  nicht  aber  das 
ganze  Gedicht,  wie  schon  das  Metrum  andeutet,  von  Anfang  an 
grofse  Erregtheit  und  Lebhaftigkeit  des  Schmerzes  und  der  Trauer? 
Wozu  sonst  die  Frage:  ‘Quis  desiderio  modus\  dann  v.  5 Ergo 
Quintilium  perpetuus  sopor  urguet,  und  v.Odie  herrliche,  fast  sprüch- 
wörllich  gewordene  Stelle:  mullis  ille  bonis  flebilis  occidit,  endlich 
der  Seufzer:  durum ! Wir  meinen  gerade  der  Ton  der  lebhaften, 
aus  kurzen  Sätzen  bestehenden  Ode  duldet  auch  v.  13  das  matte, 
verknüpfende  quodsi  nicht,  noch  weniger  die  lange  Periode. 

Aehnlich,  wie  zu  den  Handschriften  nehmen  beide  auch  zu 
den  prosodischen  und  metrischen  Gesetzen  der  lateinischen  Poesie 
eine  schwankende  und  unentschiedene  Stellung  ein.  Was  z.  B.  den 
Hiatus  betrifft,  so  wird  derselbe  bei  Düntzer  leichthin  erklärt,  bei 
Nauck  an  drei  Stellen  zu  entfernen  versucht,  nur  zweimal  zuge- 
lassen. 

Nach  dem,  was  von  Lach  mann  besonders  im  Commentare 
zuLucretius.  Bitschi  (in  den Prolegom.  zuPlautus  und  jetzt  in  den 
Opusc.  11),  Lucian  Müller  (de  re  metrica  S.  304-  312)  und  zu- 
letzt Andreas  S pengcl  (T.  Maccius  Plautus.  Kritik  Prosodie  Metrik 
Göttingen  1865  S.  175  ff.)  über  den  Hiatus  gesagt  worden  ist,  sollte 
man  bei  den  Horazeditoren  festere  und  übereinstimmendere  Grund- 
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sätze  erwarten.  Zunächst  steht  fest,  dass  Iloratius  in  den  späteren 
Werken  sielt  des  Hiatus  ganz  enthalten  hat ; wir  linden  kein  Bei- 
spiel in  den  Briefen,  keius  auch  in  den)  vierten  Buche  der  Oden. 
Aber  auch  das  dritte  Buch  — vor  dem  ersten  und  zweiten  durch 
gröfsere  Strenge  ausgezeichnet  im  Versbau,  z.  B.  im  Einschnitt  der 
sapphischen  und  alcäischen  Strophen  — ist  frei  davon,  wenn  man 
nicht  C.  14,  11  dazu  rechnet.  Zwar  Düntzer  schreibt  male  ominatis 
Parcite  verbis  und  bemerkt:  ‘der  Hiatus  ist  unaustöfsig,  da  das 
Ganze  als  ein  Compositum  gefasst  wird,  wie  suave  olens  bei  Catull 
Hiergegen  ist  zunächst  zu  bemerken,  dass  das  Beispiel  aus  Catull 
nicht  passt,  denn  C.  61,7,  Ctnge  tempora  floribus  Suave  olentis 
amaraci,  mag  man  suaveolentis  als  ein  Wort  schreiben,  oder  ge- 
trennt, wie  Lachmann,  Haupt,  Schwabe,  immer  ist  die  letzte  Silbe 
von  suave  zu  elidiren.  Wenn  nun  eine  Wortbildung  male  ominatus 
(wie  O.  Keller  schreibt)  ohne  alle  Analogie  ist,  so  ist  zu  fragen,  ob 
der  Hiatus  bei  einer  kurzen  Silbe  in  der  Thesis  statthaft  sei  ? Wenn 
wir  die  Frage  verneinen  mit  Lucian  Müller  a.  a.  O.  S.  306,  so  bleibt 
nur  übrig  die  Bentlej’sclie  Emendation  male  inominatis.  Für  Ge- 
brauch und  Bedeutung  des  male  vergL  man  C.  1 9,24  digito  male 
pertinaci.  17,25  male  dispar.  C.  IV  6,14  male  feriatos  Troas  faüeret. 
Sat.  I 3,25  male  lippus,  ib.  15  male  parvus,  ib.  4,66  male  raucus. 
— Im  ersten  und  zweiten  Buche  findet  sich  in  den  Ausgaben  nur 
je  einmal  der  Hiatus  C.  I 28,24  ossibus  et  capiti  inhumalo.  Düntzer 
sagt  mit  einem  merkwürdigen  Versehen,  es  sei  dies  ein  im  Hexa- 
meter (sic!)  ganz  uuanstöfsiger  Hiatus  und  beruft  sich  auf  Epod. 
1 3,3.  Threicio  Aquilone  sonant,  wo  das  nomen  proprium  entschul- 
digt, und  auf  Virgil,  der  doch  viel  freier  ist.  Wenn  aber  Herbst 
liloraz  Oden  und  Epoden  S.  149)  sagt:  Aus  Gellius  6,20  geht  nach 
der  Meinung  Gepperfs  hervor,  dass  .die  Alten  den  Hiatus  zw  ischen 
gleichlautenden  Vocalen  und  Diphthongen  geliebt  haben,  so  erinnern 
wir  daran,  was  Moriz  Haupt  über  die  angeführte  Stelle  des  Gellius 
sagt  (Index  lect.  aest.  llerol.  1857,  S.  6):  'Gellius  dum  inania 
sectatur,  bona  exemplaria  immerito  vituperavit.5  Auch  kann  mich 
der  Aufsatz  von  Geppert  im  XIX,  Jahrgang  dieser  Zeitschrift  (S. 
896  ff.)  nicht  davon  überzeugen,  dass  Gellius*  wenn  er  den  Catull 
nennt  ‘amantem  illius  Homerici  suavitatem’,  von  allen  lat.  Dichtern 
gesprochen  habe.  Für  unsere  Stelle  des  Iloratius  trifft  nur  zu, 
was  Lucian  Müller  a.  a.  0.  S.  311  dazu  bemerkt:  'qualis  tarnen  miti- 
gatur  hiatus  ea  re,  quod  in  tertia  arsi  accidit,  ejuae  in  dactylicis  me- 
tris  caesurac  si  non  qualitatem,  tarnen  facile  trahit  libertatem’. 

Hiernach  und  nach  dem,  was  0.  Keller  sonst  zur  Vertheidigung 
der  handschriftlichen  Lesart  im  Bhcinischen  Museum  1863,  S.  274 
beigebracht  hat,  muss  man  sich  wundern,  immer  noch  bei  iNauck 
zu  lesen,  der  Hiatus  sei  auffällig,  wenigstens  habe  noch  niemand 
ein  entsprechendes  Beispiel  beigebracht,  und  sehr  annehmbar  sei 
die  ( l'eerlkamp’sche)  Conjectur  intumulato.  — lieber  den  Vers 
(C.  II  20,13)  Jam  Uaedaleo  ociur  learo  gehen  die  Ansichten  noch 
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immer  weit  auseinander.  Dünlzer  beruft  sich  auf  die  Einleitung, 
in  der  er  den  Hiatus  selbst  auffallend  genannt  hat.  Man  könnte 
ihn  vertheidigen  nach  der  Hegel  Lachmann's  (zu  Lucrelius  S.  158) : 
‘cum  in  fine  vucabuli  est  longa  vocalis  ante  longani  vocalem  sive 
diphthongum,  quibus  in  proxima  dictione  vocalis  subjicitur,  certum 
est  syllabas  contiguas  nunqnani  commisceri’;  aber  eben  so  unbe- 
streitbar ist  das  Gesetz,  das  Lucian  Müller  a.  a.  0.  S.  307  so  aus- 
drückt: longa  syllaba  ipsa  cum  hiatu  in  thesi  stare  non  potest,  nisi 
ut  inigret  quantitatem.  Hoch  auch  der  Gedanke  gestattet  nicht 
ocior  beizubehalten.  Voran  geht  die  Apokyknosis,  wie  Nauck  sagt, 
'schon  wachsen  an  Fingern  und  Schultern  die  glatten  Daunen’  — 
und  nun  gleich  so  eilig,  wie  Icarus,  etwa  vitreo  daturus  Nomina 
ponto't  Man  vergleiche  die  sehr  ähnliche  Stelle  vom  jungen  Adler 
G.  IV  4,7  vernique  iam  nimbis  remotis  Insolitos  docuere  nisus  Venti 
p aventem.  Der  junge  Adler  zagt  beim  ersten  Versuche;  der 
Dichter  und  Musenfreund,  der  als  SchifTer  auch  kühn  auf  den  Bos- 
porus sich  wagt  und  unverletzt  (inviolatus)  den  Skythenslrom  be- 
sucht (C.  111  4,30  ff.),  geht  sicherer  als  Icarus  sich  däuchte,  nach 
den  gefährlichsten  Hegionen.  Daher  ist  nothwendig  die  Emenda- 
tion  Bentley’s  tutior  aufzunehmen.  Nauck  begründet  das  hand- 
schriftliche notior  mit  den  Worten:  Bekannt  war  Icarus  genug. 
Das  Citat  aber,  das  dafür  angcfülirt  wird,  halte  lieber  fortbleiben 
sollen.  Denn  der  Zusammenhang  spricht  gerade  von  dem  Unglück 
des  Icarus  in  Folge  seiner  übermäfsigen  Kühnheit : Ovid  Trist.  I 1,87: 

Ergo  cave  über  et  tiinida  circumspice  mente, 

Ut  satis  a media  sit  tibi  plebe  legi. 

Dum  petit  inlirmis  nimiurn  sublimia  pennis 
Icarus,  aequoreis  nornina  fecit  aquis. 

Und  ähnlich  derselbe  Trist.  III  4,21 : 

Quid  fuit,  ut  tutas  agitaret  Daedalus  alas, 

Icarus  immcnsas  nomine  signet  aquas? 

Nempe  quod  hic  alte,  demissius  ille  volabat. 

IS'am  pennas  ambo  non  habuere  suas. 

Grede  mihi,  bene  qui  latuit,  bene  vixil  et  intra 
Fortunam  debet  quisipic  mancre  suant. 

So  glauben  wir  bewiesen  zu  haben,  dass  der  Hiatus  in  den 
Oden  sich  nur  e i n mal  findet  und  zwar  in  der  dritten  Arsis  eines 
dictylischen  Tetrameters.  Wir  kommen  zur  Frage  von  der  Ver- 
längerung kurzer  Endsilben.  Auch  hier  ist  das  Verhalten  der  bei- 
den Herausgeber  schwankend.  Nachdem  Lachmann  (zu  Lucretius 
S.  76.  77)  gelehrt  hatte:  ’plerique  (poetae)  non  nisi  in  legilima 
caesura  vel  ante  vocabula  Graeca  brcves  vocales  produxerunt;  Ho- 
ratius  iisdem  condicionibus  nulla  nisi  in  t litteram  exeunlia’  — 
hätte  man  die  Sache  für  erledigt  halten  sollen.  Später  hat  noch 
L.  Müller  (de  re  metrica  S.  329  ff.)  und  zuletzt  Gorssen  Vocalismus 
1.  S.  336  ff.  darüber  gehandelt  Bei  Horatius  werden  nur  auf  -t  aus- 
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gehertde  kurze  Silben  verlängert,  und  zwar  durch  die  Kraft  der 
Arsis  in  der  caesura  legitinia  (C.  I 13,6.  II  6,14.  III  16,26.  Sat. 
1 4,82.  5,90.  9,21.  II  1,82.  2,47.  3,187.  260)  oder  vor  griechi- 
schem Wort  (C.  I 3,36.  III  24,5).  Hiernach  ergibt  sich,  dass 
Dünlzcr  nicht  gut  gethan  hat,  C.  III  16,26  gegen  die  überwiegende 
Autorität  der  Handschriften  non  piger  zu  schreiben,  statt  impiger, 
das  Horatius  besonders  gern  braucht:  von  tapferen  Streitern  C.  IV 
8,30.  14,22.  Epist.  II  3,121 ; vom  Kaufmann  Epist.  I 1,45  und 
vom  Rosse  C.  IV  3,4.  Dagegen  schreibt  Nauck  C.  III  6,9  noch 
immer:  tarn  bis  Monaesis  et  Pacori  manus  non  auspicatos  contudit 
impelus  nostros;  die  kurze  Endsilbe  in  Monaesis  soll  nach  ihm  das 
Auffällige  durch  die  Caesur  verlieren  und  die  Lesart  Monaeses  fälsch- 
lich zwei  Niederlagen  durch  Monaeses  nennen.  Schwerlich  aber 
wird  ein  Römer,  der  die  Ereignisse  kannte,  an  diese  Erklärung  ge- 
dacht haben.  Düntzer  schreibt,  um  den  metrischen  Fehler  zu  ver- 
meiden, Monaesisqne,  aber  der  Nominativ  Monaeses  ist  gut  bezeugt 
und  der  Sinn  ‘Monaeses  und  die  Schaar  des  Pacorus,  (beide  zusam- 
mengenommen soviel  als:  die  Partherfürsten)  siegten  schon  zwei- 
mal.’ — Ebensowenig  wie  in  der  eben  besprochenen  Stelle  ist  in 
dem  vorangehenden  Gedichte  Vers  17  si  non  peiiret  immiserabilis 
captiva  pubes  in  der  Thesis  die  Verlängerung  der  Silbe  -et  möglich. 
Nauck  sagt,  ohne  auf  den  Gebrauch  des  Horaz  zu  achten:  'der  Vers 
ist  nach  griechischer  Weise  gemessen’.  Düntzer  fügt  das  Wörtchen 
ntm  ein,  als  ‘metrisch  unentbehrlich’.  Wir  möchten  dagegen  sagen : 
‘metrisch  unmöglich’,  denn  einsilbige  Worte,  aufser  me  und  te  an 
4 Stellen  (C.  II  3,6.  III  29,5.  55.  Epod.  5,9)  hat  Horatius  in  den 
lyrischen  Gedichten  nie,  und  tarn,  das  er  wohl  fünfzigmal  gebraucht, 
hat  er  nur  einmal  zu  Anfang  des  17.  Epodus  elidirt.  So  fordert 
also  Vers  und  Gedanke  mit  Lachmann  zu  lesen:  si  non  perires  im- 
miserabilis. Derselbe  Fehler  findet  sich  bei  Düntzer  noch  einmal 
C.  II  3,9;  ramis  quo  et  oblique  laborat,  was  Meineke  Praef.  S.  XIII. 
mit  Recht  barbarisch  nennt.  — Caesura  legitinia  erklärt  nicht  die 
Verlängerung  in  ‘ Navita  Bosporum  Poenus  perhorrescit  neque  ultra 
Caeca  timet  aliunde  fata  C.  II  13,16.  Aber  eine  genauere  Erwä- 
gung der  Stelle  ergibt  den  Gedanken:  der  Schiffer  fürchtet  nicht 
weiter  (zu  irgend  welcher  Zeit)  noch  von  anderer  Seile  Gefahren, 
daher  mit  Lachmann  zu  lesen  ist:  tintetve,  d.  h.  ultra  timet  timetve 
aliunde , nach  dem  bekannten  Gebrauch  der  Partikeln  que  ve  ne. 
Düntzer  behauptet  zwar  (Fleckeisens  Jahrb.  für  Philol.  1S6S  S.  506), 
unsere  Erklärung,  die  auch  Meineke  u.  Lucian  Müller  (de  re  metr. 
S.  330)  aufstellen,  beruhe  auf  Misverständnis;  aber  er  hat  nicht 
bewiesen,  dass  es  'stehender  Dichtergebrauch’  sei,  denselben  Begriff 
(ultra  = TTtncci’  ytvoptroc  und  aliunde)  einmal  beim  Verbum,  dann 
beim  Subjecte  zu  bezeichnen. 

Wie  sich  die  lateinischen  Dichter  verhalten  haben  bei  auslau- 
tender Kürze,  auf  die  ein  mit  zwei  oder  mehr  Consonanten  begin- 
nendes Wort  fidgt,  hat  nach  Meineke  Praef.  S.  XLI.  am  vollstäu- 
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digsten  ausgeführt  L.  Müller  a.  a.  0.  319.  320.  Wenn  nun  immer 
noch  von  ISauck  in  C.  IH  23,18  non  mmptuosa  blandior  hostia  der 
Ablativ  geläuguet  wird,  so  weifs  ich  das  nur  mit  dessen  eigenen 
Worten  (zu  C.  II  7,10)  zu  charakterisiren : ‘das  ist  stark!’  — C.  I 
15,36  haben  alle  Handschriften  'ignis  Maats  domos.  Nauck  hat 
ohne  Bemerkung  Pergameas,  Düntzer  motivirt  die  Abweichung  von 
allen  Handschriften  damit,  dass  es  ganz  unwahrscheinlich  sei,  Ho- 
ratius  habe  sich  hier  ausnahmsweise  die  Kürze  gestattet.  Wir  glau- 
ben, dass  nichts  zu  ändern  sei,  sondern  zu  urtheilen  mit  Lachmann 
Epist.  ad  Carolum  Frankium  S.  238 : mihi  certe  hoc  inter  prima, 
quae  poeta  tentarit,  fuisse  ex  illo  versu  videtur  apparere  ignis  Ilia- 
cas  domos.  adjicerem  eadem  liccntia  insignem  Teticer  et  Sthenelus, 
nisi  vetustiores  libri  haberent  Teucer,  te  talia  enim  nondum  perfeclae 
artis  documenta  quaedam  Horatius  delere  noluit.  Aehnlich  urthcilt 
W.  Christ  in  der  höchst  beachtenswerthen  Schrift  ‘die  Verskunst 
des  Horaz  im  Lichte  der  alten  Ueberlieferung,  München  1868’. 
Zu  diesen  Zeichen  noch  nicht  vollkommener  Kunst  gehört  auch  der 
Vers  aus  einer  der  frühesten  alcäischen  Oden:  mcntemqne  lympha- 
tam  Mareotko  (I  37,14),  den  Nauck  jedoch  durch  ein  zugesetztes 
a bessern  zu  müssen  meint:  die  Praeposition  sei  für  das  Metrum 
nothwendig,  für  den  Sinn  poetisch,  sofern  durch  sie  dem  Weine 
eine  gewissermafsen  persönliche  Thätigkeit  und  Wirksamkeit  bei- 
gelegt wird.  Aber  dass  der  Wein  von  Horatius  so  personificirt  wor- 
den sei,  wird  sicher  durch  das  Epitheton  superbus  nicht  erwiesen ; 
es  müssten  ja  sonst  auch  die  postes  (C.  IV  15,7  oder  die  limina 
(Epod.  1 1 , 22)  persönlich  gedacht  werden.  Uns  scheint  eine  Aen- 
derung  der  Ueberlieferung  nicht  geboten  zu  sein,  wohl  aber  an  der 
vielbesprochenen  Stelle  C.  III  4,9.  10.  Me  fabvlosae  Volture  in 
Apulo , Altricis  extra  Urnen  Apuliae.  Denn  die  Anmerkung  Nauck’s : 
"der  Wechsel  der  Quantität  in  der  ersten  Silbe  von  Apulo  und  Apu- 
liae erinnert  an  das  homerische  Idgtg  "Apts  ßQOtoXoty£\  kurz  ist 
das  A auch  24,4’  beweist  in  ihren  beiden  Theilen  nichts.  Wegen 
des  Homerischen  verweisen  wir  auf  Bekker’s  homerische  Blätter 
S.  194.  195;  und  C.  HI  24,4  ist  nach  überwiegender  Autorität  der 
Handschriften  (darunter  des  Blandinius  antiquissimus),  der  Scho- 
liasten,  sowie  nach  der  Forderung  des  Zusammenhangs  zu  lesen 
mare  publicum , das  Düntzer  gut  erklärt:  das  allgemeine  Meer,  die 
Meere  in  der  weiten  Welt.  Zwar  ist  von  verschiedenen  Seiten 
nachgewiesen,  wie  Horatius  und  andere  Dichter  sich  in  der  Quan- 
tität der  Nomina  propria  manche  Freiheiten  genommen  haben,  be- 
sonders gründlich  hat  im  XIV.  Jahrgange  dieser  Zeitschrift  S.  161  — 
170  Dillenburger  diese  Sache  behandelt.  Aber  keine  Stelle  hat 
man  beigebracht,  wo  in  2 unmittelbar  aufeinander  folgenden  Ver- 
sen der  Eigenname  die  Quantität  wechselt.  Im  übrigen  verweisen 
wir  auf  die  ausführliche  Erörterung  von  Ritter,  der  mit  Düntzer 
Dauniae  in  den  Text  gesetzt  hat.  Eine  allen  Anforderungen  ent- 
sprechende Emendation  scheint  uns  noch  nicht  gefunden  zu  sein. 
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Wir  fügen  noch  einige  metrische  Kleinigkeiten  hinzu,  die 
auch  Düntzer  nicht  unbeachtet  gelassen  hat.  Denn  noch  heute 
gilt,  was  ßentley  schrieb  (zu  C.  Ul  11,43):  ‘ut  in  his  minutiis  nec 
linguae  Latinae  neqtte  Flacci  salutein  sitam  esse  confiteor,  ita  seniel 
suscepto  hoc  lahore  mci  iam  muneris  pensique  esse  existimo  ne 
levissima  quidem  praeterire.  C.  1 7,10  lautet  der  Text  bei 
Nauck  und  Düntzer  me  nec  tampatiens  Lacedaemon;  Düntzer’s  Note 
zu  der  Stelle  laufet:  ‘statt  nec  erwartet  man  neque,  das  Horatius 
sonst  überall  im  ersten  Fufse  dactylischer  Verse  hat.  Nach  dem  zu 
C.  I 28,24  oben  bemerkten  findet  gewiss  auch  hierin  Feberein- 
stimmung zwischen  dem  dactylischen  Hexameter  und  Tetrameter 
statt.  Und  nicht  Horatius  allein  beobachtet  dies  Gesetz;  auch 
Ennius  (Ann.  223.359),  Lucreti us  (Lachmaun  S.  187),  Gatull 
(64.68.  68.5;  gewiss  auch  68,119  obschon  nec  besser  bezeugt  ist), 
Virgil  mit  Ausnahme  der  einzigen  Stelle  Aen.  V.  783,  wo  der 
Spondeus  beabsichtigt  ist.  Bei  den  späteren  nimmt  der  Gebrauch 
der  zweisilbigen  Partikel  sehr  ab  (Lucian  Müller  a.  a.  0.  S.  395  ff.), 
aber  im  1.  Fufs  schreibt  neque  Tibull  1.  2,77,  Statins  (der  nach 
Otto  Müller  Rhein.  Mus.  XVII.  S.  195  nur  im  ersten  Fufse  aufser 
Silv.  11  3,27  neque  hat) ; also  wird  auch  an  unserer  Stelle  me  neque 
zu  schreiben  sein.  Umgekehrt  ist  C.  II  16,8  venale  nec  auro  zu 
lesen  mit  Cruquius  und  Bentley  nach  einigen  Handschriften,  statt 
neque,  das  alle  übrigen  Ausgaben  nach  der  Mehrzahl  der  Hand- 
schriften beibehalten  haben.  Denn  nicht  nur  trifft  hier  zu,  was 
Bentley  (C.  Hl  11,43)  beobachtet,  Horatius  habe,  wenn  cs  das  Me- 
trum gestattete,  nicht  zweimal  dieselbe  Partikel  nec-nec  oder  neque- 
neque  gesetzt;  sondern  auch  das  von  Th.  Kock  (Jahn’sche  Jahrb. 
97  S.  498)  gefundene  Gesetz,  dass  sich  Horatius  im  Adonius,  Phe- 
recrateus  und  Arislophaneus  der  Elision  gänzlich  enthalten  habe. 

Was  Düntzer  zu  G.  II  2,18  numero  beatorum  Eximit  uirtus 
sagt,  bedarf  der  Berichtigung  und  Ergänzung.  Die  Formen  auf 
um  statt  orum  hat  Horatius  sehr  selten , in  den  Oden  nur  divum 
C.  1 2,25.  IV  6,22;  sonst  noch  deum  zweimal,  während  deomm 
dreiundzwanzigmal , nummum,  wofür  summum  bei  Düntzer  nur 
Druckfehler  ist,  (Meincke  Praef.  S.  13)  ein  mal , nummorum  vier- 
mal. Schwerlich  richtig  erklärt  demnach  Nauck  Salium  (G.  I 36,12. 
IV.  1,28)  für  den  Genetiv  statt  Saliorum.  Wie  Romula  gens,  Poe- 
nus  sanguis,  Medus  acinaces  (vgl.  Ritter  zu  G.  I.  1,28),  so  ist  auch 
Salius  als  Adjectivum  gebraucht  für  Saliaris.  Desgleichen  war  die 
Bemerkung  Düntzers  über  fortuitus  zu  C.  II  15,17  zu  präcisiren, 
nach  Lucian  Müller  a.  a.  0.  S.  258. 

Haben  wir  so  gesehen,  dass  Horatius  der  Prosodie  und  Metrik 
gegenüber  strenge  Regeln  beobachtete  und  nur  in  der  ersten  Zeit 
manche  Freiheiten  sich  erlaubte,  so  dürfen  wir  auch  andererseits 
nicht  behaupten,  dass  er  aus  metrischer  Noth  (wie  Düntzer  sagt 
zu  I 0,2.  28,20.  UI  9,1 1.  25,11.  Epod.  8,11.  17,2)  das  Ungewöhn- 
liche gewählt  habe.  Der  Ablativ  alile  G.  I 6,2  ist  von  Nauck  voll- 
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kommen  genügend  erklärt;  ein  Dichter,  der  so  grofses  Sprachtalent 
besitzt  und  die  Sprache  beherrscht,  kann  durch  das  Metrum  allein 
zu  .Neuerungen  oder  veraltetem  Ausdruck  wohl  nicht  verleitet  wor- 
den sein. 

Wir  gehen  jetzt  zu  solchen  Stellen  über,  wo  wir  aus  gramma- 
tischen Gründen  widersprechen  zu  müssen  glauben.  C.  I 12,  21 
schreibt  Düntzer  und  Nauck : Proelns  amlax  neque  te  silebo  Liber, 
et  saevis  inimica  virgo  Beluis.  Beide  beziehen  die  Worte  'proeliis 
amlax’  auf  Bacchus  mit  Berufung  auf  die  Stelle  im  zweiten  Buche 
19,  21 — 24,  wo  von  der  Betheiligung  des  Bacchus  beim  Kampfe 
gegen  die  Giganten  gesprochen,  aber  sogleich  hinzugefügt  wird: 
‘Quamquam  choreis  aptior  et  iocis  Ludoque  dictus  non  sat  idoneus 
Pugnae  ferebaris;  sed  idem  Paris  eras  mediusque  belli.’  Vergleicht 
man  dazu  die  Worte  von  23  f. : ‘Hhoetum  retorsisti  leonis  Unguibus 
korribilique  mala’  mit  der  ausführlicheren  Schilderung  des  Gigan- 
tenkampfes  C.  UI  4,  49 — 04,  wo  auf  Juppiter's  Seite  kämpfend 
genannt  werden  Pallas  die  Aegis  schüttelnd,  Yulcanus,  Juno  und 
Apoll,  von  Bacchus  nichts  erwähnt  wird  und  Apollodor  I.  6,  2 mit 
Yergil  Georg.  IF.  456,  so  erkennt  man,  dass  Horatius  die  Sage  wohl 
frei  behandelt,  aber  den  Bacchus  gegen  alle  sonstige  Ueberlieferung 
doch  nicht  als  ‘Kriegsheld’  (Düntzer  S.  116)  darstellen  will.  Er 
wird  durch  andere  Tugenden  ausgezeichnet  (G.  UI  3,  13.  I 27,  3. 
Sat.  I.  4,  89)  dargestellt,  nie  ausschliefslich  durch  kühnen  Muth. 
Dazu  kommt  noch,  dass  die  Partikel  neque  (wie  Herbst  nachge- 
wiesen hat  in  den  Lectiones  Venusinae,  1858)  sonst  nie  einem,  ge- 
schweige zwei  Worten  nachgestellt  wird  ;auch  «ec  steht  in  den  Satiren 
und  Episteln  stets  voran,  nur  zweimal  in  den  Oden  (HI  18,  6 iarga 
nec  desunt-vina,  IV  5,  1 4 curvo  nec  litore)  nach  dem  ersten 
Worte.  So  ergibt  sich  die  Unmöglichkeit  der  Beziehung  von 
audax  auf  Liber;  überhaupt  aber  glauben  wir,  dass  über  unsere 
Stelle  zuerst  0.  Ja  hu  im  3.  Bande  des  Hermes  S.  182  ff.  vollstän- 
diges Licht  verbreitet  hat. 

G.  I 32,  15  lesen  wir  hei  beiden  Herausgebern  noch  immer 
dulce  lenimen,  mihi  cumque  salve.  Beide  berufen  sich,  doch  in  ver- 
schiedenem Sinne,  auf  Lucretius.  Düntzer  erklärt  mihicumque  = 
mihi  quicumquc  sum,  wie  Lucret.  V.  312  tibicumque  heifsen  soll: 
wie  alt  du  auch  werden  magst.  Wer  jedoch  den  Zusammenhang 
der  letzteren  Stelle  genauer  erwägt  (‘sehen  wir  nicht  auch  gewaltige 
Hauten  in  Trümmer  stürzen,  von  denen  man  glauben  sollte,  dass 
sie  unvergänglich  seien?’),  wird  unmöglich  Düntzers  Lesart  und 
Erklärung  gut  heilsen  können.  Der  Wahrheit  näher  kommt  Nauck : 
‘cumque  = quotiescumquc,  wann  es  auch  sei,  wie  ubique  wo  es 
auch  sei.’  Aber  was  Lachmann  (zu  Lucret.  S.  251)  von  ubique  sagt: 
‘ante  Vergilium  et  Livium  non  sine  pronomine  relativo  posuerunt’, 
das  gilt  auch  von  cumque , wie  es  ebendaselbst  S.  288  heifst:  cumque 
nisi  rum  relativis  coniunctum  lingua  Latina  non  agnoscit.  Wegen 
der  anderen  Stellen  des  Lucretius , auf  die  man  noch  immer  mit 
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Unrecht  verweist,  ist  zu  vergleichen  Holtze  Syntaxis  Lucret.  S.  193. 
Die  Untersuchung  über  die  mit  -que  zusammengesetzten  Wörter 
ist  auch  nach  Corssen  Vocal.  cet.  II.  S.  *260 11'.  nicht  abgeschlossen ; 
jedenfalls  aber  ist  für  den  absoluten  Gebrauch  des  cumque  statt 
quandocumque  bisher  keine  andere  Autorität  aufzutreiben  gewesen, 
als  das  Scholion  des  Porphyrion.  Bis  eine  bessere  wird  gefunden 
sein,  muss  man  die  Stelle  für  verderbt  halten. 

In  der  Annahme,  eines  Archaismus  irrt  Nauck  auch  zu  C.  III 
7,  4,  wo  Diintzer  das  richtige  über  fule  bietet.  Vgl.  auch  N e ue  For- 
menlehre I.  S.  389  ff.  Richtig  schreibt  Düntzer,  wie  Nauck  Epod. 
3,  3 ‘edit  cicutis  allium  nocentius.’  Nur  glauben  wir  in  diesen  For- 
men auf  it  den  Optativ  zu  finden,  wie  in  *im,  velitn,  faxim,  duim. 

Schliefslich  besprechen  wir  noch  kurz  einige  Stellen,  an  denen 
einer  der  beiden  Herausgeber  des  Gedankens  wegen  gegen  die 
Handschriften  Aenderungen  vorgenommen  hat.  In  dem  schönen 
Gedichte  C.  II  18  hat  Düntzer  zwei  Stellen  durch  Conjectur  emen- 
diren  zu  müssen  geglaubt,  v.  26  ‘pellitur  paternos  In  sinu  ferens 
deos  Et  uxor  et  vir  Sordidosque  na  tos’  so  las  man  bisher  und  dachte 
nach  der  Erklärung  des  Scholiasten,  das  Elend  der  Vertriebenen 
sei  gerade  dadurch  recht  wirksam  dargestellt,  dass  mit  den 
Hausgöttern  auch  die  schmutzigen  Kleinen  von  Mann  und  Frau 
im  Busen  forlgetragen  werden.  Nach  Düntzer,  der  menschenfreund- 
licher denkt,  schrieb  Horaz  wohl  sordidique  nati.  Noch  unglücklicher 
aber  scheint  uns  v.  40  die  in  den  Text  genommene  Conjectur  audet, 
da  doch  Düntzer  im  fünften  Bande  der  'Kritik  und  Erklärung  cet.' 
S.  95  das  handschriftliche  audit  gut  erklärt  hatte. 

Die  vielbesprochene  Stelle  C.  III  14, 1 1 vos,  o pueri  et  puellae 
Jam  virum  expertae,  wo  Acron  kurz  und  bündig  erklärt  nuptae  und 
über  diesen  Gebrauch  von  puella  von  den  Herausgebern,  z.  B.  Rit- 
ter, hinreichende  Belege  beigebracht  worden  sind,  glaubt  Düntzer 
durch  das  Bentley’sche  non  virum  expertae  verbessern  zu  müssen. 
Wir  glauben,  dann  würde  der  Zusatz  zu  puella  überflüssig  sein, 
wie  ja  auch  C.  Saec.  audi  pueros,  audi  puellas  steht,  welche.  letzte- 
ren als  unverheirathelc  C.  IV  6,41  bezeichnet  werden  ‘nupta  iam 
dicos.1  Von  den  übrigen  Vermulhungen  Düntzers  ist  besonders  be- 
achtenswcrth  Epod.  13,13  flavi  Scamandri,  was  vor  ihm  schon 
Nauck  empfohlen  hatte,  und  Epod.  5,29  Vedia  statt  des  unver- 
ständlichen Veja. 

Dagegen  möchten  wir  Herrn  Nauck  bitten,  bei  einer  neuen 
Auflage  nochmals  in  Erwägung  ziehen  zu  wollen  die  Umstellung 
in  C.  HI  2,  19  nec  ponit  aut  sumit  secures,  die  nicht  gerechtfertigt 
wird  durch  die  Bemerkung:  ponit  knüpft  an  honoribus  an;  ferner 
C.  III  4,  31,  wo  gegen  die  überwiegende  Autorität  der  besten  Hand- 
schriften und  des  Acron  im  Texte  steht  arentes , das  zu  dem  vorher- 
gehenden imanientem  zu  schwach  erscheint. 

Endlich  ist  zu  erwähnen,  dass  in  Bezug  auf  die  sog.  Interpo- 
lationstheorie  beide  Herausgeber  sich  äufserst  conservativ  verhalten. 
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Während  Nauck  nur  C.  IV.  8, 17  mit  Dentley  ‘als  unglückliches  Ein- 
schiebsel’ und  dann  v.  28  als ‘störende  Zusammenfassung  des  Vor- 
hergehenden’ für  unecht  erklärt,  weist  Düntzer  jede  Interpolation 
entschieden  ab  und  bezieht  mcendia  in  der  eben  erwähnten  Stelle 
auf  den  Brand  der  SchifTe,  von  welchen  Livius  XXX.  43:  naves 
longas  provectas  in  altum  incendi  iussit  quarum  conspectum  re- 
peute  ineendium  tarn  lugubre  fuisse  Poenis,  quam  si  ipsa  Car- 
thago  arderet. 

In  einem  zw  eiten  Artikel  gedenken  wir  über  die  Erklärung  der 
beiden  Ausgaben  zu  sprechen. 

Berlin.  W.  Hirschfeld  er. 


Beiträge  zur  Geschichte  der  griechischen  Plastik  von  Alexan- 
der Cun  ze.  Mit  XI  Tafeln,  meistens  nach  Abgüssen  des  archäologi- 
schen Museums  der  künigl.  Universität  Halle  - Wittenberg  gezeichnet 
und  lithographirt  von  Hermann  Schenk.  Halle,  Verlag  der  Buch- 
handlung des  Waisenhauses  1S61).  34  S.  4. 

Mit  dieser  neuen  Schrift  nimmt  der  Vcrf.  Abschied  von  der 
bisherigen  Stätte  seines  stillen  aber  nachhaltigen  Schaffens,  um  sie, 
einem  ehrenvollen  Rufe  nach  auswärts  folgend , mit  einem  grösse- 
ren und  hoffentlich  nicht  minder  fruchtbringenden  Wirkungskreise 
zu  vertauschen.  Sie  ist  in  mehr  als  einer  Hinsicht  geeignet,  das 
Interesse  nicht  blofs  der  engeren  Facbgenossen  in  Anspruch  zu 
nehmen.  Jeder,  dem  es  um  eine  wahrhaft  lebendige  Erkenntnis 
des  Alterthums  zu  thun  ist,  weifs,  in  wie  hohem  Mafse  dieselbe  ge- 
fördert wird  durch  die  Anschauung  und  vor  allem  durch  das  tiefere 
Verständnis  der  alten  Kunst.  l)ie  Schule,  d.  h.  natürlich  die  höhere 
Schule  und  speciell  das  Gymnasium,  deren  tägliche  Aufgabe  es  ja 
ist,  dem  empfänglichen  Sinn  der  Jugend  die  nervenstärkende  Kost 
der  antiken  Bildung  möglichst  rein  und  unverffdscht  zugehen  zu 
lassen,  hat  schon  hier  und  da  begonnen,  in  der  wegen  der  Viel- 
seitigkeit ihrer  Aufgaben  noth  wendigen  Beschränkung,  auch  von 
den  durch  die  antike  Kunst  gebotenen  Hülfsmitteln  Gebrauch  zu 
machen.  Ob  es,  bei  dem  heutigen  Stand  unserer  kunstgcschicht- 
lichen  Erkenntnis,  hierzu  schon  an  der  Zeit  sei,  kann  bezweifelt 
werden;  mehr  noch,  ob  der  Versuch  durch  die,  wohl  nur  durch 
ihre  verhältnismäfsige  Billigkeit  sich  empfehlende  Vervielfältigung 
eines  ganz  bestimmten  Zweiges  der  antiken  Kunst,  nämlich  der  ge- 
schnittenen Steine,  hierzu  beizutragen,  zu  dem  gewünschten  Ziele 
führen  wird*).  Allein  es  wird  und  soll  auch  mit  Fug  und  Recht 

*)  Jene  kleinen  Werke,  bei  denen,  wenigstens  bei  den  Musterstiickcn 
unter  ihnen,  doch  der  nächste  praktische  Zweck,  also  das  Siegeln,  entschei- 
dend war,  sind  wohl  wenig  geeignet,  Von  dem  eigentlichen  Sinn  und  dein 
Wesen  auch  nur  der  auf  ihnen  iin  besten  Fall  reproducierten  Werke  der  alten 
2eiUeiir.  f d.  Gymnasial  woacu.  XX 111.  2 10 


Digitized  by  Google 


146  Co&ze,  Beiträge  z.  Geschichte  d.  griechischen  Plastik  etc.. 


der  Vorzug  gröfserer  Städte,  oder  wenigstens  der  Universitäten, 
bleiben,  durch  Originale  oder  Abgüsse  die  alte  Kunst  zu  gleichsam 
greifbarer  Wirkung  zu  bringen ; die  Schule  wird  und  muss  jeder- 
zeit wesentlich  angewiesen  bleiben  auf  Bücher  und  Abbildungen. 
Nun  giebt  es  zwar  vielverbreitete  encyklopädische  Werke,  welche 
den  Zweck  von  möglichst  vielem  in  gedrängtem  Raum  eine  Leber  - 
siclit  zu  geben  in  für  den  ersten  Anlauf  wenigstens  ganz  ausrei- 
chender Weise  erfüllen.  Aber  in  dem  Punkt  der  Abbildungen  sind 
alle  diese  Werke  sehr  unzulänglich.  Sie  lehren  zwar  neben  den 
berühmtesten  Hauptwerken,  die  uns  erhalten  sind,  noch  vielerlei 
andere,  mythologisch  und  kunsthistorisch  wichtige,  oft  von  gelehr- 
tem Detail  strotzende  Erzeugnisse  der  alten  Kunst  kennen,  allein 
die  stilistische  Bedeutung  auch  nur  des  bekanntesten  Kopfes,  das 
geistige  Leben,  das  sich  z.  B.  in  der  Darstellung  der  Formen  des 
menschlichen  oder  auch  thierischer  Körper  in  den  verschiedenen 
Epochen  der  Kunstübung  in  höchst  verschiedener  Weise  zeigt,  — 
dergleichen  wird  man  an  solchen  Abbildungen  meist  vergeblich  sich 
bemühen  zu  erkennen  und  zu  erläutern.  Wir  sind  in  Deutschland 
in  dieser  Hinsicht  überhaupt  noch  sehr  unverwöhnt:  während  man 
in  Frankreich,  in  England,  selbst  in  Italien,  keine  Kosten  scheut, 
um  stilgetreue  Abbildungen  herzustcllen,  begnügten  sich  bei  uns, 
trotz  der  jenen  Nationen  so  überlegenen  Vertiefung  des  Inhalts, 
bis  vor  kurzem  auch  die  Werke  der  anerkannten  Meister  mit  sti- 
listisch höchst  unzureichenden,  ja  zum  grofsen  Theil  abschrecken- 
den und  völlig  irreführenden  Abbildungen’).  Kein  Wunder,  dass 
auf  diese  Weise  zwar  allerhand  gelehrtes  Detail  erst  in  engen  und 
dann  auch  in  weiteren  Kreisen  der  Alterthumsforschcr  eifrig  discu- 
tiret  worden  und  manches  schöne  Resultat  in  diesen  Gebieten  er- 
reicht worden  ist.  Dagegen  in  den  entscheidenden  Hauptfragen 
über  die  Stilunterschiede  der  grofsen  Entwickelungsperioden  und 
ihre  feineren  Merkmale,  über  die  relative  Originalität  selbst  berühm- 
ter und  vielbesprochener  Werke  beginnen  erst  nach  und  nach  die 
Fachgenossen  sich  zu  einigen,  während  die  ferner  stehenden  noch 
kaum  an  die  Schwelle  dieser  Art  von  Erkenntnis  der  alten  Kunst 
gelangen.  Und  doch  — das  wird  mau  ohne  weiteres  zugeben  — 
besser  ein  Schritt  gethan  auf  diesem,  das  innere  Leben  derselben 
begleitenden  Wege , als  zehn  auf  dem  nun  schon  recht  betretenen 
der  darum  nicht  zu  unterschätzenden  gelehrten  Archäologie.  Dies 
ist  der  Punkt,  wo  die  Schule,  und  nicht  blofs  das  Gymnasium,  nein 
gerade  auch  die  Real-  und  selbst  auch  die  höhere  Bürgerschule, 
von  der  Archäologie  profilieren  können  und  sollen.  Darauf  kommt 


Kunst  deutliche  Vorstellungen  zu  geben.  Es  ist  die  Frage,  ob  nicht  etwas 
solideres,  auch  nach  einer  anderen  Seite  hin,  vielmehr  durch  die  ebenfalls  billig 
herzustellcuden  Schwcfelnbgüsse  von  nntiken  Münzen  zu  erreichen  wäre. 

’)  Ich  erinnere  beispielw  eise  au  des  nun  heiutgegangeoen  Welcker  fünf 
Baude  alter  Denkmäler,  in  denen  nur  die  Tafeln  des  letzten  Bandes,  und  auch 
sic  keineswegs  durebgeheuds,  mäfsigen  Ansprüchen  allenfalls  genügen. 
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es  an,  dem  Schüler  einmal  das  Auge  geöffnet  zu  haben  für  die  Em- 
pfindung des  Stils  in  der  alten  Kunst,  eines  Stils  überhaupt.  — da- 
mit wird  ihm  etwas  bleibendes  mitgegeben  fürs  Leben,  wie  mit  den 
tiefen  und  malsgebenden  Eindrücken,  die  er  von  der  antiken  Poesie 
empfängt.  Es  versteht  sich,  dass  es  zunächst  die  Lehrer  sind,  dc- 
uen  über  diese  Dinge  die  Augen  einmal  aufgegangen  sein  sollten ; 
wem  es  während  der  Universilätszeit  nicht  so  gut  geworden  ist, 
wie  ja  vielen,  der  wird  es  später  gern  nachholen,  sofern  es  ihm  um 
ein  wirkliches  Weiterlehen  in  seinem  Berufe  zu  thun  ist.  Ein  Keim, 
durch  einen  Lehrer,  der  solches  erfahren  hat,  in  ein  überhaupt 
empfängliches  Gemüth  gelegt,  wird  nicht  verfehlen  Frucht  zu  tra- 
gen, — die  Pflege  und  weitere  Ausbildung  solcher  Keime  kann 
billig  dem  Leben  oder  den  Fachschulen  überlassen  bleiben. 

Dass  mich  Conzes  Schrift  zu  diesen  scheinbar  etwas  weitab- 
liegenden Betrachtungen  geführt  hat,  hängt  folgendermaßen  zu- 
sammen. Der  Verf.  behandelt  in  derselben  in  erster  Linie  viererlei 
verschiedene  Werke  der  alten  Kunst;  aber  die  Werke  selbst,  wie 
die  Betrachtungsweise  des  Verf.  bei  ihnen  allen,  stehen  in  einem 
inneren  und  unzerreifsbaren  Zusammenhang.  — Die  erste  Tafel 
zeigt  eine  stilistisch  trefl'lich  gelungene  Abbildung  eines  griechischen 
Jünglingskopfes  im  Museum  zu  Bologna,  in  zwei  Ansichten,  von 
vorn  und  im  Profil.  Wenn  man  diese  Tafel  ansieht , so  wird  klar 
werden,  was  ich  unter  einer  stilistisch  ausreichenden  Abbildung 
verstehe,  und  man  wird  begreifen,  was  ich  von  dein  Einfluss  und 
dem  Eindruck  solcher  Abbildungen  mir  verspreche.  Diese  schlan- 
ken Formen  voll  Adel  und  Einfalt,  dieser  Ernst  der  Zucht  und  Sitte, 
der  sich  in  den  scharf  geschnittenen  Augen  und  in  dem  geschlosse- 
nen Mund  ausspricht,  muthen  uns  in  der  That  ähnlich  an,  wie  ein 
Stück  griechischer  Poesie,  wie  ein  Fragment  etwa  des  Alkman  oder 
eines  anderen  älteren  Lyrikers.  Der  Herausgeber  vergleicht  sie  — 
und  mit  Recht  — mit  dein  berühmten  Kopf  der  Hera  in  Neapel, 
in  dem  uns  Brunn  gelehrt  hat  den  Abglanz  der  Kunst  des  Polyklet 
zu  schauen.  Schade,  dass  cs  die  rationes  Sosiorum  nostrorum 
nicht  erlaubten , dass  Conze  uns  diesen  weiblichen  Kopf  zugleich 
mit  dem  männlichen  von  Bologna  auch  wieder  abbilden  lassen 
konnte,  etwa  in  der  Art  wie  die  vortreffliche  Abbildung  der  Ludo- 
visischen  Hera,  welche  Kekule  seiner  Sclirift  über  die  Hebe 
beigegeben  hat').  — Auf  der  zweiten  Tafel  ist,  ebenfalls  zum  ersten 
Male,  ein  griechischer  Ephebcnkopf  der  Casseler  Sammlung  (auch 
in  zwei  Ansichten)  gegeben.  Der  Verf.  erörtert  die  Stilunterschiede 
dieses  Kopfes  von  dem  Bologneser,  welche  in  der  ein  wenig  geneig- 
ten Haltung,  in  der  Behandlung  des  Haars,  in  dem  mehr  geöffneten 

*)  Auch  diese  feinsinnige  Schrift  (Leipzig  ISO"  gr.  8.)  erlaube  ich  mir  bei 
der  Gelegenheit  zur  Anschaltung  für  Gymuasialbibliothekcu  angelegentlich  zu 
empfehlen.  Es  liefsen  sich  an  sie  dieselben  Betrachtungen  kuü|>lcu  wie  au  das 
vorliegende  Buch  Conzes,  und  die  Abbildungen  verdienen  das  grüfste  Lob  ge- 
rade in  stilistischer  Beziehung. 

10* 


'igitized  by  Google 


148  Conze,  Beiträge  z.  Geschichte  d.  griechischen  Plastik, 

Mund,  kurz  in  dem  mehr  seelisch  bewegten  Ausdruck  des  Ganzen 
liegen.  Ras  muss,  wenn  man  nach  der  zweiten  wiederum  auf  die 
erste  Tafel  zurückblickt,  jedem,  auch  dem  Laien,  sofort  einleuchten, 
es  ist  dazu  keine  antiquarische  Detaiikennlnis,  auch  kein  besonders 
künstlerisch  geübter  lllick  erforderlich.  Und  doch  lernt  man  an 
der  Hand  des  Verf.  dies  einfache  Resultat  zu  weitgreifenden  Schlüs- 
sen zu  verwerthen.  Die  Hypothese  von  Fricdcrichs,  dass  in  der 
in  mehreren  Exemplaren  auf  uns  gekommenen  musculösen  Gestalt 
eines  schreitenden  Jünglings  eine  Nachbildung  des  berühmten  Do- 
ryphoros  des  Polyklet  zu  erkennen  sei,  welche  schon  früher  Wider- 
spruch erfahren  hat,  wird  dadurch  mindestens  höchst  zweifelhaft. 
Polyklet  bezeichnet  die  Höhe  der  alten  peloponnesischen  Kunst; 
der  Gasselcr  Kopf  ebenso  wie  der  des  vermeinten  Doryphoros  zeigt 
nicht  blofs  ein  jüngeres,  sondern  auch  ein  dem  Stamme  nach  ver- 
schiedenes, ein  entschieden  attisches  Gepräge.  Was  für  einen  Kopf 
ungefähr  wohl  der  wirkliche  Doryphoros  des  Polyklet  gehabt  haben 
w ird,  das  zeigen  uns  der  Ilerakopf  in  Neapel  und  der  Jünglingskopf 
in  Bologna. 

Rer  Verf.  verlässt  diese  interessante  Frage  nur  scheinbar,  wenn 
er  sich  im  folgenden  zu  der  Betrachtung  einer  alterthümlichen 
Apollostatue  wendet,  welche  sich  in  drei  Exemplaren,  einem  jüngst 
in  Athen  gefundenen  (welches  aller  Wahrscheinlichkeit  nach  auf 
dem  delphischen  Omphalos  als  Piedestal  stand),  einem  im  britti- 
schcn  Museum  und  einem  im  capitolinisehen  Museum  befindlichen 
erhalten  hat.  Auch  von  diesen  Werken  geben  die  Tafeln  III  bis 
VII  sehr  ausreichende  und  mit  stilistischem  Verständnis  gemachte 
wenn  auch  nicht  in  allen  Stücken  unbedingt  zu  lobende  Abbildun- 
gen *).  Die  Statue  ist  etwas  über  lebensgrofs  (dass  sic  nicht  kolos- 
saler ist,  konnte  als  ein  charakteristisches  Moment  ebenfalls  her- 
vorgehoben werden)^  nackt,  in  aJterthümlich  eckigen  und  kräftigen 
Körperformen;  das  hinten  lange  Haar  ist  in  zwei  Zöpfe  geflochten, 
die  wie  eine  Binde  vorn  um  den  Kopf  gelegt  und  festgeknüpft  sind 
— eine  alterthümliche  Haartracht,  die  bei  vielen  attischen  Epheben- 
köpfen  zu  bemerken  ist , z.  B.  auf  zwei  neuerdings  in  das  Berliner 
Museum  gelangten,  von  denen  auf  Tafel  VIII  sehr  gelungene  Ab- 
bildungen geboten  werden.  Die  Attribute,  die  jener  Apoll  etwa  in 
den  Händen  trug,  sind  mit  diesen  überall  verloren.  Trotzdem  be- 
gründet der  Verf.  die  Vermuthung  in  wahrscheinlicher  Weise,  dass 


*)  Das  capitolinischc  Exemplar,  übrigens  an  sich  auch  das  schwächste, 
ist  vom  Zeichner  stiefmütterlich  behandelt  worden.  Tafel  111  und  IV  hätte 
es  sich  vielleicht  empfohlen  auf  einem  Blatt  zu  vereinigen.  Die  Manier  des 
Stiches,  welche  die  Mitte  halten  soll  zwischen  blofsem  Contour  und  einer  Aus- 
führung mit  Schattierung,  befriedigt  mich  nicht  ganz.  Auf  alle  Fälle  stören  die 
zu  schwarzen  äufsrrsten  Gontoure  der  Schattenseite;  bei  einem  runden  Werke 
erscheint,  selbst  auf  hellem  Grunde,  der  äufserste  Contour  nuch  im  Schatten 
stets  hell  verlaufend.  Die  ganze  Unterscheidung  vom  Grund-  und  Haarstrich 
erinnert  an  Kalligraphenkuuststücke. 
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uns  in  diesem  Torso  ein  Abbild  vielleicht  eines  berühmten  Werkes 
des  Kalamis,  auf  jeden  Fall  eines  altattischen  Werkes  vorliegt.  Er 
vergleicht  ihm  im  Stil  die  sogenannte  Giustinianische  Vesta,  sowie 
manche  männliche  Figuren  auf  Vasenbildern  des  alten  und  grofs- 
artigen  Stiles.  ‘Apollon  steht  hier  vor  uns  als  das  Götterbild  einer 
Zeit,  die  noch  an  kraftvolleren,  aber  freilich  auch  weniger  geistig 
belebten  und  erregten  Idealen  hing,  als  die  Diadochenzeit,  welche 
das  Original  eines  belvederischen  Apollo  hinstellte  (S.  15)’.  Auch 
hier  also  haben  wir,  ähnlich  wie  in  dem  in  der  ersten  Abhandlung 
besprochenen  Vertreter  der  Kunst  des  Polyklet,  ein  typisch  bedeut- 
sames und  darum  für  die  Geschichte  der  künstlerischen  Formen- 
gebung  lehrreiches  Werk  vor  uns;  es  verhält  sich  zu  der  freien 
Gröfse  des  Phidias  etwa  — um  bei  des  Verf.  nicht  unglücklicher 
Parallele  zu  bleiben  — wie  Francesco  Francia  zu  Ilaphael. 

Die  dritte  Abhandlung  bespricht  die  auf  Tafel  IX  abgcbildcte 
ebenfalls  alterthümliche  und  bisher  wenig  beachtete  Statue  eines 
nackten  Epheben  in  der  Petersburger  Sammlung,  mit  eigenthüm- 
licher  Haartracht  und  bedeutungsvoller  Wendung  des  Kopfes  nach 
oben.  Eine  sichere  Benennung  ist  noch  nicht  gefunden ; nur  soviel 
steht  fest,  dass  auch  dies  Werk  auf  ein  Original  aus  der  Zeit  vor 
Phidias  zurückgeht.  Das  Interesse  dieser  Abhandlung  liegt  meines 
Erachtens  weniger  in  dem  Hauptgegenstand,  den  sic  behandelt,  als 
in  den  Vergleichungen,  zu  denen  sie  Veranlassung  bot.  Der  Verf. 
führt  darin  die  Vermuthung  aus,  dass  eine  bekannte  nackte  Jüng- 
lingsstatue der  Villa  Albani,  ein  Werk  des  Stephanos,  eines  Schü- 
lers des  Pasiteles  (also  aus  dem  letzten  Jahrhundert  v.  Chr.),  und 
ihre  fünf  bisher  bekannt  gewordenen  Wiederholungen  (wovon  die 
eine,  in  Neapel,  in  der  sogenannten  Gruppe  des  Orestes  und  der 
Elektra,. die  andere,  in  Paris,  in  der  sogenannten  Gruppe  des  Orestes 
und  Pylades,  wie  0.  Jahn  bemerkt  hat)  eben  den  Doryphoros  des 
Polyklet,  dessen  in  der  ersten  Abhandlung  gedacht  worden,  repro- 
ducieren.  Auf  Tafel  X stellt  er  einen  Umriss  der  Statue  des  Ste- 
phanos zwischen  den  uralten  steifen  Apoll  von  Tenea  und  eine 
Jünglingsstatue  aus  späterer  Zeit,  das  sogenannte  Idolino.  Solche 
vergleichende  Tafeln  sind  besonders  lehrreich  und  ersetzen  viele 
beschreibende  Worte.  Der  Verf.  gedenkt  gelegentlich  auch  der  va- 
ticanisclien  Statue  einer  Wettläuferin,  in  der  man  längst  die  Nach- 
bildung eines  Werks  der  peloponnesischen  Kunst  erkannt  hat , und 
anderer  mit  jener  Jünglingsligur  des  Stephanos  verwandter  Werke, 
wie  der  Apollostatuen  von  Herculaneum  und  Mantua.  Auch  auf  die 
Kunst  des  Lysippos,  als  eines  Wcilerbildncrs  des  peloponnesischen 
Stiles,  fallen  in  diesem  Zusammenhänge  neue  Schlaglichter.  Mag 
sich  nun  jene  Vermuthung  über  den  Doryphoros,  die  der  Verf.  übri- 
gens mit  aller  nülhigon  Zurückhaltung  ausspricht , bestätigen  oder 
nicht:  auch  diese  Reihe  von  Werken  der  älteren  griechischen  Kunst 
steht  offenbar  im  engsten  inneren  Zusammenhang  und  wird,  wenn 
ihr  Platz  in  der  Kunstgeschichte  später  einmal,  wie  zu  hoffen  steht, 
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mit  noch  gröfserer  Genauigkeit  bestimmt  werden  kann,  immer  ein 
wichtiges  Glied  bilden  in  der  Kette  von  bedeutsamen  Typen,  aus 
denen  wir  lebendige  Anschauungen  von  den  Enlwiekclungsphasen 
der  griechischen  Sculptur  gewinnen. 

Zum  Schluss  gibt  der  Vcrf.  auf  Tafel  XI  die  erste  stilgetreue 
und  sorgfältige  Abbildung  einer  alten  Grahstcle  aus  dem  büotischen 
Orchomcnos,  etwa  aus  dem  Anfang  des  fünften  Jahrhunderts,  mit 
der  von  Kirchhoff  restituierten  hexametrischen  Inschrift: 

[wJcÄSi/Vcijo  inoitjdtv  6 Nct^tog'  «//’  *) 

und  stellt  ihr  eine  verwandte  Grabstelc  im  Museum  zu  Neapel,  von 
nicht  genau  bekannter  Herkunft,  deren  Inschrift  nicht  mehr  zu 
lesen  ist,  gegenüber.  Auch  dies  alterthümlichc  Werk,  obgleich  ge- 
wiss nur  ein  zufällig  erhaltener  Vertreter  einer  in  mannigfaltigen 
Variationen  einst  vorhandenen  Species  griechischer  Grabsteine, 
reiht  sich  den  in  den  vorhergehenden  Abhandlungen  besprochenen 
in  lehrreicher  Weise  an. 

Die  kurze  Uebersicht  von  dem  Inhalt  des  Buchs,  welche  hier 
gegeben  worden,  erschöpft  denselben  nicht  entfernt:  sie  soll  auch 
zunächst  nur  dazu  dienen,  den  Geschmack  an  dieser  Art  von  archäo- 
logischen Untersuchungen  in  weitere  Kreise,  durch  deren  Thcil- 
nahme  auch  auf  diesem  Gebiet  erst  das  rechte  Leben  geschallen 
werden  kann,  verbreiten  zu  helfen.  Eingehendere  Erörterung,  auch 
Widerspruch  von  Seiten  der  engeren  Fachgenossen  werden  nicht 
ausbleiben ; dazu  sind  die  behandelten  Fragen  an  sich  zu  wichtig 
und  folgenreich. 

Berlin.  E.  Hübner. 


II.  Gretsctiel,  Lehrbuch  zur  Einführung  in  die  organische  Geo- 
metrie. Mit  95  eingedruckten  Holzschnitten.  XII.  340  S.  Leipzig, 
Quandt  und  Händel.  Preis  2%  Thlr. 


Die  Besprechung  des  vorstehenden  Werkes  gehört  weniger  in 
diese  Zeitschrift,  als  in  ein  eigentliches  Fachjournal,  in  welchem 
ihm  eine  ehrende  Erwähnung  nicht  entgehen  wird.  Dennoch  mag 
es  gestattet  sein,  desselben  auch  hier  zu  gedenken  und  auf  die  klare, 
übersichtliche  Anordnung  und  Darstellung,  welche  die  synthetische 
Geometrie  nach  der  neuen  Behandlung  darin  gefunden,  hinzuwei- 
sen. Es  ist  höchst  erfreulich  zu  sehen,  wie  diese  Betrachtungen, 
die  vor  30  Jahren  sich  nur  mühsam  Bahn  brechen  konnten  und  zu 
deren  Einführung  fast  nur  auf  der  Berliner  Universität  durch  den 


*)  Vgl.  Kirehhoffs  Studien  zur  Geschichte  des  griechischen  Alpha- 
bets, 2.  Auflage,  S.  03.  Abguss  und  Abbildung  zeigen  gleichinalsig,  dass  nicht 
blofs  mn  Ende,  sondern  auch  zu  Anfang  etwas  fehlt,  also  nicht  l4l£jyai(>  zu 
lesen  ist,  mit  Conze. 
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Meister  selbst  Gelegenheit  gegeben  wurde,  jetzt  eine  allgemeine 
Verbreitung  und  Anerkennung  gefunden  haben.  Wer  freut  sich 
nicht,  dass  die  prachtvollen  Vorlesungen,  die  wir  einst  zu  Steiners 
Füfsen  gehört  und  die  zu  dem  Besten  und  Anregendsten  gehörten, 
was  uns  die  Universität  damals  geboten,  namentlich  das  interessante 
Collegium  über  Kegelschnitte  nun  Gemeingut  der  literarischen  Welt 
geworden  sind;  dass  die  Anregung,  welche  Steiner  auch  nach  sei- 
nem Tode  durch  sein  Vermächtnis  gegeben,  bereits  so  schöne 
Früchte  gezeitigt  hat,  wie  sie  in  den  letzten  Arbeiten  auf  diesem 
Gebiete  zu  Tage  getreten  sind  ? Jedenfalls  wird  auch  das  vorlie- 
gende Buch  dazu  beitragen,  manchen  jungen  Mathematiker  in  diese 
Partien  einzutuhren  und  ihm  dasjenige  Interesse  dafür  zu  erwecken, 
welches  gerade  diesen  Untersuchungen,  wie  wenigen,  eigen  ist. 
Der  Verf.  hat  in  einigen  einleitenden  Kapiteln  zunächst  die  Theorie 
der  Doppelverhältnisse,  der  Coilincation  und  Involution,  mit  treff- 
licher Klarheit  behandelt,  um  auf  dieselbe  dann  die  weiteren  Unter- 
suchungen zu  gründen,  die  sich  zwar  hauptsächlich  auf  die  Theorie 
der  Kegelschnitte  beziehen,  aber  in  den  späteren  Kapiteln  auch  die 
Flächen  zweiter  Ordnung  und  die  Raumcurven  dritter  Ordnung  be- 
rücksichtigen. Die  Theorie  der  Uollineation  und  Rcciprocität  ebner 
Figuren  sind  einer  eingehenden  Behandlung  unterworfen.  — Dass 
der  Verf.  sich  durchweg  des  Princips  der  Zeichen  bediente,  braucht 
bei  derartigen  Untersuchungen  heut  kaum  erwähnt  zu  werden; 
halte  es  ja  Baltzer  selbst  in  der  Elementargeometrie  mit  Consc- 
quenz  durchgeführt;  dagegen  hat  der  Verf.  das  Imaginäre  ausge- 
schlossen. Etwas  bedenklich  erscheint  uns  die  Art  und  Weise,  wie 
der  Verf.  den  Anfänger  in  die  Lehre  der  Kegelschnitte  einffihrt. 
Nachdem  er  nämlich  nachgewiesen,  dass  die  Curven  2.  Ordnung 
und  2.  Klasse  identisch  sind,  zeigt  er,  dass  alle  unendlich  entfern- 
ten Punkte  einer  Ebene  in  einer  unendlich  entfernten  Geraden  lie- 
gen. und  unterscheidet  nun  die  Curven  2.  Ordnung  danach,  ob  die 
Linie  2.  Ordnung  mit  jener  unendlich  entfernten  Geraden  gar  kei- 
nen Punkt  (Ellipse),  oder  einen  Punkt,  in  dem  also  die  Curve  von 
der  unendlich  entfernten  Geraden  berührt  werde  (Parabel),  oder 
zwei  Punkte  (Hyperbel)  gemein  habe.  Wir  besorgen,  dass  diese  für 
eine  geübte  mathematische  Auffassungskraft  eben  so  berechtigte 
als  zweekmäfsige  Unterscheidung  dem  Anfänger  so  unklar  und  ver- 
wirrend werden  dürfte,  dass  er  eine  lange  Zeit  dem  Verf.  nur  ziem- 
lich willenlos  und  gleichsam  im  Finstern  tappend  werde  zu  folgen 
vermögen.  — Die  sonstige  Klarheit  der  Darstellung,  unterstützt 
durch  passende  Veranschaulichungen,  haben  wir  bereits  gerühmt; 
nicht  minder  dürfen  wir  die  übersichtliche  Anordnung  des  reichen 
Materials  hervorheben.  Manche  Unebenheit  oder  Uebereilung  wird 
bei  einer  späteren  Ucberarbeitung  leicht  beseitigt  werden.  Zum 
Belege  führen  wir  einiges  aus  den  ersten  Kapiteln  an.  So  wird  §.  2 
(3)  die  Gleichung  AB-j-BC-|-CA=0  ziemlich  umständlich  erwie- 
sen, während  die  entsprechende  § 3 (2)  mit  Recht  für  ganz  selbst- 
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verständlich  erklärt  wird ; im  Beweise  zu  § 6.  6.  soll  dnreh  eine  be- 
liebige Gerade  eine  Ebene  zum  Durchschnitt  eines  Ebenenbüschels 
senkrecht  gelegt  werden;  in  § 12  a.  f.  wird  von  einem  involutori- 
schen  Strahlenbüschel  gesprochen,  welches  vorher  noch  nicht  er- 
klärt ist,  zumal  die  Erwähnung  eines  collineareu  Strahienbüschels 
genügen  würde;  die  in  § 14  gegebene  Erklärung  involutorischcr 
Strahlenbüschel  würde  auch  besser  in  genauer  Uebcrcinstimmung 
mit  der  involutorischen  Punktenreihe  gegeben  werden,  nämlich  so, 
dass  die  eigentliche  Erklärung  erst  nach  der  in  1 — 3 angestellten 
Entwickelung  und  nach  Aufstellung  des  in  3 bewiesenen  Haupt- 
satzes folgte.  Der  Schluss  auf  S.  SO.  Z.  4,  dass  aus  GF — IF  O 
folge,  dass  G auf  der  Strecke  I F liege,  ist  bei  dem  Princip  der  Zei- 
chen unzulässig,  so  lange  der  Yerf.  S.  79.  Z.  1.  ausdrücklich  gesagt, 
dass  eine  beliebige  Dichtung  als  positiv  angenommen  werden 
soll.  Die  Ausstattung  ist  vortrefflich,  allerdings  ist  der  Druck  nicht 
frei  von  Fehlern,  deren  keine  notirt  sind,  z.  B.  S.  6 <p  st.  t/>;  S.  7 
sind  in  der  Fig.  die  Pfeile  nach  unserer  Auffassung  der  Worte  des 
Verf.  falsch  gezeichnet;  S.  9.  Sin.  bc  st.  Sin.  ab  u.  a.  S.  37.  Z.  4 
fehlt  mindestens  eine  Zeile.  Auch  würde  es  das  .Nachschlagen  sehr 
erleichtern,  wenn  den  Köpfen  der  Seiten  die  Nummer  der  Para- 
graphen beigefügt  wäre. 

Erler. 


Dr.  Fr.  Reidt,  o.  L.  amGymu.  za  Hamm.  DieElemeoted.  Mathematik. 
Ein  Hiillsbuch  für  den  mathematischen  Unterricht  an  höheren  Lehr- 
anstalten. Berlin,  Grotcschc  Verlagsbuchhandlung.  1869.  t.  Th.: 
Allgemeine  Arithmetik  und  Algebra.  104  S.  Pr.  10  Sgr.  — 2.  Th.:  Pla- 
nimetrie. 100  S.  Pr.  16  Sgr.  — 3.  Th.:  Stereometrie.  SS  S.  Pr.  lOSgr. 
— 4.  Th. : Trigonometrie.  66  S.  Pr.  9 Sgr. 

Die  grofse  Anzahl  der  vorhandenen  mathematischen  Lehr- 
bücher ist  durch  das  vorstehende  wieder  um  eines  vermehrt  worden. 
Wir  möchten  nicht  sagen,  dass  ein  tiefgefühltes  Bedürfnis  dasselbe 
hervorgerufen  habe;  nichtsdestoweniger  ist  es  eine  schätzbare, treff- 
liche Arbeit,  die  einer  eingehenden  Besprechung  jedenfalls  werth 
ist.  Dem  Inhalt  nach  unterscheidet  sich  dieses  Lehrbuch  von  vielen 
ähnlichen  dadurch,  dass  es  aufser  dem  eigentlichen  vorgeschriebe- 
nen Gymnasialpensum  in  Anhängen  viele  Kapitel  behandelt,  die  sich 
leicht  an  dasselbe  anschliefsen.  Es  wird  immer  angenehm  sein, 
fähigere  Schüler  auf  solche  verweisen  zu  können , während  diese 
selbst  in  ihnen  eine  Anregung  erhallen,  die  Zeit  der  freien  Mufse 
auch  ohne  directc  Aufforderung  des  Lehrers  wissenschaftlich  zu 
verwenden.  Wir  haben  uns  früher  in  dieser  Zeitschrift  ( XI Y.S.  544 
ff.)  ausführlich  über  das  Wünschcnsuerthe  derartiger  Anhänge  und 
gerade  auch  darüber  ausgesprochen,  dass  solche  Partien  nicht  in 
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das  eigentlich«  Lehrsystem  verflochten,  sondern  in  gesonderten 
Anhängen  behandelt  werden  möchten,  und  freuen  uns,  diese  unsere 
Ansicht  auch  hier  befolgt  zu  linden.  So  sind  nun  in  ziemlich  um- 
fangreicher Welse  die  wichtigsten  Kapitel  der  neueren  Geometrie, 
das  Apollonische  Berührungsproblem  nach  älterer  und  neuerer  Me- 
thode, die  Kegelschnitte  in  klarer,  synthetischer  Behandlung  der  Pla- 
nimetrie hinzugefügt,  in  der  Stereometrie  der  Obelisk  und  das 
Prismatoid  aufgenommen.  In  der  Arithmetik  hätten  wir  manche 
Partien,  z.  B.  die  Kettenbrüchc,  welche  überhaupt  eine  zu  ausge- 
dehnte Berücksichtigung  gefunden  haben,  die  Wahrscheinlichkeits- 
rechnung lieber  in  Anhänge  verwiesen  gesehen,  während  die  Lehre 
von  den  Proportionen  wohl  hätte  eine  Stelle  in  dem  eigentlichen 
Systeme  finden  sollen.  Der  4.  Band  enthält  neben  der  ebenen  auch 
die  sphärische  Trigonometrie.  — Ferner  unterscheidet  sich  das 
Lehrbuch  des  Verf.  vortheilhaft  von  ähnlichen  durch  die  grofse  An- 
zahl von  Uebungsaufgaben,  die  an  die  einzelnen  Paragraphen  an- 
geschlossen sind  und  daher  unmittelbarer  die  einzelnen  Sätze  zu 
beleben  und  zu  verdeutlichen  geeignet  sind,  als  es  durch  Aufgaben 
der  Fall  ist,  die  am  Ende  einzelner  Abschnitte  auftreten.  Zugleich 
ist  durch  eine  hinreichende  Mannigfaltigkeit  dafür  gesorgt,  dass 
sowohl  die  Schwächeren  als  auch  die  Fähigeren  darin  Gelegenheit 
zu  passender  Beschäftigung  finden.  Nur  in  der  Arithmetik  ist  auf 
die  weitverbreitete,  vortreffliche  Sammlung  von  Heis  verwiesen.  — 
Was  die  Behandlung  anbetrifTt,  so  ist  von  dem  richtigen  pädago- 
gischen Gesichtspunkte  ausgegangen , dass,  ohne  der  Strenge  der 
Beweise  Eintrag  zu  than,  sie  der  fortschreitend  sich  entwickelnden 
Kraft  des  Schülers  entspreche,  dass  also  im  Anfänge  gröfsere  Aus- 
führlichkeit der  Beweise  auftritt  und  auch  in  späteren  Abschnitten, 
so  oft  neue  Schlussweiten  oder  eigenthümliche  Betrachtungen  er- 
scheinen, dieselben  vollständig  und  klar  gegeben  werden,  während 
sonst  in  den  späteren  Partien  an  die  Kraft  des  Schülers  gröfsere 
Anforderungen  gestellt  werden  und  ihm  die  Aufsuchung  und  Aus- 
führung vieler  Beweise  nach  den  gegebenen  Andeutungen  über- 
lassen w ird.  Den  Aufgaben  sind  nur  selten  und  nur  für  die  schwie- 
rigeren Fingerzeige  beigefügt.  Es  scheint  uns,  als  wenn  der  Vcrf. 
hier  das  richtige  Mafs  sehr  wohl  getroffen  und  namentlich  einen 
vielfach  hervortretenden  Fehler  vermieden  hätte,  den  Schülern 
selbst  da,  wo  es  sich  um  blofs  rechnende  Entwickelungen  han- 
delt. zu  wenig  zuzumuthen.  — Am  gelungensten  erscheint  uns  die 
Geometrie,  sowohl  die  Planimetrie  als  die  Stereometrie,  weniger 
die  Arithmetik;  aber  auch  ein  so  dankbares  Gebiet,  wie  die  Trigo- 
nometrie, lässt  nach  unserer  Meinung  noch  Manches  zu  wünschen 
übrig.  Wenn  wir  in  dem  Folgenden  viele  Einzelheiten  aufführen, 
in  denen  uns  eine  Acnderung  wünschenswerth  oder  nothwendig 
erscheint,  so  hoffen  wir  dadurch  dem  Verf.  den  Beweis  zu  gaben, 
dass  wir  sein  Buch  mit  Interesse  gelesen  und  eingehend  geprüft 
haben. 
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1.  Arithmetik  und  Algebra.  §.  1.  Der  Verf.  unterschei- 
det die  beiden  Summanden  als  Äugend  und  Addend , und  gründet 
darauf  in  §.  2 Anm.  2 eine  doppelte  Art  der  Subtraction.  Dies, 
worauf  srhon  J.  G.  Fischer  in  seinem  noch  immer  werthvollen 
Lehrbuche  aufmerksam  gemacht,  ist  jetzt  ganz  in  Vergessenheit 
gekommen  und  doch  eine  sehr  zweckmäfsigc  Uebung  in  klarer 
Auflassung  der  Subtraction  als  inverser  Rechnungsart.  Leider 
hat  ein  Unstern  gerade  über  dieser  Anmerkung  gewaltet,  in  der  der 
Verf.  zweimal  dasselbe  sagt.  Wird  nämlich  der  Äugend  gesucht, 
so  muss  man  untersuchen,  was  übrig  bleibt,  wenn  man  vom  Mi- 
nuendus  die  Einheiten  des  Subtrahcndus  zurückzählt;  wird  der 
Addend  gesucht,  so  muss  man  untersuchen,  wie  viel  Einheiten  zum 
Subtrahendus  hinzuzuzählen  sind,  bis  man  zum  Minuendus  gelangt, 
ein  Verfahren,  welches  bekanntlich  sehr  oft  beim  Ilerausgeben  auf 
eine  zu  grofse  Geldsumme  angewendet  wird.  — So  ist  auch  der 
Verf.  einer  der  wenigen,  die  den  Unterschied  zwischen  Theilen  und 
Messen  erwähnen;  freilich  hält  ersieh  hei  demselben  nicht  auf  und 
führt  daher  die  irrationale  Zahl,  die  doch  recht  eigentlich , wie  der 
Name  seihst  lehrt,  schon  hei  dem  Messen  erscheint,  nach  herge- 
brachter Weise  erst  hei  dein  Radiciren  auf,  wo  er  dieselbe  (S.  45) 
recht  deutlich  behandelt,  aber  freilich  eine  Zusammenfassung  der 
Erörterung  zu  einer  scharfen  Definition  vermissen  lässt.  — §.  5. 
Die  Regeln  für  die  Addition  und  Subtraction  sind  von  gewaltiger 
Ausdehnung  und  daher  ohne  Anwendbarkeit;  ein  kurzer  Ausdruck 
der  Regeln,  wie  er  z.  B.  bei  J.  H.  T.  Müller,  Kambly  u.  a.  sich  be- 
findet, ist  jedenfalls  vorzuziehen.  Zur  Ueber6icht  und  zu  trefflicher 
Uebung  in  scharfer  Auffassung,  wenn  auch  nicht  ohne  bedeutende 
Schwierigkeit  für  einen  unlogischen  Kopf  dient  die  kurze  Zusam- 
menstellung, wie  sie  Wiegand  gegeben : 

Rechnung  an  einer 

Summe  / ist  dieselbe  Rechnung  an  j einem  der  Posten 
Differenz!  | am  Minuendus  oder  die  ent- 

gegengesetzte an  dem  Subtrahendus. 

Rechnung  m i t einer 

Summe!  ist  dieselbe  Rechnung  mit  ! jedem  der  Posten  nach  einander 
Differenz)  j dem  Minuendus  und  die  ent- 

gegengesetzte mit  dem  Subtrahendus 
in  beliebiger  Ordnung.  — Diese  Regeln  empfehlen  sich  um  so  mehr, 
als  sie  in  ähnlicherWeise  auf  den  höheren  Rechnungsstufen  gelten 
und  daher  die  Symmetrie  derselben  deutlich  hervortreten  lassen. 
Dass  der  Verf.  für  jene  Regeln  auf  die  Beweise  verzichtet,  wollen 
wir  nicht  tadeln  und  würden  auch  die  wenigen  Zeilen  streichen, 
die  pro  forma  als  solche  aufgeführt  sind.  — Die  kurze  und  klare 
Einführung  der  algebraischen  Zahlen  in  §.  8.  9 gefallt  uns  besser, 
als  in  den  meisten  Lehrbüchern.  — Die  auf  S.  22  gegebene  17  Zei- 
len lange  Regel  für  die  Division  zweier  Polynoinien  liefs  sich  besser 
und  kürzer  zusammenfassen.  Der  Verf.  vergisst  nicht  die  Noth- 
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wendigkeit  zu  erwähnen,  dass  man  den  Rest  berücksichtige,  und 
doch  lässt  er  sehr  ungerechtfertigter  Weise  denselben  in  Zus.  2 
weg  und  gestattet  sich  so  die  ganz  unzulässige  Behauptung,  dass 

-*—  = 14-14-14-...  sei  und  daraus  — = oo  folge.  — Die 

Sätze  des  §.  20,  welche  nur  der  Ausdruck  der  Vertauschung  der 
Seiten  der  früheren  Gleichungen  sind,  bedürfen  keines  Beweises; 
dagegen  ist  nicht  klar,  wie  der  Vcrf.  sich  berechtigt  hält,  die  für 
positive  ganze  Exponenten  erwiesenen  Sätze  ohne  weiteres  auf  ne- 
gative und  gebrochene  zu  übertragen.  Ueberhaupt  scheint  sich  der 
Verf.,  was  auch  namentlich  in  der  Trigonometrie  unangenehm 
hervortritt,  damit  zu  begnügen,  einen  Satz  für  den  Normalfall  zu 
begründen  und  den  Beweis  für  die  übrigen  Fälle  den  Schülern  zu 
überlassen.  Freiwillig  wird  dieser  sich  gewiss  einer  so  langweiligen 
Wiederholung  nicht  unterziehen.  Um  so  nothwendiger  scheint  es 
zu  sein,  dass  von  dem  Lehrer  und  auch  von  dem  Lehrbuche  darauf 
gehalten  werde,  dass  der  Nachweis  der  allgemeinen  Richtigkeit 
wirklich  geführt  werde ; namentlich  aber  mögen  beide  darauf  sinnen, 
wie  dies  auf  eine  möglichst  geschickte  und  kurze  Art  ausführbar 
sei.  So  scheint  cs  z.  B.  rathsam , die  Behandlung  der  imaginairen 
Quadratwurzeln  dadurch  zu  vereinfachen,  dass  man  consequent 
Y-  l = t absondert , so  dass  man  nur  noch  die  Potenzen  von  t 
zu  entwickeln  braucht  und  aller  andern  Regeln  überhoben  wird. 
— Die  Behandlung  der  Quadratwurzel  gefällt  uns  wenig;  das  Ver- 
ständnis wird  wesentlich  erleichtert,  wenn  die  Bildung  des  Qua- 
drats nach  derFormel  a24~(2a-f-b)b-j-(2(a-}-b)4-c)c  u.  s.w.  an 
mehrzilfrigen  Decimalzahlen  mit  oder  ohne  Bruchstellen  geübt  vor- 
ausgeht; die  Trennung  der  ganzen  Zahlen  von  den  Decimalbrüchen 
halten  wir  für  ganz  überflüssig.  Ferner  scheint  der  Verf.  nach  sei- 
ner Auseinandersetzung  auf  S.  48  in  dem  Irrthum  befangen,  als 
bedürfe  man  2n  Decimalstellen  des  Radicanden,  um  n Decimal- 
stellen  der  Wurzel  zu  erlangen.  — §.  28.  Die  kurze  Br.ltzersche 
Bezeichnung:  der  b-Logarithmus  einer  Zahl,  und  ebenso  dessen 
Wort:  Identität  für  identische  Gleichung  möchten  wir  den  Verfas- 
sern neuer  Lehrbücher  sehr  empfohlen  haben.  — Formel  95  gilt 
nur,  wenn  a > 1.  — Die  Behandlung  der  Zinseszinsrechnung  §.  42 
würde  wesentlich  an  Klarheit  durch  Einführung  des  Zinsfufses  ge- 
winnen, welcher  bedeutet,  was  aus  der  Einheit  durch  Hinzufügung 
der  Zinsen  nach  der  Zeiteinheit  geworden  ist.  Indem  so  die  Be- 
trachtung auf  die  Einheit  zurückgeführt  wird,  erlangt  man  für  die 
Entwickelung  die  Klarheit,  die  diese  Zurückführung  bekanntlich 
im  elementaren  Rechnen  zur  Folge  gehabt  hat.  Uebcr  unsere  An- 
sicht in  Betreff  der  Formel,  wenn  n eine  gemischte  Zahl  ist,  haben 
wir  uns  früher  (XIV.  S.  550)  ausführlich  ausgesprochen.  Die  Defi- 
nitionen für  die  comhinatorischcn  Operationen  sind  sehr  schwach, 
die  für  die  Combinalionen  geradezu  falsch;  ab  ist  so  gut  eine  Com- 
bination,  wie  ha;  aber  als  Combinalionen  sind  beide  Complexionen 
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gleichbedeutend,  als  Variationen  verschieden.  — Wenn  man  den 
binomischen  Lehrsatz  aus  der  doppelten  Bildungsweise  der  Varia- 
tionen ablcitet,  wie  es  z.  B.  hei  Kambly  geschieht,  dann  ergiebl 
sich  der  Beweis  des  polynomischen  Lehrsatzes  wörtlich  auf  die- 
selbe Weise,  und  auch  der  Satz  selbst  lässt  sich  für  beide  in  voll- 
kommen gleicher  Fassung  aussprechen:  „Die  n.  Potenz  eines  (Bi- 
noms) Polynoms  findet  man,  indem  man  die  Combinationen  mit 
Wiederholung  der  n.  Klasse  aus  den  Gliedern  des  Polynoms  bildet, 
dieselben  als  Produkte  ansieht,  jede  mit  der  zugehörigen  Permu- 
tationszahl multiplicirt  und  die  erhaltenen  Produkte  addirt.“  Bei 
dem  Verfahren  des  Verf.  ist  dies  nicht  der  Fall.  Die  letzte  Anin. 
musste  genauer  lauten;  denn  die  Anwendung  des  binomischen 
Lehrsatzes  auf  negative  und  gebrochene  Exponenten  ist  nur  dann 
zulässig,  wenn  die  Reihe  couvergirt,  und  dies  ist  bekanntlich  nicht 
immer  der  Fall.  — Indem  wir  manche  kleine  Bemerkung  unter- 
drücken, fügen  wir  noch  einige  W'orte  über  die  Anhänge  hinzu. 
Der  zweite,  welcher  die  Grundlehren  der  Zahlentheorie  behandelt, 
enthält  manches  treffliche , so  eine  recht  geschickte  Behandlung  des 
Hauptsatzes,  dass  ein  Produkt  zweier  Zahlen  prim  zu  jeder  Zahl  ist, 
die  prim  zu  den  Factoren  ist.  Sie  beruht  auf  denselben  Schlüssen, 
die  Kambly  anwendet,  ist  aber  viel  klarer  in  der  Ausführung.  Da- 
gegen sind  die  Sätze  3 — 0 von  lästiger  Breite  und  haben  nicht  ein- 
mal die  wünschenswerthe  Allgemeinheit  erhalten,  wonach  aus  a =a, 
b— ß,  mod.  p,  a±bf=a±(Ü  und  ab—o/f  mod.  p folgt,  mag  nun 
adtß  oder  aß~o  mod.  p sein  (worauf  sich  der  Verf.  beschränkt) 
oder  nicht.  — Anhang  4 behandelt  die  cubischen  Gleichungen. 
Beginnt  man  dieselben  mit  der  Gleichung  x3 — 1=0,  für  welche 

J 

man  x=l  unmittelbar  findet  und  dann  aus  = x2-j-x-j- 1=0 

die  andern  Wurzeln  erhält,  deren  Zusammenhang  man  leicht  er- 
weist, so  ist  man  der  sehr  lästigen  Behandlung  des  Verf.  auf  S.  66 

3 

überhoben.  Dass  man  y a-+-bi  = z -f-  vi  setzen  dürfe,  ist  nicht, 
wie  es  der  Verf.  thut,  von  vornherein  anzunehmen.  — Die  in  An- 
hang 5 gegebenen  Erörterungen  über  das  Ansetzen  der  Gleichungen 
halten  wir  für  wenig  brauchbar.  Sie  bestehen  nur  in  der  Aufstel- 
lung der  allgemeinen  algebraischen  Gleichungen  für  die  üblichsten 
Aufgaben,  aber  die  klare  Ableitung  dieser  Gleichungen , worin  das 
eigentlich  Schwierige  und  Bildende  besteht,  fehlt  gröfstentheils. 
Für  eine  Beseitigung  der  eigentlichen  erheblichen  Schwierigkeiten, 
welche  das  Ansetzen  der  Gleichung  dem  Schüler  bereitet,  ist  fast 
nichts  geboten.  Anhang  6 behandelt  die  diophantischen  Aufgaben 
ziemlich  dürftig,  was  wir  nicht  gerade  tadeln  wollen.  Irrig  ist  es, 
wenn  der  Verf.  sagt , bei  diophantischen  Aufgaben  müssten  die 
Werthe  der  Unbekannten  ganze  Zahlen  sein,  da  dies  nur  für  die 
Aufgaben  des  ersten  Grades  gilt,  während  für  die  des  zweiten  Gra- 
des bekanntlich  nur  die  Rationalität  der  Unbekannten  verlangt  w ird. 
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2.  Planimetrie.  Wir  hatten  vorausgeschickt,  dass  uns  die 
Arithmetik  des  Verf.  am  wenigsten  gelungen  scheine.  Vortrefflich 
ist  die  Planimetrie,  wenigstens  ist  sie  so  ganz  in  unserem  Sinne 
geschrieben , dass  wir  nur  wenig  geändert  zu  sehen  wünschten. 
Wir  heben  die  {wissende  Anordnung,  die  Klarheit  und  Allgemeinheit 
der  Beweise,  das  passende  Mafs  der  Ausführung  derselben  hervor, 
ganz  besonders  aber  die  schönen,  für  die  befähigteren  Schüler  treff- 
lich zu  verwerthenden  Anhänge.  Der  Verf.  schickt  einen  propädeu- 
tischen Paragraphen  voraus ; derselbe  ist  freilich  überaus  dürftig, 
und  wenn  der  Verf.  nicht,  ich  will  nicht  sagen  mehr,  aber  ausführ- 
licheres geben  wollte,  wäre  auch  dieser  Paragraph  wohl  besser  weg- 
geblieben. — Die  Erklärung  von  Ebene  (S.  3)  genügt  kaum,  da 
die  Behauptung  nur  von  den  in  der  Ebene  liegenden  Bichtungen 
gilt,  wodurch  sic  dann  zu  einer  Tautologie  wird.  Wirsagen:  Ebene  ist 
eine  Fläche  von  der  Beschaffenheit,  dass  die  geradlinige  Verbindung 
je  zweier  in  ihr  liegender  Punkte  ganz  in  derselben  liegt;  wobei 
wir  allerdings  mit  Baltzer  übereinstimmen,  dass  dies  nur  der  Form 
nach  eine  Definition,  dem  Inhalte  nach  aber  ein  Axiom  ist.  Auch 
der  Zus.  2 zu  Lehrs.  29  wird  stets  nur  als  Axiom  gelten  können. 

— In  der  Construction  zu  Lehrs.  32  muss  hinzugefügt  werden, 
dass  die  Dreiecke  mit  den  gröfsten  Seiten  aneinander  zu  legen 
sind,  wenn  man  nicht,  wie  Euklid,  drei  Fälle  unterscheiden  will. 
Lehrs.  78  folgt  unmittelbar  aus  68.  Die  10  Figuren  für  die  Zeich- 
nung einer  4.  Proportionale  sind  für  ein  Lehrbuch  ein  rechter 
Luxus.  Eine  wirklich  verschiedene  Lösung  ohne  Hülfe  von  Paral- 
lelen ist  von  f.ergonne  gegeben:  Man  zeichne  ein  gleichschenk  - 
lirhcs  Dreieck,  dessen  Schenkel  a und  b (ist  b zu  lang,  so  lässt  es 
sich  bequem  als  Transversale  von  der  Spitze  nach  der  Grundlinie 
oder  deren  Verlängerung  zeichnen),  trage  auf  beiden  Schenkeln 
c ab  und  verbinde  die  Endpunkte  von  c,  so  ist  diese  Verbindungs- 
linie (oder  das  dadurch  auf  der  Transversale  abgeschnittene  Stück) 
die  gesuchte  Proportionale  x.  Diese  Lösung  empfiehlt  sich  praktisch 
besonders  für  den  Fall,  dass  man,  wie  z.  B.  bei  der  Zeichnung  ähn- 
licher Figuren,  für  dasselbe  a und  b zu  verschiedenen  c die  zuge- 
hörigen x suchen  will.  — ln  Lehrsatz  107  müssen  G und  H aus- 
drücklich als  die  Mafszahlen  für  Grundlinie  und  Höhe  bezeichnet 
werden.  — Für  die  Behandlung  des  Kreises  wendet  der  Verf.  den 
Begriff  der  Grenze  genauer  an,  als  es  vielfach  in  den  Lehrbüchern 
zu  geschehen  pflegt,  ohne  freilich  die  eigentliche  Berechtigung  scharf 

nachzuw  eisen.  Die  Bezeichnung  von  mit  q scheint  uns  wenig 
passend;  wir  empfehlen  dringend  die  Bezeichnung  arc.  a für 

wodurch  die  Formeln  einfacher  und  der  BegrilT  deutlicher  werden. 

— Wir  kommen  noch  zu  den  Anhängen.  Anh.  3 behandelt  die 
Aehnlichkeitspunkte.  Wir  möchten  überhaupt,  dass  die  Aehnlich- 
keit  auf  die  Aehnlichkeitspunkte  gegründet  würde,  um  den  Begriff 
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unmittelbar  auf  die  krummen  Linien  und  die  Stereometrie  über- 
tragen zu  können.  Dann  dürfte  allerdings  eine  zweite  Umkehrung 
von  Lehrs.  85  nicht  fehlen,  die  wir  überhaupt  ungern  vermissen. 
Der  Verf.  unterscheidet  schon  hier  directe  und  indirectc  Aehnlich- 
keit,  er  irrt  aber,  wenn  er  (S.  77)  meint,  die  beiden  congruenlen 
Figuren,  welche  zu  beiden  Seiten  des  Aehnlichkeitspunktes  liegen, 
könnten  nur  zur  Deckung  gebracht  werden,  nachdem  die  eine  um- 
geklappt sei.  Der  Verf.  erwähnt  natürlich  auch  in  der  Stereometrie 
die  Symmetrie ; nur  vermissen  w ir  auch  bei  ihm,  wie  fast  in  allen 
Büchern  die  ausdrückliche  Hervorhebung,  dass  Congrucnz  und  Sym- 
metrie coordinirte  Begriffe  sind,  die  in  besonderen  Fällen  zwei  Haum- 
gröfsen  gleichzeitig  zukommen  können,  so  dass  also  die  Raumgrüfse 
A einer  anderen  B.  blofscongruent,  aber  nicht  symmetrisch,  oder  blofs 
symmetrisch,  aber  nichtcongruent,  oderauch  congruent  und  symme- 
trisch zugleichsein  kann.  Zwei  Anhänge  handeln  von  pythagoräischen 
Dreiecken,  die  Ableitung  der  Formeln  bietet  den  gewöhnlichen  Mangel, 
dass  man  nicht  sicher  ist,  aus  ihnen  jedes  mögliche  in  relativen  Prim- 
zahlen ausgedrückte  Dreieck,  und  keins  doppelt  zu  erhalten.  Will  man 
dies  erreichen,  so  zeige  man,  dass  eine  Kathete  gerade,  die  andere 
ungerade  sein  müsse,  und  nehme  an,  a sei  die  ungerade,  b die 
gerade;  dann  erhält  man  b2=  (c  — (—  a)  (c — a)  = pm2 . pn2,  woraus 
folgt,  dass  p=2,  die  beiden  Gröfsen  m und  n relativ  prim,  und  eine 
von  ihnen  gerade,  die  andere  ungerade  sein  müsse,  woraus  a= 
m2 — n2,  b=2mn,  c=m2-{-n2  folgt. — Anh.  B,  welcher  über 
die  Construction  algebraischer  Ausdrücke  handelt,  enthält  das  We- 
sentliche, wenn  er  auch  andern  allerdings  ausführlicheren  Behand- 
lungen bei  Spieker,  Helmes,  Aschenborn  u.  a.  nachsteht;  die  Be- 
deutung negativer  Resultate  ist  nicht  erörtert;  so  ist  die  Behauptung 
überdas  negative  Vorzeichen  S.  105Aufg.  3.  zwar  richtig,  aber  nicht 
erschöpfend;  man  sollte  untersuchen,  zu  welcher  verwandten  Auf- 
gabe der  negative  Werth  gehöre.  Wenn  in  Aufgabe  2 darauf  hin- 
gedeutet wird,  dass  XY  auch  aufserhalh  des  Dreiecks  fallen  könne, 
so  war  jedenfalls  zu  erwähnen,  wie  dann  die  Figur  aufzufassen  sei. 
Sehr  schön  sind  die  Anhänge  8 — 10,  in  denen  der  Verfasser  die 
merkwürdigen  Punkte  des  Dreiecks,  harmonische  Theilung,  Poten- 
zen beim  Kreise  u.  a.  behandelt;  das  was  er  über  2.  und  3.  Po- 
tenzgröfse  anführt,  war  uns  unbekannt.  Auch  die  kurze  und  doch 
die  wichtigsten  fundamentalen  Eigenschaften  enthaltende  Behand- 
lung der  Kegelschnitte  ist  eine  angenehme  Zugabe;  sollte  aber 
nicht  der  Nachweis  geführt  werden,  dass  die  auf  S.  146  gegebenen 
Definitioucn  der  Kegelschnitte  mit  den  späteren  übereinstimmen? 

3.  Stereometrie.  Wenn  irgendwo,  so  sind  ganz  besonders 
hier  die  schon  den  Sätzen  der  ersten  Kapitel  hinzugefügten  Auf- 
gaben sehr  erwünscht  und  werden  dazu  dienen,  die  Schüler  mit 
den  stereometrischen  Anschauungen  vertrauter  zu  machen  und  sie 
in  der  Bewältigung  der  Schwierigkeiten,  welche  die  Stereometrie 
dem  Anfänger  bereitet,  zu  unterstützen.  Als  anderweite  Eigcnthüm- 
lichkeit  führen  wir  an , dass  der  Verf.  bei  den  krummen  Körpern 
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stets  die  Tangentialebenen  berücksichtigt,  ferner  dass  er  die  Be- 
rechnung der  Oberfläche  ganz  von  der  des  Volumens  getrennt  hat. 

— Der  2.  Beweis  fürLehrs.  2,  ist,  wie  von  Kauiblv,  als  von  Cauchy 
herrührend  angegeben.  Baltzer  wird  mit  seiner  Angabe,  dass  er 
zuerst  von  Grelle  gegeben  (Journ.  45  S.  35),  wohl  Recht  behalten. 

— Im  Beweise  zu  Lehrsatz  27  muss  man  durch  A,  nicht  durch  AB 
die  parallele  Ebene  legen.  — Für  den  Beweis  von  Lehrsatz  31  von 
den  drei  sich  gegenseitig  schneidenden  Ebenen  ist  zu  bemerken, 
dass  es  nur  des  Beweises  bedarf,  dass,  wenn  zwei  der  Kanten  einen 
Punkt  gemein  haben,  dieser  Punkt  auch  der  3.  Kante  angehört. 
Daraus  folgt  nämlich,  dass,  wenn  2 Kanten  zusammenfallen,  also 
mehrere  Punkte  gemein  haben,  diese  auch  der  3.  Kante  angehören. 
Außerdem  bleibt  aber  nur  die  Möglichkeit  übrig,  dass  kein  Paar 
Kanten  einen  Punkt  gemein  hat,  d.  li.  dass  sie  sämmtlich  parallel 
sind.  Der  Satz  von  der  gleichschenkligen  Ecke  wird  in  der  Anmer- 
kung auch  für  den  Fall  stumpfer  Winkel,  der  gewöhnlich  ignorirt 
wird,  bewiesen,  doch  in  ziemlich  schwerfälliger  Art.  Sehr  anschau- 
lich ist  die  Figur  21  zur  Polarecke,  die  gewöhnlich  Schwierigkeiten 
bereitet  und  bei  Kambly  den  eigentlichen  Satz  wenig  veranschau- 
licht. — S.  57  steht  a2n  st.  \ a2n.  — Was  die  Ausmessung  der 
Körper  betrifft,  so  war  es  wohl  vorzuziehen,  Lehrsatz  82  und  83 
in  einen  zusammenzuziehen;  die  Anordnung  in  85  scheint  uns 
auch  minder  gut,  als  die  gewöhnliche.  Der  Beweis  von  86  ist 
gerade  in  dem  Hauptpunkte  sehr  kurz  gehalten.  Ueberhaupt  ver- 
missen wir  in  den  Lehrbüchern  bei  den  hierhergehörigen  Sätzen 
den  ausgeführten  Nachweis  der  Congruenz,  der  doch  für  die  stereo- 
metrische  Auffassung  gerade  recht  übend  ist,  während  die  üblichen 
Betrachtungen  über  Congruenz  und  Aehnlichkeit,  wie  wir  sie  S. 
24  u.  25  und  bei  Kambly  § 30  finden,  im  ganzen  werthlose  Lücken- 
büfscr  sind.  — Die  Anmerkung  zu  Lehrsatz  95  hätte  sich  der  Vcrf. 
sparen  können,  wenn  er  das  Verfahren  Kamblys  § 61.  eingeschla- 
gen hätte.  — Für  die  Ausmessung  der  Kugel  hätte  der  Verf.  von 
einem  der  Kugel  umgeschriebenen  Polygone  ausgehen  sollen,  des- 
sen Seitenflächen  durch  beliebige  Vervielfältigung  der  Oberfläche 
der  Kugel  beliebig  genähert  werden  können.  Der  Beweis  des  Euler- 
schen  Satzes  ist  recht  deutlich;  nur  musste  der  Vcrf.  die  Voraus- 
setzung, auf  die  er  sich  S.  83  Z.  2 beruft,  vorher  ausdrücklich  aus- 
sprechen. 

4.  Trigonometrie.  Weniger,  wie  schon  gesagt,  als  die  Plani- 
metrie und  Stereometrie,  gefallt  uns  die  Trigonometrie  des  Verf. 
Wir  vermissen  namentlich  ebenso  wie  bei  Kambly  einen  Nachweis 
per  allgemeinen  Gültigkeit  der  Formeln;  denn  wo  soll  derselbe  ge- 
9eben  werden,  wenn  nicht  auf  der  Schule?  Wir  verweisen  dafür 
auf  Helmes,  Koppe.  Eine  besondere  Folge  dieser  Vernachlässigung 
ist  z.B.  auch,  dass,  wie  wir  früher  (XVHIS.  854)  bemerkt,  den  Qua- 
dratwurzeln in  den  Formeln  z.  B.  für  cos  a,  cos  “ u.  a.  das  Doppel- 
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Zeichen  fehlt,  so  dass  dann  z.  B.  dcrVcrf.  selbst  S.  39  in  dem  zwei- 
deutigen Fall  doch  für  a nur  einen  Werth  erhält.  Wie  die  positive 
Richtung  für  die  trigonometrischen  Linien  gerechnet  werden  solle  (S. 
5 o.),  war  wohl  genauer  auzugelien,  da  der  Gesichtspunkt,  worauf  es  da- 
bei ankommt,  den  Schülern  durchaus  nicht  geläulig  und  die  Sache 
bei  den  Secanten  und  Cosecanten  auch  gar  nicht  so  unmittelbar 
deutlich  ist.  — Ein  Irrthum  des  Verf.  ist  es,  wenn  er  (S.  19.)  meint, 
die  Cotangenten  der  Tafeln  könnten  entbehrt  werden ; sie  sind  ja 
nothwendig  alsTangenlcn  der  Complementc,  ebenso  gut  könnte  man 
sagen,  die  Cosinus  seien  zu  entbehren.  — Für  den  Fall  der  Auf- 
lösung des  Dreiecks  aus  2 Seiten  und  dem  eingeschlossenen  Win- 
kelverweisen w ir  auf  unsere  Bemerkung  XVIII  S.S57.  — Nicht  recht 
begreiflich  ist  es,  wie  der  Verf.  auf  den  Gedanken  gekommen,  eine 
Abweichung  der  Winkelsumme  von  180°  bei  Anwendung  des  Tan- 
gentensatzes könne  von  der  Ungenauigkeit  von  Tangente  j (a-ß) 
herrühren.  Die  Winkelsummc  muss  genau  stimmen,  wenn  mau 
nicht  in  der  letzten  Addition  oder  Subtraction  von  ^ (a  -j-  ß ) und 

r(a — ß)  einen  Fehler  begangen  hat.  Auch  die  Bemerkung  S.  37. 
a.  f.  über  Tangente  n ist  recht  oberflächlich,  da  ja  die  Formel  des 
Tangentensatzes,  die  man  überhaupt  nicht  anders  anwenden  sollte, 
als  wenn  man  nur  die  Winkel  finden  will,  beide  gleichzeitig  giebt, 
wie  ja  überhaupt  durch  den  einen  Winkel  der  andere  noch  feh- 
lende mitgefunden  ist.  — Bei  Gelegenheit  der  Winkelformeln,  wenn 
die  Seiten  gegeben  sind,  sollte  wohl  hervorgehoben  werden , dass 

die  Formel  für  Tangente  ^ sowohl  w egen  der  Kürze  der  Berechnung 

als  der  Genauigkeit  des  Resultats  den  entschiedenen  Vorzug  vor 
den  übrigen  bei  der  arithmetischen  Berechnung  der  Winkel  ver- 
dient, wobei  freilich  der  Schüler  darauf  aufmerksam  zu  machen  ist, 
dass  man,  wenn  es  sich  um  die  algebraische  Substitution  handelt, 

wohl  überlegen  müsse,  welche  der  5 Formeln  (Cosa,  sin  a,  sin" 
Cos“,  Tang")  vorzuziehen  sei.  — In  Anhang  3 hat  der  Verf.  einige 

Beispiele  ausführlich  behandelt;  wir  können  die  Auswahl  nicht  sehr 
passend  finden,  da  die  Aufgaben  wenig  Gelegenheit  geben  zu  allge- 
meinen Betrachtungen  über  Determination  oder  geschickte  Anlage 
der  Rechnung  oder  Vergleichung  mit  der  geometrischen  Construc- 
tion.  Uebcr  die  Hülfswinkel  und  deren  geringe  Anwendbarkeit  ha- 
ben wir  uns  früher  schon  (XVUI  S.  854)  weitläufig  ausgesprochen. 

Die  Ausstattung  ist  angemessen;  der  nicht  splendide  aber  deut- 
liche und  recht  corrcctc  Druck,  die  klaren  Figuren,  das  feste  Pa- 
pier empfehlen  das  Buch  und  haben  bei  reichem  Inhalte  einen  ma- 
ssigen Umfang  und  Preis  ermöglicht.  Unzulässig  ist  in  der  Trigo- 
nometriedie  Trennung  auf  zwei  verschiedenen  Zeilen  vonTang. .. . tp2 
(S.  49),  a . . . . cosy  (S.  50)  u.  a. 

Züllichau.  Dr.  Erler. 
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BERICHTE  ÜBER  VERSAMMLUNGEN,  AUSZÜGE  AUS 
ZEITSCHRIFTEN. 


Die  Berlinische  Gymnasiallehrer-Gesellschaft  widmete  ihre 
letzte  Versammlung  im  Jahre  1869,  am  12.  Dccember,  einem  Rückblick  auf  die 
vollendeten  ersten  fünf  und  zwanzig  Jahre  ihrer  Thätigkeit  und  beging 
zn  solchem  Zwecke  ein  Stiftungs  fest,  dessen  wir  hier  um  so  mehr  pflicht- 
gemäß und  um  so  lieber  gedenken,  als  diese  Zeitschrift  selbst  der  Anregung 
von  Seiten  jener  Gesellschaft  ihre  Entstehung,  sowie  vielen  unter  ihren  Mit- 
gliedern wesentliche  Bcihiilfe  verdankt  hat.  Die  Feier  — als  Einleitung  zu 
dem  Festmahle  ein  Redevortrag,  als  Begleitung  Gesang  und  Tischreden,  als 
Nachspiel  Tanz  — erfreute  sich  einer  zahlreichen  und  regen  Tbeilnahme  der 
Angehörigen  des  Vereins,  w elche  grofsenThcils  mit  ihren  Familien  erschienen 
waren : auch  die  Ehrenmitglieder  fehlten  nicht.  Sie  verlief  in  ungestörter 
Heiterkeit  und  erstreckte  sich,  um  völlige  chronologische  Wahrheit  zu  ge- 
winnen, noch  in  den  folgenden  Tag,  den  wirklichen  der  Stiftung,  ziemlich  weit 
hinein.  Dem  Ganzen  merkte  mau  das  entschiedene  Vorhandensein  des  besteu 
Willens  an,  zur  Erfüllung  des  Wunsches  beizutragen,  welcher  am  Schluss  der 
nachstehenden  Rede  ausgesprochen  ist. 

Diese  Rede,  welcheilr. Provinzial-Schulrath  und  DirectorDr.  Kiefsling 
gehalten  und  der  Redaction  auf  ihren  Wunsch  zur  Mittheilung  überlassen  hat, 
lautete  folgendcrmafsen: 

Hochgeehrte  Versammlungl  Es  ist  mir,  als  dem  derzeitigen  Ordner  der 
Berliner  Gymnasiallehrer-Gesellschaft  der  ehrenvolle  Auftrag  gew  orden,  Sie, 
geehrteste  Anwesende,  an  dem  heutigen  Festtage,  welcher  der  Erinnerung  an 
die  vor  25  Jahren  erfolgte  Gründung  unserer  Gesellschaft  gewidmet  werden 
soll,  hier  freundlichst  willkommen  zu  heißen.  Ihr  Erscheinen  ist  an  sich  ein 
Beweis  dafür,  dass  Ihnen  unser  Verein  lieb  und  Werth  ist,  dass  Sie  seine  bis- 
herige Wirksamkeit  mit  Theilnahme  begleiten  und  dass  Sie  demselben  auch 
eine  weitere  gedeihliche  Fortsetzung  von  Herzen  wünschen.  Sie  bringen  also 
sämmtlich  die  rechte  Fcststimmuog  mit,  die,  in  ihrer  Würdigung  nicht  zu  hoch 
und  nicht  zu  tief  greifend,  sich  des  richtig  Erkannten  mit  dankbarer  Genüg- 
samkeit zu  freuen  bereit  ist.  Und  doch  werde  ich  versuchen,  diese  Stimmung 
noch  etwas  individueller  zu  gestalten  und  Sie  zu  einem  Rückblicke  in  die  bis- 
herige Geschichte  des  Vereins  einladen,  bei  welchem  freilich  einer  der  ver- 
Zeusdir.  f.  d.  Gymnasislwosca.  XX1U.  V.  11 


Digitized  by  Googli 


Ifi2  Zum  Stiftungsfest  d.  Berl.  Gy mn.-Gesel lschaft. 

dienstvolleu  Pädagogen,  welche  einst  an  der  Wiege  unseres  Vereins  standen, 
#uud  heute  noch  zu  dessen  thätigsten  Mitgliedern  zählen,  wohl  ein  noch  ge- 
eigneterer Führer  gewesen  sein  w ürde,  als  ich,  der  ich  erst  später  hinzukam, 
als  dieGrüudungs-  und  Ent»  ickelungsepuche  des  Vereins  bereits  vorüber  war. 
Gm  so  dankbarer  bin  ich  aber  für  die  belehrende  Vorarbeit  eines  fleifsigen 
Mitgliedes,  welche  sich  über  die  zehn  ersten  Jahre  unserer  Gesellschaft  ver- 
breitet. 

Ein  jeder  Verein  ist  durch  sein  Entstehen  ein  Kind  seiner  Zeit.  Die  grofse 
Zahl  von  Vereinen,  welche  in  unserer  Zeit  uud  ihren  nächsten  Vorjahren  ge- 
gründet wurden  und  fast  täglich  noch  gegründet  werden,  erklärt  sich  nach 
den  Ursachen  ihrer  Gründung  aus  dein  ganzen  Geist  und  Charakter  unserer 
Zeit  so  einfach,  dass  es  überflüssig  wäre,  über  diese  Thatsache  noch  weitere 
Worte  zu  verlieren.  Ein  anderes  ist  es  aber,  wenn  man  rückschreitend  die 
Entstehung  früherer  Vereine  in's  Auge  fasst.  Je  weiter  mau  zurückgeht, 
desto  individuellere  und  ich  möchte  sagen,  zwingendere  Grsacheu  werden  sich 
für  die  Gründung  der  entstandenen  Vereine  ergeben.  Sie  tragen  weit  mehr 
das  Gepräge  einer  besonderen  That,  sie  verdanken  ihr  Entstehen  weit  mehr 
einem  mit  Entschiedenheit  empfundenen  wirklichen  Bedürfnis.  Zu  dieser 
Klasse  möchte  ich  unsern  Verein  rechnen.  Aus  einer  älteren  Zeit  her  hatte 
sich  in  den  Lehrerkreisen  Berliu’s  ein  wohllhuender  Nachklang  an  gesellige 
Zusammenkünfte,  sogenannte  Lehrerfreuden,  im  Gegensatz  zu  den  mancherlei 
Schulmeisterplagcn,  erhalten.  Sic  waren  aber  dahin  gegangen,  ohne  durch  ein 
fester  geschlossenes  Band  ihre  bleibende  Dauer  gesichert  zu  haben.  Da  kam 
mit  dem  Aubruch  der  vierziger  Jahre,  wie  in  viele  andere  Verhältnisse  Bcr- 
lin's  und  Prcufsens,  ein  neuer  Impuls.  Eine  Menge  von  Kragen  regte  sich  und 
begehrte  Beantwortung  und  Entscheidung.  Wenn  auch  in  weiser  Mäfsigung 
in  der  Leitung  des  Preufsischcn  Gymnasialwesens  abgesehen  war  von  um- 
fassenden, auch  das  Einzelne  bindenden  Normen,  so  hatte  sich  doch  ein  ge- 
wisser stabiler  Charakter  für  alle  wesentlichen  Zweige  und  Seiten  des  Schul- 
wesens gebildet,  der  im  ciuzelncu  unermüdlich  abgerundet  und  vervollkomm- 
net wurde,  der  aber  die  Hauptfragen  fast  alle  entschieden  fand,  oder  doch 
dafür  hielt,  iu  welchen  sich  jeder  Lehrer  erfahrungsmälsig  einlebte  und  dann 
mit  seiueu  Berufsgenossen  das  Werk  nach  Kräften  weiter  fort  trieb.  So  wohl- 
thätig  und  fruchtbringend  ein  solcher  Zustand  ist,  so  natürlich  ist  es  auf  der 
anderen  Seite,  dass  er  nicht  für  immer  einer  audringenden  und  anregenden 
Prüfung  seiner  Haltbarkeit  überhoben  sein  kann.  In  dem  Gefühl  hiervon  tritt 
wohl  auch  der  Einzelne  mit  diesem  und  jenem  guten  Wort  uud  Vorschlag  her- 
vor; aber  bald  wird  er  gewahr,  dass  ihm  zur  tieferen  Durcharbeitung  seines 
Gedankens  das  Grtheil  einer  fordernden  Gegenrede  fehlt,  und  so  siebt  er  sich 
nach  seinen  Berufsgenossen  um  und  strebt  sich  mit  ihnen  zur  Verfolgung  des 
gleichen  Zieles  zu  verbinden.  Und  so  entstand  denn  auch  unserVerein,  dem,  als 
er  in’s  Leben  trat,  schon  ein  fast  zu  völliger  Reife  gediehener  Entwurf  vorge- 
arbeitet hatte. 

Am  6.  Decembcr  1843  erliefs  Herr  Direktor  August,  angeregt  durchje- 
nen  aus  derDirectorenkonferenz  hervorgegaugenen  Plandcstlrn.  Dir.  Bo  n nell 
einen  Aufruf  an  die  Gymnasiallehrer  Berlin’s  zur  Gründung  eines  Vereins, 
welcher  es  sich  zur  Aufgabe  machen  sollte,  in  regelmäfsigen  monatlichen  Zu- 
sammenkünften durch  wissenschaftliche  Vorträge  aus  dem  Gebiete  der  ganzen 
Gymuasialpädagogik,  durch  Mittheilung  praktischer  Erfahrungen,  durch  Be- 
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spreebang  der  neuesten  pädagogischen  Litteratnr  eine  innigere  gegenseitigere 
Befreundung  der  Glieder  des  Berliner  Gymnasiallehrerstandes  und  dadurch 
eine  Bildung  und  Steigerung  ihrer  ganzen  Berufsfreudigkeit  herbcizufiihreu. 
Die  Form  des  Vereins  sollte  eine  freie  sein,  keine  laufenden  Beiträge  gezahlt 
»erden.  Anderweite  Einrichtungen  » urden  Vorbehalten  und  um  Vorschläge 
dazu  gebeten.  Dieser  Aufruf  fand  in  der  Gymnasiailebrerwelt  Berlins  einen 
aliseitigen  Anklang.  An  der  ersten  koustituirenden  Versammlung  im  Englischen 
Hause  welche  am  13.  December  1843  dem  Tage  Luciae  abgehalten  w urde,  fan- 
den sich  76  Lehrer  ein.  Leider  gab  es  damals  noch  keinen  Mushacke,  um  kon- 
statiren  zu  können,  w elcher  Bruchthril  der  damaligen  Lehrerzahl  hierdurch  re- 
präsentirt  ward.  Nehmen  wir  aber  selbst  an,  dass  die  Zahl  der  Lehrer  an 
den  damaligen  sechs  Gymnasien  Berlin's  der  gegenwärtigen  gleich  war,  also 
126  betrug,  so  ergiebt  sich  ein  recht  günstiges  Resultat  für  die  Empfänglich- 
keit der  damaligen  Lehrer  Berlins  für  allgemeine  Berufsangelegenheiten.  In 
dieser  Versammlung  entwickelte  Herr  Dir.  Bonnell  in  einem  längeren  Vortrag 
seine  Ansichten  über  die  Wirksamkeit  eines  solchen  Vereins  und  bezeichnete 
die  Gegenstände  kurz  im  Einzelnen,  über  welche  im  Vereine  Mittheilnngen 
erwartet  wurden.  Ebenso  regte  Hr.  Dir.  Hanke  durch  mehrfache  Vorschläge 
eine  Diskussion  über  die  dem  Vereine  zu  gebende  Einrichtung  au.  Hierauf 
wurde  Hr.  Dir.  August  für  das  nächste  Halbjahr  zum  Vorsitzenden  der  Ge- 
sellschaft erwählt  nnd  somit  war  der  Grund  zu  einer  festem  Vereinigung  ge- 
legt, deren  weiterer  Ausbau  der  Zukunft  überlassen  w urde.  „Ein  frohes  Mahl, 
wie  das  Protokoll  besagt,  beschloss  das  Ganze,  bei  w elchem  die  Becher  für  das 
Wohl  der  am  Tage  Luciae  gestifteten  Gesellschaft  munter  erklangen  und  fröh- 
liche deutsche  Lieder  die  Gäste  belebten.“  Am  10.  Januar  1544  war  die  erste 
ordentliche  Versammlung  des  Vereins,  in  welcher  Herr  Bo  nnell  einen  Vor- 
trag über  die  Rutbardtsche  Methode  hielt  und  sodann  über  die  festere  Konsti- 
tairung  des  Vereins  verhandelt  wurde.  Man  bestimmte  die  Erhebung  eines 
jährlichen  festen  Beitrages,  um  ein  passendes  Local  für  die  von  nun  an  regel- 
mäfgigen  Zusammenkünfte  gewinnen  zu  können.  Auf  dieser  Grundlage  Unter- 
zeichneten sich  nunmehr  sofort  46  Mitglieder,  welche  als  die  Stammgründer 
der  Gesellschaft  zu  betrachten  sind.  Dieselben  adoptirten  im  wesentlichen 
den  von  Hrn.  Bonnei  abgefassten  Statutenentwurf,  welcher  in  seinen  Bestim- 
mungen noch  bis  heute  die  Grundlage  unserer  Statuten  bildet.  Der  Verein 
stand  vor  einer  überreichen  Fülle  von  Aufgaben  für  seine  jugendliche  Thätig- 
keit  und  ging  mit  um  so  frischerer  Lust  an's  Werk.  Auf  breitester  Basis 
ward  dasselbe  angelegt.  Die  Themata,  welche  sogleich  in  Angriff  genommen 
wurden,  beschreiben  einen  weit  augclegten  Rahmen.  Von  der  wissenschaft- 
lichen Begründung,  Geschichte  uud  Statistik  der  Pädagogik  bis  in  das  Detail 
der  einzelnen  Lehrfächer  hinab,  auf  alles  richtete  sich  das  Interesse  des  Ver- 
eins. Eine  besondere  Kommission  ward  ernannt,  um  in  den  regeluiäfsigcn  Zu- 
sammenkünften Mittheilungen  über  die  neuesten  Erscheinungen  der  pädagogi- 
schen Literatur  zu  machen.  Eine  andere  Kommission  unternahm  cs,  eine  Revision 
sämmtlieherGymnasiallehrfächcr  vorzubereiten.  Bald  erw  uchs  der  Gesellschaft 
ein  so  reicher  Stoff,  dass  der  Wunsch  entstand,  demselben  durch  Veröffent- 
lichung eine  weitere  Verbreitung  angedeihen  zu  lassen  Der  erwachte  Trieb 
de.-  Anregung  uud  Erörterung  pädagogischer  Fragen  fühlte  sich  nicht  ausge- 
füllt  durch  die  blofse  Thätigkeit  im  Innern  des  Vereins.  Man  wollte  auch 
aufserbalb  desselben  stehende  Kräfte  mit  hcranziehen  und  an  der  eignen  Ar- 
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beit  Antheil  nehmen  lassen,  lind  so  entstell,  angeregt  durch  Hrn.  ßonnell 
die  „Zeitschrift  für  das  Gymnasialwescn“,  «eiche  anfänglich  im  Auftrag  und 
unter  Mitwirkung  der  Gymnasiallehrer-Gesellschaft  durch  die  thätigen  Redak- 
toren  M ii  tze  11  und  Ile  y d e ina  n n herausgegeben  wurde,  bis  dieselbe  nach 
Versetzung  des  Hrn.  Heydemann  ausschliefslich  von  Mützell  besorgt 
w urde,  uuter  dessen  reger  Leitung  dieselbe  auf  die  Mitw  irkung  der  Gesell- 
schaft verzichtete,  bissie  nach  dessen  uncrwartetfrühemTodenoch  das  Baud  der 
Erinnerung  an  ihre  erste  Gründerin  zwar  nicht  ganz  löste,  aber  unter  der  Re- 
daktion der  Herren  Hollenberg,  Jacobs  und  Rühle  ihren  selbstständigen 
Weg  weiter  fortselzle,  auf  welchem  sic  nunmehr  zu  einem  neuen  hoffentlich 
nicht  minder  segensreichen  Wendepunkt  ihres  Wirkens  gelaugt  ist. 

lumitten  dieser  ihrer  unermüdlichen  Regsamkeit  traf  die  Gymuasiallchrer- 
Gcscllschaft  das  Jahr  1S48,  welches  in  stürmischer  Erregtheit  mit  einem  Male 
auf  allen  Gebieten  des  öffentlichen  Lebens  zugleich  Lärm  schlug  und  daher  in 
seinen  Resultaten  hinter  dem  gewaltigen  Anlauf  so  vielfach  Zurückbleiben 
musste.  I)ic  Schüler  im  ganzen  und  grolsen,  wie  das  Gymnasium  im  beson- 
deren konnte  von  dieser  Bewegung  nicht  unberührt  bleiben,  der  Gymnasial- 
lehrer wurde,  wie  alle  Staatsbürger,  von  ihr  auf  das  lebhafteste  ergriffen. 
Eine  so  stille  Fliegerin  der  Gymnasialpädagogik,  wie  unsere  Gesellschaft, 
reichte  zum  Organe  für  die  höher  wogenden  Fluthcn  nicht  hin.  Neben  der- 
selben verhandelte  der  Berliner  Lehrcrstnud  die  Kragen,  welche  damals  aller 
Orten  sich  an  das  Licht  der  Oeffentlirhkcit  drängten.  Auch  im  Schofse  des 
Vereins  tauchten  wohl  manche  der  damals  herrschenden  Zeitfragen  auf,  aber 
als  die  Krage  discutirt  wurde,  ob,  wie  es  in  jenen  Tagen  so  vielfach  geschah 
die  Wünsche  des  Berliner  Lcbrerstandes  dem  Stantsmiuisterium  durch  eine 
Adresse  vorzutrageu  seien,  wurde  dieselbe  einstimmig  verneint.  DicErcignisse 
jenes  Jahres  griffen  an  dem  Sitzuugstage  des  14.  Juni  sogar  unmittelbar  stö- 
rend in  die  Thätigkeit  der  Versammlung  ein.  Das  Protokoll  jener  Sitzung 
lautet:  „Es  waren  nur  sehr  wenige  Mitglieder  vorhanden,  weil  die  meisten 
wegen  der  au  diesem  Abende  stattfindenden  Unruhen  durch  Dienst  in  der  Bür- 
gerwehr oder  sonst  verhindert  waren.  Mau  schwankte  über  Abhaltung  der 
Sitzung,  doch  beschloss  mau  zusammenzubleiben,  das  Blasen  der  Lärmtrom- 
peten störte  die  Versammlung  nicht  und  Hr.  Prof.  Wiese  brach  seinen  Vor- 
trag : „Leber  die  Stellung  der  Gy  mnasien  zur  Gegen«  art,“  erst  ab,  als  General- 
marsch geschlagen  und  die  Nachricht  gebracht  wurde,  dass  man  sich  am  Zeug- 
haus schiefse.“  Der  Schriftführer,  Hr.  Jacobs,  fügt  die  Bemerkung  hinzu 
„An  diesem  Abend  fand  die  Plünderung  des  Zeughauses  statt.“  Auch  der  Vor- 
schlag einer  Petition  an  die  Frankfurter  Nationalversammlung  um  Berufung 
eines  allgemeinen  deutschen  Schultages  wurde  von  der  Gesellschaft  abgeichnt 
Dagegen  schenkte  man  der  im  weitern  Verlauf  dieser  ganzen  Bewegung  hier- 
her nach  Berlin  berufenen  Landcsschulconferenz  ein  lebhaftes  Interesse  uud 
ihre  Mitglieder  wohnten  einer  Sitzung  der  Gesellschaft  als  Ehrengäste  bei. 

Das  Jahr  1S4S  war  trotz  aller  seiner  Bewegung  und  Anregung  zu  ge- 
meinsamem Wirken  doch  Tür  den  Verein  der  Anfang  ciucr  gewissen  Ermattung 
Die  neue  Zeit,  welche  angebrochen  schien,  brachte  zu  viele  Aufforderungen  zu 
zersplitternder  Thätigkeit  der  Mitglieder  des  Lehrstandes  mit  sich.  Das  neu 
erwachte  politische  Leben  drängte  die  Beschäftigung  mit  einem  so  vereinzel- 
ten Gegenstände,  wie  das  Gymnasialwesen,  allmählich  so  sehr  zurück,  dass 
die  nachtheiligen  Folgen  davon  sich  auch  an  der  Thätigkeit  und  dem  Blühen 
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des  Vereins  bemerkbar  machten.  Spaltungen  im  Verein  unter  seinen  Mitglie- 
dern kamen  nicht  vor.  Die  Entdeckung  des  Direetor  August  bei  Gelegen- 
heit der  Besprechung  der  Reventlowschcn  Mnemotcehnik,  dass  das  Grüudungs- 
jahr  des  Vereins  1843  dem  Merk-Worte  Harmonie  entspreche,  hat  sich,  wie 
io  dem  ganzen  Leben  des  Vereins,  so  auch  in  jener  an  Zerwürfnissen  so  rei- 
chen Zeit  als  richtig  bewährt.  Die  Abnahme  des  Vereins  zeigte  sich  aber  an 
der  Minderung  der  Mitgliederzahl.  Jene  hohen  Zahlen  in  der  Jugeudrporhc 
der  Gesellschaft  wurden  vorerst  nicht  wieder  erreicht.  Die  Wahlen  der  Vor- 
standsmitglieder waren  der  Stimmenzahl  nach  niedrig  beziffert,  und  nicht  sel- 
ten lassen  sich  in  den  Protokollen  theils  Klagen,  theils  Vorschläge  zur  Heran- 
ziehung gröfscrer  Mitgliederzahlen  vernehmen.  Selbst  der  Gedauke  einer 
Auflösung  des  Vereins  tönte  einigemnlc  leise  hervor.  Allein  der  Grund  zu 
demselben  war  so  gut  und  fest  gelegt,  die  Form,  welche  sieh  der  Verein  all- 
mählich gegeben  hatte,  erwies  sich  als  so  zw  cckmäfsig,  dass  im  einzelnen  dies 
und  jenes  daran  geändert  ward,  aber  am  Ganzen  wurde  immer  wieder  treu- 
lich und  brüderlich  festgehalten.  Die  Gesellschaft  hatte  sich  unverkennbar  auf 
praktischem  Wege  und  aus  cigeneinAuftragc  znder  Stellungeiner  Vertreterin 
des  Berliner  Gymnasiallehrerstaudes  erhoben.  In  diesemSiuucund  Bewusstsein 
hatte  sie  begriifst  und  begrüfste  sic  ehrwürdige  Veteranen  des  Schulstandes 
an  ihren  Ehrentagen,  soHeinsius,  Diester  weg,  Meineke,  Bonncll,  Au- 
gust, Ha  nke  und  Bocckh.  Von  diesem  Sinne  legte  sie  Zeugnis  ab  bei 
der  Feier  des  100 jährigen  Geburtstages  l’es  t a 1 ozz  i's  durch  eine  Rede  ihres 
damaligen  Ordners  Prof.  Wiese,  an  der  Melanchthonfeier  durch  eine  Red- 
des Dir.  B onn  el  1,  an  der  Feier  des  100  jährigen  Geburtstages  von  F.  A.  Wolf 
durch  eine  Rede  des  Dir.  Ranke,  und  noch  in  der  jüngsten  Zeit  durch  das  An- 
denken an  den  100 jährigen  Todestag  W i nc kel  ma  n n’s,  welchem  ein  Vortrag 
des  Obcrl.  Märkel  gewidmet  ward.  Ebenso  ward  sic  von  fremden  Pädagogen 
als  diejenige  Vereinigung  betrachtet  und  aufgesucht,  welche  den  zahlreichsten 
Kreis  von  Mäuncru  in  sich  schloss,  die  hier  in  Berlin  die  Pfleger  des  Gymna- 
sial* esens  zu  ihrer  Lebensaufgabe  gemacht  batten  und  am  sichersten  über  den 
Zustand  desselben  Auskunft  zu  geben  vermochten. 

Gleichwohl  drängte  sich,  je  mehr  das  Berliner  höhere  Schulwesen  sich 
erw  eiterte,  desto  unabweisbarer  das  Verlangen  hervor,  den  Verein  seine  Auf- 
gabe in  einer  noch  umfassenderen  Weise  als  bisher  erfüllen  zu  sehen  und  zu 
diesem  Behnfe  womöglich  den  gesummten  höheren  Lehrerstand  Berlin's  zur 
Thcilnahme  heranzuziehen.  Die  gesetzliche  Regelung  des  Realschulwcscns,  die 
in  vielen  Beziehungen  herbeigeführte  Gleichstellung  der  Realschulen  mit  den 
Gvmnasien,  die  mit  beharrlicher  Energie  von  Seiten  der  Behörden  durchge- 
rübrte  Gleichheit  der  wissenschaftlichen  Anforderungen  an  die  Lehrer  beider 
Schulkategorien  licfsen  es  ganz  ungerechtfertigt  erscheinen,  wenn  mau  noch 
länger  damit  säumen  wollte,  die  Lehrer  der  Realschulen  zum  Eintritt  in  un- 
seren Verein  einzuladen.  Am  Ende  des  Jahres  1806  wurde  auf  den  Antrag  des 
gegenwärtigen  Ordners  diese  Erweiterung  der  Gesellschaft  beschlossen,  und 
mit  dem  Jahre  1867  trat  sofort  ein  erwünschter  Zuwachs  an  neuen  Kräften  in 
unsere  Mitte  und  zeigte  sieh  in  dein  erwachten  neuen  Leben  des  Ganzen  ein 
mannichfaltigeres  Regen  und  Streben,  so  dass  w ir  am  heutigen  Tage  mit  einer 
gewissen  Zuversicht  dem  komiucndeu  neuen  Vierteljahrhundert  entgegen  gehen 
können.  Die  Mitgliederzabl  hat  sich  w iederum  gehoben.  Aber  freilich,  wenn 
w ir  an  der  Hand  des  öe..  ährten  Führers,  der  uns  Berliner  Lehrer  alljährlich 
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getreulich  verzeichnet,  dieZahl  derselben  aufea.  350  Gymnasial-  und  Reallehrer 
ansrblagen,  so  müssen  wir,  w enn  wirdainit  die  Zahl  derMitglieder  unseres  Ver- 
eins vergleichen,  mit  dem  Familien-Wahlspruch  eines  glorreichen  märkischen 
Adelsgeschlechtes  ausrufen:  „Noch  lange  nicht  genug“. 

Ihr  Interesse  für  den  Verein,  hochgeehrte  Anwesende,  will  aber  noch  durch 
einige  speziellere  Data  über  den  ganzen  Verlauf  unseres  Vereinslebens  inner- 
halb des  verflossenen  Zeitraums  von  25  Jahren  befriedigt  sein.  Diesen  Mit- 
theilungen schicke  ich  voraus,  dass  unser  Verein  aufser  seinen  ordentlichen 
Mitgliedern  auch  Ehrenmitglieder  zäblt,  gegenwärtig  den  Herrn  G.-Rath 
Wiese,  die  Herren  Provinzialschulräthe  Gnttschick  und  K 1 ix  und  Hrn. 
Stadtscbulrath  Hofmann,  und  wende  mich  nun  zu  dem  Vorstande  der  Gesell- 
schaft. Dieser  wird  gebildet  von  dem  Ordner,  dem  Vicc-Ordner,  dem  Schatz- 
meister und  dem  Schriftführer.  Sie  müssen  es  mir  schon  gestatten,  die  Reihen- 
folgen dieser  Vereinsbeamten  hier  Ihnen  vorzutragen  und  nur  einige  wenige 
Bemerkungen  daran  zu  knüpfen,  da  Ihnen  ja  die  Namen  alle  wohlbekannt  und 
werth  sind.  Sie  sind  folgende: 


Jahr 

Ordner 

Vice-Ordner 

| Schatzmeister 

Schriftführer 

1843 

1844 

J August 

— 

— 

1S45 

Wiese 

Bonneil 

Gottschick 

Wiese 

1846 

Kramer 

Mützell 

id. 

Hevdemann 

1847 

Heydemann 

Bonnell 

id. 

Koepk 

1848 

Mützell 

Hanke 

Selkinann 

Jacobs 

1849 

Bonnell 

Wiese 

id. 

Boehm 

1850 

Jacobs 

Mützell 

Jacobi 

R.  Eors 

1851 

Ranke 

Bonuell 

id. 

Taeube 

1852 

Georgo 

Boehm 

id. 

Wolff 

1853 

Mützell 

Zumpt 

id 

Kawernu 

1854 

Bonneil 

Koepke 

id. 

Schirrmacher 

1855 

Koepke 

Lhardv 

Mützell 

id. 

Langkavel 

1656 

Bellermann 

id. 

de  la  Garde 

1857 

Mützell 

August 

id. 

Keil 

1858 

Kicfsling 

Keil 

id. 

Beecard 

1859 

Keil 

Jacobs 

id. 

Hirschfelder 

1860 

Ranke 

Wolff 

id. 

Hahn 

1861 

Wolff 

Kübler 

id. 

Ascherson 

1862 

Kübler 

Kirchboff 

id. 

W.  Ribbeck 

1863 

August 

Jacobs 

Boehm 

Haecker 

1864 

Kiefsling 

Hollenberg 

id. 

Noetel 

1865 

Wolff 

Reichenow 

id. 

Fofs  jun. 

1866 

Ranke 

Rühle 

id. 

Imehnann 

1867 

Rühle 

Bonnell 

id. 

Weicker 

1868 

Kiefsling 

1 Kern 

id. 

Paul 

In  diesem  Verzeichnis  lassen  die  Wahlen  der  Ordner  und  Vice-Ordner 
ein  wohlberechnetes  Streben  erkennen,  die  Leitung  des  Vereins  unter  den  Di- 
rektoren und  Lehrern  wechseln  zu' lassen.  Der  Gründer  und  erste  Ordner, 
Consul  sine  College,  war  Direktor  August  Der  zweite  Ordner  war  Prof. 
Wie3e,  dem  als  Vice-Ordner  Dir.  Bonneil  zur  Seite  stand.  Im  Ganzen 
führte  14  mal  das  Ordneramt  ein  Direktor,  11  mal  ein  Lehrer,  das  viee-Ordner- 
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amt  10 mal  ein  Direktor,  14 mal  ein  Lehrer.  Dankbar  muss  sich  dabei  am  heu- 
tigen Tage  der  Verein  der  rastlosen  Hingabe  des  verstorbenen  Mützell  an 
die  Vereinszwecke  erinnern.  3 mal  war  derselbe  Ordner,  3 mal  Vice-Orduer, 
bis  an  seinen  Tod  Hedakteur  der  Zeitschrift.  24  Vorträge  hielt  er  in  den 
Sitzungen  der  Gesellschaft. 

Bei  den  Wahlen  zum  Amte  des  Schatzmeisters  befolgte  die  Gesellschaft 
die  weise  Mafsregel  der  sonst  so  wahlsüchtigen  Athener  und  liefs  die  Finan- 
zen gern  so  lange  als  möglich  in  denselben  Händen.  Das  Verzeichnis  führt 
nur  4 Namen  auf,  unter  denen  wir  heute  des  entschlafenen  Jucobi,  welcher 
13mal  das  Srhatzmcisteramt  bekleidete,  mit  dankbarster  Gesinnung  gedenken. 
Zur  wohlthuenden  Beruhigung  für  alle  Mitglieder  dient  cs,  dass  der  Verein 
kein  Deficit  hat,  wenn  auch  manchmal  Ebbe  in  seinen  Finanzen  war.  Durch 
alle  Wechselfälle  hindurch  hat  er  sich  ein  unter  Augusts  Ordnerschaft  erwor- 
benes unveräufserlirhes  Kapital  zu  erhalten  gew  usst,  welches  ich  ein  eisernes 
nennen  möchte,  wenn  es  eben  nicht  in  einem  Werthpapier,  einer  Berliner 
Stadtobligation  von  25  Thlr.,  bestände. 

Das  Amt  des  Schriftführers  blieb  einem  jährlichen  Wechsel  unterw  orfen 
und  wurde  niemals  von  einem  und  demselben  Mitgliede  zweimal  verwaltet. 
Mit  w elch’  rühmlicher  Sorgfalt  es  verwaltet  wurde  von  dein  verehrten  Manne 
an,  dessen  Name  an  der  Spitze  der  Schriftführcrreihe  steht  bis  zu  dem  gegen- 
wärtigen Inhaber  desselben,  davon  legen  die  Protokolle  ein  glänzendes  Zeug- 
nis ab.  275  Sitzungen  — die  heutige  Versammlung  ist  die  276.  Zusammen- 
kunft der  Gesellschaft  — liegen  darin  inmeistausführlichen  berichtlichen  Dar- 
stellungen vor  und  führen  getreu  und  anschaulich  ein  in  die  gesummte  Thätig- 
keit  des  Vereins.  Sie  berichten  uns  von  371  Vorträgen,  welche  von  113 
Rednern  gehalten  worden,  und  sind  ein  werthvolles  Dokument  für  die  Ge- 
schichte des  Berliner  Lehrstandes. 

Ich  darf  es  wohl  w agen,  hier  in  kurzer  Skizze  w enigstens  einen  andeu- 
tenden Ueberblick  auf  den  Umfang  der  behandelten  Themata  zu  geben.  Prak- 
tische, mitten  in  der  Berufstätigkeit  stohende  Schulmänner  sind  es,  welche  in 
unserem  V erein  Früchte  ihrer  Studien,  Resultate  ihrer  Beobachtungen,  Gegen- 
stände ihres  Nachdenkens  der  Prüfung  und  Erörterung  ihrer  Fachgenossen 
vorlegen,  nicht  Akademiker,  welche  mit  jedem  Schritt  in  die  Oeffentlichkeit 
«ach  sogleich  eine  Bereicherung  der  Wissenschaft  selbst  herbeiführen  wollen. 
Was  vorgelegt  w ird,  ist  in  der  Regel  von  der  Art,  dass  eine  augenblickliche 
Diskussion  darüber  angestellt  werden  kann.  Ein  bestimmter,  zusammenhän- 
gender Plan  verbindet  nicht  die  einzelnen  Vorträge  zu  einem  Ganzen,  sondern 
je  nach  Mufse,  Vorliebe  und  gelegentlichem  Anlass  entschließen  sich  die  Mit- 
glieder zu  ihren  Mittheiluugen  an  den  Verein.  Erst  ein  längerer  Zeitraum, 
wie  der  heute  beschlossene,  fasst  die  Masse  des  Einzelnen  za  einem  Gesammt- 
ergebnis  zusammen.  Die  Schalkunde  in  ihrem  ganzen  Umfange  ist  zunächst 
dasjenige,  was  am  häufigsten  auf  der  Tagesordnung  steht.  Da  sind  es  Dar- 
stellungen ganzer  Organisationen  im  Inland  und  Ausland,  w ie  z.  B.  des  engli- 
schen, belgischen,  französischen,  italienischen,  nordamerikanisrhen,  bayeri- 
schen, österreichischen,  hannoverschen,  nassauischen,  w ürttembergischen  Schul- 
wesens; vom  rassischen  wenigstens  das  Strafrcglement,  welche  theils  aus 
schriftlichen  Quellen,  theils  aus  Autopsie  geschöpft  w orden.  Theils  aber,  und 
dies  geschah  im  weitesten  Umfange,  wurden  einzelne  Gesetze,  Verordnungen 
nnd  Einrichtungen  besprochen:  so  z.  B.  die  Abiturientenprüfungcu , die  Real- 
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Schulordnung,  die  drei  preufsischen  Regulative,  \ersctzuug,  Zeugnisse, 
Uensuren,  Privatstudium,  Lelttionspliine,  Ferien,  Schulbihliothekcn,  Lehrer- 
prüfungen, Probejahr,  Alumnate,  Wahrung  der  Gesundheit  in  den  Schulen, 
eine  Frage,  welcher  im  Vereine  iu  Verbindung  mit  der  Hufelaud-Gcsellsrbnft 
die  eingehendste  Bcrnthung  gewidmet  wurde,  über  den  Wegfall  des  Nach- 
mittagsunterrichts, wobei  auf  Grund  der  umsichtigsten  Erwägung  aller  Mo- 
mente weitere  Fragen  Uber  etwaige  Veränderung  der  Lehrvcrfassuug  der 
Gymuasien  und  Realschulen  augeregt,  aber  uoch  nicht  zu  einem  Abschluss  ge- 
bracht weiden  konnten  und  daher  von  dem  zeitigen  Ordner  seinem  Nachfolger 
zu  gedeihlicher  Behandlung  überwiesen  werden  müssen.  Angriffe,  denen  das 
Gymuasialwesen  nusgesetzt  worden,  bald  vom  kirchlichen,  bald  vom  politi- 
schen Standpunkte  aus,  fanden  in  den  Sitzungen  des  Vereins  ihre  unparteiische, 
ruhige  Prüfung.  Neben  diesem  aus  der  Praxis  des  Schulwesens  und  den  Er- 
eignissen der  Zeit  zugcfiihrten  Material  w urde  nicht  verabsäumt,  von  Zeit  zu 
Zeit  die  Aufmerksamkeit  auf  die  w isscnschuftlichcu  Grundlagen  der  schul- 
mnunisehen  Thätigkeit  hinzulenkcn.  Plato,  Aristoteles,  Fichte,  llerbart, 
Beuecke,  Schopenhauer,  dann  wieder  Melanchthon,  Arndt,  Comeuius,  M.  Ges- 
nor,  Pestalozzi,  Karl  v.  Raumer,  Männer  wie  Zumpt,  0.  Müller,  G.  Herrmann, 
F.  A.  Wolf,  Bernhardi  wurden  nach  ihrer  Bedeutung  für  das  Schulwesen  in 
Vorträgen  gewürdigt;  verstorbenen  Lehrern  ein  dankbarer  Nachruf  gewidmet. 

Mit  eingehendem  Eifer  w urden  dabei  nach  und  nach  die  einzelnen  Unter 
richtszweige  behandelt.  Hier  steht  im  Vordergrund  der  lateinische  Sprach- 
unterricht. Die  Thätigkeit  der  Mitglieder  reicht  von  der  Besprechung  der 
elementarsten  Schulübuugen  bis  zur  Textesgeschichte  eines  so  späten  Autors, 
wie  der  Epistolograph  Symmachus.  Die  Vocabulnrien  vonDüderlcin  und  Rut- 
hardt,  des  letzteren  loci  memoriales,  die  l’ebuug  des  Lnteinsprcchens,  die  la- 
teinische Orthographie,  die  freien  Aufsätze  und  dahin  gehörige  Lehrmittel 
wurden  wiederholt  besprochen.  Einer  geringeren  Beachtung  hatten  sieh  die 
Versübungen  zu  erfreuen,  die  überhaupt  nur  einmal  auf  der  Tagesordnung 
waren.  Beiträge  zur  Kritik  und  Erläuterung  der  lateinischen  Schriftsteller 
worden  wiederholt  geliefert.  Voran  steht  hier  Huraz,  welchem  sich  die  Dich- 
ter Plautus,  Ovid,  Virgil,  Iuvenalis  und  Silius  aureihen,  und  sodann  die  Pro- 
saiker Sallust,  Grnnius  Licinianus,  Cicero,  Caesar,  Tacitus,  Pliuius,  Quintilian, 
und  Symmachus. 

Auf  dem  Gebiete  des  Griechischen  wandte  sich  die  Thätigkeit  des 
Vereins  vorzugsweise  den  Schriftstellern  zu.  Homer,  Sophokles  und  Plato 
kamen  w iederholt  an  die  Reihe,  nächst  ihnen  Hesiod,  Aristophanes,  Xenophon 
und  Aristoteles,  und  selbst  spätere  Schriftsteller  w io  Aretaeus  und  Jamblichus 
fanden  ihre  Förderer.  Die  grammatische  Seite  dieses  Uutorrichtes,  welche  in 
der  Entstehungszeit  des  Vereins  umsichtige  Beachtung  gefunden  hatte,  w urde 
später  nur  noch  zweimal  wieder  in  näheren  Betracht  gezogen.  Der  sich  auf 
diesem  Gebiete  gegenwärtig  vollziehende  Umschwung  gab  Veranlassung  zu 
einer  Betrachtung  über  die  Ergebnisse  der  neuen  linguistischen  Forschungen 
ür  die  Zwecke  der  Schule,  allein  ein  schärferes  Herautrctcn  an  diese  für  die 
(Schulpraxis  so  wichtige  Frage  bleibt  noch  der  Zukunft  Vorbehalten. 

Die  Iliilfsw  issensrhaften  der  klassischen  Philologie  fanden  manchen  fleifsi- 
gen  und  gelehrten  Arbeiter.  Römische  w ie  griechische  Antiquitäten,  Paläo- 
graphie und  Epigraphik,  archäologische,  mythologische,  numismatische,  selbst 
der  alten  Schiffsbau-  und  YVaffcnkundo  zugehörige  Fragen,  die  ulte  Musik,  die 
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Metrik  wurden  an  sirh  und  in  ihrer  Bedeutung  für  die  Schule  behandelt.  Doch 
blieb  der  Wunsch,  auch  die  neuereu  Forschungen  auf  dem  Gebiete  der  Metrik 
und  Rhythmik  im  Vereine  zu  eiuem  Gegenstände  der  Besprechung  gemacht  zu 
sehen,  bis  jetzt  noch  unerfüllt. 

Der  deutsche  Unterricht  hat  zu  allen  Zeiten  die  Gesellschaft  beschäftigt, 
sowohl  nach  seiner  theoretischen,  n ie  nach  seiner  praktischen  Seite.  Die  Ge- 
schichte der  Literatur  und  Sprache,  die  Behandlung  der  deutschen  Klassiker 
iu  der  Schule,  Deklainatiousübuugen  und  freie  Vorträge,  Abstufung  der  gram- 
matischen Prosa  für  die  untern  Klassen,  die  an  den  deutschen  Unterricht  meist 
sich  ansrhliefsende  philosophische  Propädeutik  sind  durch  die  Thätigkeit  der 
Mitglieder  nicht  ohne  Beiträge  geblieben,  aber  auch  auf  diesem  Gebiete  mag 
der  Verein  von  der  Zukunft  eine  noch  umfassendere  Aufnahme  dieses  Fachs 
erwarten.  Das  Französische  wurde  nur  zweimal  in  den  Kreis  der  Betrachtung 
gezogen,  und  das  Hebräische  hat  sirh  im  ganzen  einer  ziemlich  ungestörten 
Ruhe  freueu  können,  währeud  doch  selbst  das  Syrische  einer  literargeschicht- 
lirhen  Betrachtung  gewürdigt  wurde. 

Eine  ernste  Theilnahme  schenkte  die  Gesellschaft  stets  dem  Religions- 
unterricht. Die  Abstufung  desselben,  die  geeigneten  Lehrmittel,  die  Methode 
der  Behandlung,  die  ganze  Stellung  des  Religionsunterrichtes  im  Lehrkreise 
der  Gymnasien  und  sein  Verhältnis  zum  Koufirmandenuuterricht,  die  Prü- 
fungen in  der  Heligion  sind  mehrfach  eingehend  besprochen  worden'uud  selbst 
auch  eigentlich  theologische  Fragen  nicht  ohne  Berücksichtigung  geblieben,  so 
z.  B.  über  die  ältesten  Quellen  des  griechischen  Kirchenrechts,  über  Clemens, 
Romanns,  über  das  Evangelium  Lurns,  über  die  Mafse  und  Gew  ichte  der  Bibel. 

Auch  bei  der  Betrachtung  der  Geschichte  wendeten  sich  die  Vortragen- 
den bald  der  methodologischen  Seite  zu,  bald  gaben  sie  namentlich  auf  dem  Ge- 
biete der  vaterländischen  Geschichte  auf  eigenen  Forschungen  beruhende  Bei- 
träge zur  Mehrung  des  Geschichtsuiatcrials. 

Bedeutendere  Lehrmittel  wurden  besprochen,  hervorragende  Historiker 
in  ihrer  Eigenthümlichkeit  dargestellt.  Das  Mittelalter  und  die  Neuzeit  wur- 
den fast  vor  dem  Altertbume  bevorzugt.  Die  Geographie  fand  einige  thätige 
Förderer.  Bilder  geographischer  Repetitionen  w urden  vorgeführt,  und  da  der 
Geographie  der  Rang  einer  unabhängigen  Stellung  imLehrkrcisederGymnasieu 
und  Realschulen  nicht  zugestanden  werden  zu  können  schien,  mit  Interesse  die 
Frage  erörtert,  ob  sie  sich  an  die  historisch-philologische,  oder  an  die  roathe- 
inathiscb-naturw issenschaftlirhe  Lehrbüchergruppe  anzuschlicfsen  habe. 

Gerade  diese  letztere  Gruppe  aber  hat  noch  grofse  Ansprüche  an  die  Thä- 
tigkeit der  Gesellschaft  zu  richten.  Anfang,  Ziel,  Umfang  und  Methode  des 
mathematischen  Unterrichts  wurde  erst  in  den  letzten  Jahren  einer  eingehen- 
den Prüfung  unterzogen.  Den  Naturwissenschaften  war  schon  immer  mancher 
werthvolle  Beitrag  zugewendet  wurden,  zuweilen  selbst  im  Anschluss  an  die 
Alterthumsstudien,  z.  B.  über  die  Fische  der  Alten,  über  die  Gartengewächse 
der  Alten,  aber  eine  durchgreifendere  Behandlung  dürfte  diesem  Lehrfache 
erst  ans  der  thätigen  Theilnahme  unserer  Realkollegen  erblühen,  gewiss  auch 
zom  Vortheil  der  Gymnasien. 

Mit  lebendigem  Interesse  verw  eilte  der  Verein  immer  wieder  von  Zeit  zu 
Zeit  bei  dem  Turnunterrichte.  Das  Turnwesen  in  Paris,  in  der  Schweiz,  in 
Hessen  unter  Spiefs  wurde  mit  dem  unsrigen  verglichen  und  die  Fortschritte 
des  letzteren  mit  reger  Theilnahme  begleitet.  Die  edle  Kunst  des  Zeichnens 
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hat  nur  einmal  einen  Fürsprecher  gefunden,  die  des  Gesangs  niemals.  Dass 
sie  deshalb  kein  Fremdling  in  unserem  Kreise  ist,  wird  sie  heute  zu  zeigen 
sich  bemühen. 

So  reich  besetzt  war  die  Tafel  bei  unseren  Versammlungen,  nicht  ohne 
Lücken,  aber  auch  für  diese  ist  Hoffnung  zur  Ausfüllung  vorhanden.  Denn, 
meine  geehrten  Freunde,  das  heutige  Fest  kann  keinen  Abschluss  in  unserer 
Vereinsthätigkeit  bezeichnen  wollen.  Wie  vor  25  Jahren,  so  ist  auch  jetzt 
wieder  eine  Zeit  regsamsten  Strebens,  ganz  besonders  hier  in  unserer  grofsen, 
blühenden  Stadt  Berlin,  angebrochen,  und  wir  Lehrer  dürfen  weder  der  Ein- 
zelne noch  in  der  Gesammtheit,  es  au  unserem  redlichsten  Wollen  und  Stre- 
ben fehlen  lassen,  damit  nicht  auf  uns  das  Wort  des  grofsen  Römers:  „Nos, 
nos,  dico  aperte,  consules  desumus“  eine  verdiente  Anwendung  erleide.  Das 
Schulwesen  Berlins  hat  seine  Bedeutung  an  sich  und  insofern  es  das  Schulwe- 
sen der  Hauptstadt  des  preulsischen  Staates  ist.  Mit  der  Gröfse  und  Wich- 
tigkeit des  Staates  hat  auch  die  des  Berliner  Schulwesens  zugenommeu.  Sich 
dessen  immer  mit  dem  rechten  Sinne  bewusst  zn  bleiben  ist  die  Pflicht  aller, 
die  hier  zur  Arbeit  für  das  Schulw  esen,  sei  cs  als  Leiter  und  Pfleger,  sei  es  als 
Lehrer  berufen  sind.  Diesen  Sinn  aber  rege  zu  erhalten  in  den  Gliedern  des 
Lehrstandes  sind  alle  edlen  Mittel  von  Werth  und  Bedeutung,  nicht  am  we- 
nigsten auch  ein  solcher  V erein  wie  der  unsrige,  der  in  seiner  Mitte  zahl- 
reiche Kräfte  vereinigt,  welche  mitwirken  können  und  sollen,  um  die  Fra- 
gen, die  im  öffentlichen  Leben  jetzt  an  das  Schulwesen  herantreten,  ich  meine 
die  Herstellung  eines  wohlgegliederten,  sicher  in  einander  greifenden  Or- 
ganismus aller  Arten  von  Schulen  und  die  freiere  Anschliefsang  der  Schule 
an  das  sich  fast  allzu  reich  und  mannichfaltig  entfaltende  Leben  spruchreifer 
zu  machen. 

Lassen  Sie  uns  heute  von  neuem  einander  die  Hand  reichen,  um  auch  das 
Scherflcin  unserer  Erfahrungen  als  eine  gutgemeinte  Spende  auf  den  Altar 
des  Vaterlandes  zu  legen. 

Gott  segne  Preufseo,  das  Land  der  Schulen!  Er  segne  Berlin,  die  Stadt 
der  Schulen  I 


SCHUL-  UND  PERSONALNOTIZEN. 


Zum  Andenken  an  Dr.  Guet.  Heiland. 

Durch  den  Tod  des  Provinzial-Schulrath  Dr.  Heiland  in  Magdeburg, 
welcher  unerwartet  im  Dezember  1868  starb,  hat  namentlich  die  pädagogische 
Welt  einen  sehr  schmerzlichen  Verlust  erfahren.  Aber  nicht  blofs  in  der 
Provinz  Sachsen  wird  dieser  Verlust  schmerzlich  empfunden  worden  sein;  der 
Verewigte  hatte  als  Direktor  auch  in  einer  andern  Provinz  des  prcufsischen 
Staates  und  in  dem  Grofsherzogthum  Weimar  segensreich  gewirkt  und  seine 
erfolgreiche  Thätigkeit,  überall  mit  Dankbarkeit  anerkannt,  ist  Bürgschaft, 
dass  die  Nachricht  von  dem  Tode  des  trefflichen  Mannes,  der  auch  durch  seine 
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Schriften  belehrend,  anregend  and  belebend  wirkte,  die  tiefste  Theilnahme  er- 
weckt bat. 

Sein  Leben , das  er  nach  Gottes  Rathschiass  im  Mannesnlter  beschloss, 
war  ganz  and  ungetheilt  dem  Gymnasium  gewidmet;  als  eine  ganze  Persön- 
lichkeit steht  er  vor  ans,  welche  dca  höchsten  Zwecken  des  Menschenlebens 
mit  unverdrossenem,  freudigem  Kifer  diente,  ln  diesem  Dienste  kann  er  als 
Vorbild,  auf  welches  der  Lehrerstand  blicken  mag,  bezeichnet  werden. 

Karl  Gustav  Heiland  war  am  17.  August  1817  za  Herzberg  in  der 
Provinz  Sachsen  geboren.  Er  besuchte  das  Gymnasium  zu  Torgau,  welches  er 
zu  Ostern  1836  nach  riihmlichst  bestandener  Abiturienten -Prüfung  verliefe. 
Er  studirte  drei  Jahre  in  Leipzig  Philologie;  eia  eifriger  Schüler  Gottfried 
Hermanns  und  Mitglied  der  griechischen  Gesellschaft  desselben  erwarb  er  hier 
schon  eine  tiefe  Kenntnis  des  klassischen  Alterthums.  Von  der  philosophischen 
Fakultät  za  Leipzig  am  18.  März  1839  zum  Doktor  promovirt  setzte  er  seine 
Stadien  io  Berlin  fort  and  absolvirte  die  Prüfung  für  das  höhere  Lehramt  mit 
Auszeichnung.  Noch  vor  Ablauf  des  Probejahrs,  das  er  amGvmaasium  in  Tor- 
gau antrat,  erhielt  er  zu  Ostern  1840  eine  Hülfslehrerstelle  amDomgymnasium 
zu  Halberstadt,  wo  er  zuletzt  die  füufte  Oberlehrerstelle  bekleidete,  ln  einem 
Alter  von  34  Jahren  trat  er  im  Jahre  1831  das  Direktorat  des  Gymnasiums 
zu  Oels  an,  wurde  1834  Direktor  des  Gymnasiums  za  Stendal,  1836  Direktor 
des  Gymnasiums  zu  Weimar.  Von  hier  folgte  er  im  Jahre  1860  einem  Rufe 
als  Proviuzial-Schulrath  nach  Magdeburg  und  hat  in  dieser  Stellung  bis  za 
seinem  Tode  gewirkt 

Die  wissenschaftliche  Grundlage,  auf  welcher  Dr.  Heilands  ganzes  Wesen 
rnhte,  war  die  Philologie.  Die  Begeisterung  für  das  klassische  Alterthum  hat 
ihn  durch  das  ganze  Leben  begleitet  und  mit  dankbarer  Verehrung  führte  er 
Wissen  und  Können  auf  den  Unterricht  seines  grofsen  Lehrers  G.  Hermann 
als  auf  die  tiefste  Quelle  zurück,  vergafs  aber  nie,  was  er  schon  als  Schüler 
in  Torgau  durch  den  Unterricht  des  Rektor  Müller  und  des  durch  seine  Xeno- 
phon-Arbeiten  ausgezeichneten  Sauppe  an  \Vrissen  erworben  hatte.  Bereits  im 
Anfänge  seines  Lehrerlebens  zu  Halberstadt  gab  er  Xenophons  Agesilaus  mit 
lateinischer  Einleitung  und  lateinischem  Commcntar  heraus,  bewies  sich  als 
Kritiker  und  geschmackvollen  Interpreten  und  fügte  dieser  Arbeit  spater  werth- 
volle „QnaestionesXenopbonteae“  hinzu.  Eine  grol'se  Liebe  hegteer  zur  grie- 
chischen und  lateinischen  Poesie,  insbesondere  zu  Homer,  den  Tragikern  und 
zu  Horaz;  den  ersteren,  üusferte  er  oft,  wünschte  er  ganz  auswendig  zu  wis- 
seo ; seine  verständnisvolle  Begeisterung  für  Homer  und  Sophokles  hat  er  in 
seiner  Antrittsrede  am  16.  Oktober  1856  in  Weimar  in  eben  so  schönen  als 
eindringlichen  Worten  ausgesprochen  und  damit  erklärt,  warum  Horaz  den 
Homer  für  den  besten  Lehrer  der  Weisheit  und  Tugend  gehalten  hat.  Seine 
Kenntnis  der  tragischen  Dichter  tritt  in  seinem  zu  Stendal  1855  erschienenen 
Programm  „Metrische  Beobachtungen“  hervor,  in  welchem  er  von  G.  Hermann 
ausgehend  auf  jüngere  Philologen  weiter  enregend  gewirkt  hat,  wie  die  Schrift 
H.  Hirzeis  „De  Euripidis  in  compoueadis  diverbiis  arte,  Lips.  1862,“  beweist') 


>)  H.  Hirzel  sagt  ia  seiner  Schrift  S.  2 über  Heilands  Programm:  Multo 
vero  quam  Hcrmanno  Visum  erat  latius  trimetrorum  disponendorum  aequabili- 
tatem  pater«,  longa  exemplortun  copia  «i  Aeschylo,  Sophocle,  Euripide  con- 
gesta  demonstrare  studuit  Heilandus  La  iineUo  schol«*tico  Stau  da  lue  a.  1855 
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Dafs  Heiland  den  hervorragenden  Erscheinungen  der  philologischen  Literatur 
die  gröfste  Aufmerksamkeit  zuwendete,  ist  selbstverständlich.  Als  die  erste 
Auflage  von  iNägelsbachs  Stilistik  erschienen,  widmete  er  diesem  trefflichen 
Werke  das  sorgfältigste  Studium  und  erklärte  es  für  eins  seiner  liebsten  Bü- 
cher. Das  klassische  Altertbum,  wie  gründlich  auch  er  das  grammatische  Stu- 
dium betrieb  uud  empfahl,  fasste  er  gern  von  der  ethischen  und  ästhetischen 
Seite  auf;  in  seiner  Antrittsrede  zu  Weimar  erklärt  er  sich  gegen  die  geistlose 
Methode,  welche  in  den  Werken  der  Alten  nichts  als  Silben,  Worte  und  Buch- 
staben sah.  Der  Sinn  für  das  Schiine  war  ein  hervorragender  Bestandtheil  in 
Heilands  Charakter.  An  den  Vorlesungen  dramatischer  Dichtungen,  welche  iu 
dem  kunstliebenden  Hause  des  Gymnasialdirektor  Dr.  Scbmid  iu  Halberstadt 
beliebt  waren,  nahm  er  thätigen  Anthcil ; sie  erstreckten  sich,  von  ihm  veran- 
lasst, auch  auf  griechische  Dramen.  Des  Sophokles  Elektra  wurde  gelesen;  die 
Autigone  wurde  bei  einer  Schulfeier  des  Gymnasiums  mit  der  Musik  Mendels- 
sohns aufgeführt;  Heiland  leitete  dasGanze  durch  einen  Vortrag  ein  und  stellte 
selbst  den  Kreon  vortrefflich  dar.  Seinen  Schönheitssinn  hatte  Heiland  auch 
durch  Anschauung  plastischer  Kunstwerke  auf  Reisen  gebildet  und  durch  die 
neuere,  insbesondere  deutsche  Literatur  erweitert.  Der  letzteren  widmete  er 
in  Halberstadt  ein  eingehenderes  Studium,  wozu  aufser  anderen  geselligen 
Umständen  insbesondere  noch  die  Schrift  K.Hiecke’s  „Der  deutsche  Unterricht 
auf  deutschen  Gymnasien'1  die  Veranlassung  war.  Aus  diesen  Studien  ist  spä- 
ter die  Abhandlung  hervorgegangen,  welche  Heiland  über  „Deutsche  Sprache 
in  höheren  Schulen“  schrieb. ')  Dr.  Schräder  (in  seiner  Erziehungs-  und  Un- 
terrirhtslchre  S.  440)  nennt  diese  Abhandlung  eine  klare  und  sachgemäfse  Be- 
urtbeilung;  in  derselben  sind  die  ausschweifenden  Forderungen,  welche  an  die 
Beschäftigung  mit  dem  Deutschen  auf  den  Gymnasien  laut  geworden  waren, 
auf  das  rechte  Mnfs  und  die  gesunde  Schranke  zurückgeHihrt.  In  dieser  Schrift 
hat  Heiland  den  großen  pädagogischen  Takt,  der  ihn  überall  leitete,  vorzüg- 
lich bewährt.  Seine  Liebe  zur  Wissenschaft  hat  ihre  schönsten  Früchte  auf 
dem  Gebiete  der  Pädagogik  und  des  Unterrichts  getragen.  Was  den  Gymna- 
sien und  der  Jugend  derselben  frommte,  zu  ergründen  und  zu  befestigen,  war 
eine  nie  unterbrochene  [Neigung  und  Arbeit  seines  unermüdlichen  Sinnes. 
Schon  als  junger  Lehrer  richtete  er  umfangreich  und  ernst  sein  Denken  auf 
pädagogische  Gegenstände;  sein  Buch  „Zur  Reform  der  Gymnasien“  hat  durch 
Anerkennung  und  Widerspruch,  den  es  erfahr,  seinen  weitreichenden  Einfluss 
bewährt.  Aus  dieser  tiefen  Neigung  zum  Schulleben  sind  jene  Schriften  Hei- 
lands hervorgegangCD,  w elche  er  in  Weimar  verfasste,  in  denen  die  Geschichte 
des  Gymnasiums  dieser  Stadt  oder  ßestandtheile  seiner  Einrichtungen  behan- 
delt sind,  wir  meinen  Heilands  „Beiträge  zur  Geschichte  des  Gymnasiums  zu 
Weimar“  und  die  Schrift  „Ueber  die  dramatischen  Aufführungen  im  Gymna- 
sium zu  Weimar“,  welche  auch  für  die  Kenntnis  der  dramatischen  Literatur 
überhaupt  von  Bedeutung  ist.  Ein  pädagogisches  Interesse  war  es  auch,  wel- 
ches ihn  als  Schulrath  veranlasste,  nach  Horkels  Tode  die  Schriften  desselben 


emisso,  ab  eis  fabularum  partibus  profcctus,  ubi  trimetri  cum  chori  cartninibus 
ronjuncti  itemque  responsiouibus  adstricti  sunt.  Atque  de  his  quidem  recte 
ille  et  probabiliter. 

’)  In  Schmids  Eucvklopädie  des  gesammten  Erziehungs-  und  Unterrichts- 
wesens 1 S.  908  ff. 
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zn  sammeln,  herauszageben  und  mit  einer  Charakteristik  des  Verfassers  ein- 
znieiten. 

Dass  ein  so  gebildeter  nnd  in  steter  Fortbildung  begriffener  Monn , wie 
Heiland  war,  ein  ausgezeichneter  Lehrer  sein  musste,  ist  an  sich  klar.  Und 
diese  Bildnng  hatte  sich  zur  reichsten  Naturanlage  gesellt.  Heiland  war  zum 
Lehrer  geboren;  er  besafs  schon  von  Natdr  Klarheit,  Bestimmtheit,  Frische 
nnd  lebendige  Begeisterung.  Er  hat  daher  auf  die  Herzen  und  den  Geist  der 
Knabeo  und  der  Jünglinge,  die  er  unterrichtete,  gleich  segensreich  gewirkt. 
Er  war  erst  23  Jahre  alt,  als  er  nach  Halberstadt  kam  und  das  Ordinariat 
von  Sexta  mit  dem  Unterrichte  in  der  Religion  und  im  Lateinischen  zu  ver- 
walten hatte;  bald  darauf  erhielt  er  auch  den  Unterricht  im  Griechischen  in 
Selecta  und  nach  einigen  Jahren  trat  er  in  Sccunda  als  Lehrer  des  Lateini- 
schen rin.  Sein  Unterricht  war  gründlich  uud  sorgfältig,  geistreich  und  go- 
schmackvoll, anregend  und  belebend.  Auf  den  Unterricht  in  der  Religion,  im 
Lateinischen  und  Griechischen,  den  er  als  Direktor  in  Prima  ertheilte,  hat 
sich  Heiland  immer  beschränkt,  obgleich  er  auch  in  anderen  Gegenständen  mit 
eben  so  grofsem  Erfolge  würde  unterrichtet  haben.  Ich  habe  in  Stendal  einer 
Stunde  beigewohnt,  in  welcher  Heiland  in  Prima  die  Ilias  erklärte,  einer  an- 
dern in  Weimar,  in  welcher  unter  seiner  Leitung  die  Primaner  aus  Seyll'erts 
Uebuogsburh  ins  Lateinische  übersetzten,  und  habe  die  gründliche  und  ge- 
schmackvolle Interpretation  wie  die  praktische  Geschicklichkeit  freudig  be- 
wundert. 

Das  Anregende  und  Begeisternde,  das  Heilands  Unterricht  hatte,  hing  mit 
seiner  Beredsamkeit  auf  das  innigste  zusammen.  Er  batte  dieselbe  an  den 
grofsen  Mustern  der  Alten  gebildet;  nicht  vergeblich  hatten  die  Roden  des 
Demosthenes  und  Cicero  zu  seiner  Seele  gesprochen;  er  verdankte  diesen  Vor- 
bildern eine  Erziehung  zur  formellen  Schönheit.  Aber  auch  hier  leistete  die 
Bildung  nur  einer  reichen  Naturanlage  die  hülfreichcHandzu  ihrer  Entfaltung. 
Heiland  besafs  von  Natur  alle  Gaben,  die  den  fesselnden  Redner  erzeugen: 
einen  klaren,  fein  gliedernden  Verstand,  der  die  Ideen  mit  scharfer  Bestimmt- 
heit hervordrängte;  eine  reiche,  vielseitige  Anschauung,  welche  nicht  auf  dem 
dürren  Sandboden  der  Abstractionen  sich  bewegte,  sondern  aus  der  Fülle  con- 
creten  Lebens  und  der  Erfahrungen  schöpfte;  eine  lebhafte  Einbildungskraft, 
welche  sich  auch  in  der  Gesellschaft  durch  sein  Erzählertalent  äufserte,  ihn 
zn  gelungenen  Gelegenheitsgedichten  veraulasste  und  als  Humor  in  allen  Schat- 
tirungen  spielte.  Von  dieser  Begabung  Heilands  sind  seine  Schulreden,  die  er 
als  Direktor  in  den  verschiedenen  Gymnasien,  als  Schulrath  bei  Einführungen 
von  Direktoren  und  bei  anderen  Gelegenheiten  gehalten  hat,  glänzende  Zeug- 
nisse. Die  meisten  dieser  Reden  sind  gedruckt  und  im  Jahre  1S(>0  gesammelt 
zu  Weimar  erschienen,  ein  schönes  Denkmal,  mit  welchem  Heiland  seine  Di- 
rektorthätigkeit  in  Weimar  beschloss. ')  Diese  Reden  haben  für  den  Lehrer- 
ataud  eine  hohe  Bedeutung  als  Confessionen , welche  ein  bedeutender  und  er- 
fahrungsreicher Schulmann  über  die  wichtigsten  Lebensfragen  desGymnasiums 
ausgesprochen  hat ; sic  sind  aber  auch  als  Meisterstücke  der  Beredsamkeit  für 
alle  Gebildeten  wichtig  und  fesselud;  hier  ist  nichts  Zusammeogequältes,  wie 
es  auch  ein  dürftiger  Kopf  nach  langer  Vorbereitung  hervorbringen  kann; 


,)  Die  Aufgabe  des  evangelischen  Gymnasiums,  nach  ihren  wesentlichsten 
Seiten  dargcstellt  in  Schulreden.  Weimar  i 860. 
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diese  Reden  stehen  vor  dem  entzückten  Blicke,  nm  mit  Schiller  zu  reden 
schlank  und  leicht  wie  aus  dem  Nichts  entsprungen.  Durch  ihren  gediegenen 
Inhalt,  der  der  lebendigen  Ueberzeuguiig  des  Redners  entsprang,  durch  die 
schöne  Darstellung,  welche  sich  in  klarer  anschaulich  bildreicher,  aber  immer 
maßvoller  Form  bewegte,  durch  deu  freien  Vortrag  des  Redners,  der  niemals 
an  ein  hcuimeud  unterstützendes  Concept  gebunden  war,  haben  diese  Reden 
auf  die  Hörer  stets  den  tiefsten  Eindruck  gemacht.  Von  diesem  Eindrücke  bin 
ich  oft  Zeuge  gewesen  und  habe  ihn  stets  lebhaft  erfahren;  denn  bereits  in 
Halberstadt  hat  Heiland  in  jungeu  Jahren  durch  Beredsamkeit  sich  ausgezeich- 
net. So  hielt  er  am  IS.  Februar  1S46  am  300jährigen  Todestage  Luthers  eine 
ausgezeichnete  Rede  über  das  Wesen  der  Reformation;  bei  einer  andern  Gele- 
genheit sprach  er  für  einen  milden  Zweck  nicht  minder  trefflich  über  Herder; 
ich  bin  auch  Zeuge  gewesen  von  der  Begeisterung,  welche  Heilands  bei  der 
Enthüllung  der  Schiller-  und  Göthe-Statuen  zu  Weimar  gehaltene  Rede  allge- 
mein hervorbrachte,  eine  Rede,  welche  aus  tiefer  Kenntnis  der  Dichter  ent- 
sprungen war  und  die  Gesinnung  ansprägte,  welche  er  schon  in  seiner  Antritts- 
rede in  Weimar  der  Jugend  gegenüber  ausgesprochen  batte.  „Ihr  habt  das 
hohe  Glück,“  hatte  er  gesagt,  „einer  Stadt  anzngehören,  in  der  die  Steine  re- 
den und  die  mit  der  ganzen  Gröfse  ihrer  Erinnerungen  mahncud  zu  der  Seele 
von  Weisheitsjüngern  spricht.  Wo  deutsches  Wesen  in  solchen  Mahnsteinen 
der  Geschichte  ausgeprägt  ist,  da  muss  in  euren  Herzen  das  Gelübde  tief  em- 
pfunden werden , ächte  Söhne  des  deutschen  Vaterlandes  werden  zu  wollen 
acht  an  Geist  und  Herzen.“ 

Durch  diese  Gabe  der  Beredsamkeit  ist  der  Erfolg  der  Thätigkeit,  welche 
Heiland  als  Director  arid  als  Schulrath  ausübte,  wesentlich  gefördert  worden. 
Er  hat  als  Direktor  an  drei  Gymnasien  höchst  segensreich  gewirkt  und  die 
dankbare  Anerkennung  ist  ihm  auch  da  zu  Theil  geworden,  wo  sein  strenges 
Regiment  dem  Herkommen  zu  widersprechen  schien.  Aber  derselbe  Mann,  der 
eine  strenge  Zucht  forderte  und  forderte,  der  von  dem  Schüler  Gehorsam  uod 
Anerkennung  der  Schulschranke  im  ganzen  Umfange  verlangte,  hatte  ein  war- 
mes Herz  und  die  liebevollste  Theilnahme  für  alle  Schüler,  die  er  alle  kannte, 
deren  Seelenheil  er  im  wahren  Sinne  des  heiligen  Berufs,  wie  er  das  Lehr- 
und  Erzieheramt  auffasste,  im  Herzen  trug,  ln  Oels  hat  er  durch  die  Heiland- 
Stiftung  seine  Fürsorge  für  das  Gymnasium  noch  außerordentlich  bewiesen. 
Mit  dem  Scharfblicke,  der  ihm  eigen  war,  verband  er  ein  organisatorisches 
Talent,  batte  die  seltene  Gabe,  mit  einem  auf  das  Ideelle  gerichteten  Streben 
die  Gewandtheit  und  Sicherheit  des  praktischen  Geschäftsmannes  harmonisch 
zu  verbinden.  Es  war  daher  eine  schrglückliche  Wahl,  welche  das  preufsische 
Cultus-Ministerium  traf,  als  es  diesen  Mann  zum  Sehulrath  berief.  Wie  treu 
und  sorgfältig,  wie  gerecht  und  wohlwollend,  wie  hülfreich  und  fördernd  er 
in  diesem  wichtigen  Amte  gewirkt  hat,  wie  unausgesetzt  ihm  das  Wohl  der 
Lehrer  und  Schüler  io  aller  Beziehung  am  Herzen  lag,  ist  allgemein  anerkannt, 
ist  durch  die  Hoehschätzung,  welche  er  von  dem  Oberpräsidenten  der  Pro- 
vinz Sachsen,  Herrn  von  Witzleben,  erfuhr,  bestätigt  uud  wird  von  anderen 
mit  kundiger  Feder  geschildert  werden.  Der  Segen  seines  Wirkens  Boss  aus 
der  reinsten  Quelle,  aus  der  christlichen  Frömmigkeit,  die  in  seiaer  Seele 
lebte,  die  ihm  Energie  und  Geduld , Strenge  gegen  sich  selbst  und  Liebe  zu 
seinen  Mitmenschen  einflöfste.  Das  Heiligthum  dieser  christlichen  Frömmig- 
keit in  den  Schulen  hat  er  als  Direktor  und  Sehulrath  gepflegt  uud  zu  fördera 
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gesucht ; das  klassische  Alterthum  and  die  Bibel  waren  die  Grundsäulen,  von 
«eichen  er  allen  Unterricht  in  den  Gymnasien,  alle  Bildung  der  Jugend  ge- 
tragen wissen  wollte.  Diese  christliche  Frömmigkeit  gab  seinem  persönlichen 
Leben Muth,  Kraft  und  Ausdauer.  Er  hatte  in  seiner  Jugend  den  kategorischen 
Imperativ  der  Noth  erfahren;  seine  äufseren  Mittel  waren  so  beschränkt,  dass 
er  als  Student  zum  Tbeil  durch  eigne  Arbeit  die  Kosten  des  Studiums  bestrei- 
ten musste;  im  späteren  Leben  hatte  er  frühzeitig  mit  Kränklichkeit  zu  käm- 
pfen. Wie  glücklich  er  auch  in  seinem  Berufe  war,  in  der  Verbindung  mit 
einer  Gattin,  welche,  die  Tochter  des  Gymnasial -Direktor  Dr.  Schmid  in  Hal- 
berstadt, mit  reicher  Bildung  des  Geistes  und  Herzens  verständnisinnig  in  seine 
Ideen  und  Anschauungen  einging  und  das  reinste  Glück  des  Hauses  ihm  berei- 
tete, ermusstedochseineKinder  sterben  sehen  und  den  Verlust  anderer  geliebter 
Personen,  namentlich  der  Schmidschen  Familie  beweinen.  Er  ertrug  alle  diese 
Leiden  mit  dem  frommen  Sinne  christlicher  Ergebuug.  Die  christliche  Gesin- 
nung war  auch  die  Grundlage  seines  Patriotismus;  er  war  ein  treuer  Diener 
seines  Königs  und  des  Vaterlandes.  Sie  verlieh  ihm  jene  thätige  Menschen- 
liebe, welche  in  der  Arbeit  Tür  die  höchsten  Güter  des  Lebens  das  höchste 
Glück  findet.  So  w'ar  Heilands  Herz  auch  durchdrungen  von  den  Gesinnun- 
gen der  Pietät;  er  war,  selbst  der  Freundschaft  bedürftig,  ein  treuer  Freund 
nnd  hat  überall,  wo  er  lebte,  Freunde  gefunden  und  sie  festzuhalten  gewusst. 
Ich  selbst  bin  mit  ihm  seit  vielen  Jahren  durch  Freundschaft  verbunden  gewe- 
sen ; indem  ich  diese  Zeilen  schliefse,  steigen  die  Schatten  vergangener  Zeiten 
nnd  die  Bilder  bewegter  und  froher  Tage  vor  meiner  Seele  auf;  wie  ich  mit 
Heiland  in  Halberstadt  in  ununterbrochenem  w issenschaftlichen  Verkehr  war 
und  die  Fragen,  welche  die  Zeit  und  die  Geister  bewegten,  mit  ihm  durchlebte; 
wie  ich  ihn  in  Stendal  besuchte  und  wiederholt  in  Weimar  seine  und  seiner 
liebenswürdigen  Gattin  Gastfreundschaft  erfuhr;  wie  ich  mit  ihm  am  stillen 
Sonntagsmorgen  in  Tiefurt  war  und  zu  anderer  Zeit  in  Belvedero  und  w ir  die 
Spuren  grofser  Vergangenheit  und  die  Stellon  aufsuchten,  die  geweiht  sind, 
weil  gute  und  grofse  Menschen  sie  betraten;  wie  ich  noch  im  Sommer  des 
Jahres  1S6S  mit  ihm  und  seiner  Gattin  einen  köstlichen  Tag  in  Ilsenburg  zu- 
brachte, der  der  Erinnerung,  der  ernsten  und  heiteren,  gewidmet  war  an  die 
Fülle  der  Anschauungen  und  Erlebnisse,  welche  das  schöne  Thal  und  treffliche 
Menschen  uns  geboten  hatten,  die  zum  Theil  jetzt  auch  da  ruhen,  wo  „der 
Frieden  ewig  haucht.“  Mit  der  Wehmuth,  dass  ein  solcher  Maun  wie  Heiland 
so  früh  abschied,  aber  mit  dem  Dankgefühle,  dass  ich  seine  Zuneigung  besafs, 
lege  ich  das  Zeugnis  ab  mit  Shakespeares  Worten: 

Er  war  mein  Freund,  war  mir  gerecht  und  trea. 

Parchim,  den  1.  Februar  1S69. 

, Dr.  Ifense. 


Per  sonalnotisen 

(«um  Theil  aus  Stiehl'*  Centralblatt  entnommen). 

Mt  ordentliche  l^ehrer  wurden  angestellt : a)  an  Gymnasien:  Sch.  C.  Dr. 
Jaake  in  Colberg,  Dr.  Karl  Schmidt  in  Pyritz,  Dr.  Rademacher  am 
Sophiea-Gymn.  io  Berlin,  o.  L.  Dr.  Volguardsen  aus  Haderslebcu  in  Pots- 
dam, Sch.  C.  Dr.  Rüthnik  und  Sonntag  in  Frankfurt  a.  0.,  o.  Lw Dr.  Genz 
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aus  Frankfurt  a.  0.  in  Sorau,  Sch.  C.  Herrn  in  Cüstrin,  Götschke  in  Neu- 
Ruppin,  Dr.  Hoffman n iu  Guben,  Ju  risch  in  Schweidnitz,  Dr.  Albrecht 
in  Beutheu  O.-S.,  Dr.  Grube  in  Schleswig,  Dr.  R assmann  in  Neuss,  Panse 
als  Colb.  in  Greiffenberg  i.  P.,  o.  L.  Dr.  Berger  als  Adjnact  a.  d.  Ritter- 
Akademie  in  Brandenburg. 

b)  an  Progymnasien:  Sch.  C.  Dr.  Fürth  in  Jülich,  Dr.  Lummerzheim 
und  W edekind  in  St.  Wendel. 

c)  an  Realschulen-.  Lohmeier  in  Danzig,  Sch.  C.  Dressei  a.  d.  Königl. 
Realschule  in  Berlin,  Pani  in  Brandenburg,  Dr.  Ludwig  und  Dr.  Lind  ner 
a.  d.  Realschule  am  Zwinger  in  Breslau,  Bischoff  in  Cü ln,  Böhm  an  der 
Louisenstädtiacheu  Gewerbeschule  in  Berlin. 

Befördert  tu  Oberlehrern : o.  L.  Dr.  Meister  am  Maria-Magd.  Gymn. 
in  Breslau;  o.  L.  Dr.  Krech  am  Louisenstädtischen  Gymn.  in  Berlin;  o.  L 
Dr.  Bernhardt  am  Friedr.  Wilb.  Gymn.  in  Berlin;  o.  L.  Röhr  am  Gymn.  in 
Oppeln;  o.  L.  Dr.  Fr  ieten  am  Gymn.  in  Düsseldorf;  o.  L.  Dr.  Windheu ser 
am  Gymn.  in  Neufs;  o.  L.  Dr.  Wahner  am  Gymn.  zu  Oppeln; 

Zum  Professor:  Oberl.  Weifs  an  der  Ritter-Akademie  in  Licgnitz. 

Versetzt:  o.  L.  Dr.  Deiters  aus  Bonu  als  Oberl.  an  d.  Gymn.  in  Düren; 
Lehrer  Straeter  als  Oberl.  au  d.  Ritter-Akademie  in  Liegnitz. 

Verliehen  wurde  das  Pradicat  Oberlehrer  dem  o.  L.  Dr.  Prill  am  Pro- 
gymn.  in  Rössel. 

Professor:  dem  Oberl.  Dr.llermes  am  Cöllnischcn  Gymn.  in  Berlin;  dem 
Oberl.  Dr.  Ma  rggraff  am  frauz.  Gymn.  iu  Berlin. 

Allerhöchst  ernannt  resp.  bestätigt : Rector  Dr.  A g t h e als  Dir.  der  Real- 
schule in  Goslar. 

Am  23.  December  starb  nach  kurzem  Krankenlager  Herr  Dr.  Heinrich 
Eikholt  in  Cüln,  Unserer  Zeitschrift  war  er  ein  sehr  fleifsiger  und  eifriger 
Mitarbeiter,  dessen  V erlast  wir  schmerzlich  beklagen. 

D.  Red. 


Berichtigung. 

In  der  Abhandlung:  ,, Schriftsprache  und  Rechtschreibung“  im  ersten 
Heft  dieses  Jahrgangs  bittet  man  folgende  Druckversehen  zu  verbessern:  S.  5 
Z.  11  lies:  gemeinsame.  S.  7 Z.  1 1 lies:  da  hat  der  Sachkundige.  S.  8 Z.  8 
lies:  auf  dem  u.  S.  9 Z.  15  lies:  doch  leicht  gewahr.  S.  10 Z.  30  lies:  Gueintz. 
$.  12  Z.  2 lies:  nach  Form  und  Inhalt.  S.  12  in  der  letzten  Zeile  des  Testen 
ies:  schon  die  einfache.  S.  13  Z.  3 lies:  (d.  i.  Spruch)  und  ebend.:  (d.i.  Blich), 
S.  13  Z.  20  ff.  lies:  g(i(;e  (mit  langem  ü zu  sprechen),  aber  gliiffe  (mit  kurzem 
ü,  gufj  (mit  langem  u),  aber  glufj  (oder  aus  rein  graphischen  Gründen  glufd, 
mit  kurzem  u);  « mafjt  (tr  ntajjt  fi($  an,  mit  langem  a),  aber  « §afft  (ebet 
b'il’C't,  mit  kurzem  a). 

S.  16  Z.  12  u.  S.  22  Z.  2 v.  n.  lies:  Tbale  statt  Halle;  S.  18  Z.  9 
v.  o.  zwar  statt  jener;  S.  28  Z.  4 v.  u.  vor  statt  von;  S.  29  Z.  18  v.  o- 
hält  statt  hielt;  S.  34  Z.  20  v.  u.  zu  statt  so;  S.  36,  Z.  22  v.  o.  S.  20  ff.  statt 
S.  8 ff.;  S.*18  Z.  1 v.  o.  ausweichende  statt  ausreichende. 
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ERSTE  ABTHEILUNG. 


ABHANDLUNGEN. 


Das  Subjekt  in  der  neuhochdeutschen  absoluten  Par- 
tizipialkoustruktion. 

An  zweiStellen  seiner  Grammatik  (IV,  910;  916)  lehrt  Grimm, 
dass  der  neuhochdeutsche  Accusativ  in  der  absoluten  Konstruktion 
des  Partizips  immer  auf  das  Subjekt  des  Hauptsatzes  beschränkt 
bleibe  und  nicht  stattfinde,  sobald  der  Nebensatz  ein  anderes  Sub- 
jekt habe:  man  setze  z.  B.  „dies  gesagt,  entfernte  er  sich“,  nicht 
aber  „den  Himmel  aufgeklärt,  reisten  sie  weiter.“ 

So  einleuchtend  dergleichen  Beispiele  nach  dem  gewöhnlichen 
Sprachgebrauch  einander  entgegenstehn,  wird  man  doch  bei  wei- 
terer Untersuchung,  welche  Grimm  in  der  Grammatik  dem  Neu- 
hochdeutschen bekanntlich  oft  lange  nicht  ausreichend  gewidmet 
hat,  die  ausgesprochene  Behauptung  als  an  sich  nicht  eigentlich  be- 
gründet bezeichnen  dürfen.  Den  Gebrauch  des  absoluten  Accusativ 
leitet  Grimm  im  Verfolg  seiner  Erörterungen  hauptsächlich  von  den 
romanischen  Sprachen  her,  welche  diesen  Kasus  auch  auf  unglei- 
che Subjekte  erstrecken  können.  Hiervon  lässt  sich  jedoch  dies- 
mal absehen  und  auch  davon,  dass  die  absolute  Konstruktion  des 
Partizips,  welche  sich  für  Poesie  wenig  eignet,  im  Mittelhochdeut- 
schen geringen  Umfang  hat  (vgl.  Gramm.  IV,  905 ; 906).  Haupt- 
sache ist,  dass  alle  Sprachen,  denen  dieselbe,  einerlei  in  welchem 
Kasus,  mehr  oder  minder  geläufig  ist,  auch  Ungleichheit  der  beiden 
Subjekte '),  welche  im  Gothischen  die  Hegel  bildet,  offenbaren. 
Beispiele  aus  dem  Griechischen  und  Lateinischen  wie  aus  dem  Go- 


')  Nämlich  in  ihrer  logischen  Beziehung;  das  grammatische  Subjekt  des 
Nehengliedes,  wenn  man  man  sich  dieses  in  einen  Nebensatz  zerlegt  denkt, 
ist  bekanntlich  regelmäßig  ein  anderes. 

ZcitMshr.  f.  d.  Ujmna»i*lwe§eu.  XXIII.  S.  12 
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thischen  anzuführen  wäre  überllüssig;  im  Altliochdeutschcn  ver- 
gleiche ich  noch  Grammatik  IV,  903:  üzarworphanemo  diuvale 
sprah  ther  stummo  (ejecto  daemonio  locutus  est  mutus),  im  Mittel- 
niederländischen  nach  Grammatik  IV,  908:  verres  beslotcne  grave 
(clauso  sepulcro  resurrexit).  Den  romanischen  Gebrauch  lehrt 
Grammatik  IV,  916;  aus  dem  Englischen  gehört  besonders  das 
erste  Particip  hierher,  z.  B,  my  arm  still  continuing  painful,  the 
doctor  wrote  a prescription.  Muss  nun  schon  nach  allen  solchen 
Analogien  jene  für  die  neuhochdeutsche  Sprache,  zumal  da  diese 
den  Itomansprachen  nachgeahmt  haben  soll,  behauptete  engere 
Schranke  befremden,  so  wird  sich  bei  eingehenderer  Betrachtung 
leicht  ein  von  Grimms  Bemerkung  abweichendes  Unheil  herausstel- 
len.  Nicht  glücklich  hat  er  das  Beispiel  gewählt:  „den  Himmel 
aufgeklärt,  reisten  sie  weiter“,  weil  dem  Particip  kein  logisches 
Subjekt  der  Thätigkeit  zu  Grunde  liegt.  Ich  behalte  indess  das 
Wort  und  bilde  den  Satz:  „das  Räthsel  aufgeklärt,  setzte  er  uns 

in  Erstaunen.“  Obgleich  hier  Uebereiustimmung  der  Subjekte 
stattfindet,  widerstrebt  doch  der  Sprachgebrauch.  In  folgenden 
Sätzen  aus  Grimms  eigner  Sprache  hält  es  schwer  die  Einheit  des 
Subjekts  zu  erkennen:  Grammatik  I2,  1032  „unsichere,  mit  an- 
dern zusammenfallende  und  unorganische  abgerechnet,  dagegen  die 
Wrörter  zweiter  Anomalie  hinzugefügt,  bleibt  die  Zahl  vonfünfthalb- 
hundert  starken  Verbis“;  II,  154  „wenn,  ihn  hin« eggenommen, 
klare,  erweisliche  Wurzel  zurückbleibt“ ; II,  587  „ihn  aufgegeben, 
fiele  die  Ausnahme  selbst  weg“;  II,  704  „wenn,  die  Partikel  abge- 
löst, das  einfache  Substantiv  nicht  bestehen  kann“;  IV,  174  „die 
Phrasen  ins  Neuhochdeutsche  übersetzt,  würde  es  jederzeit  nach- 
folgen“ ; IV,  507  „die  Kasus  erwogen,  so  scheint  der  Instrumental 
am  frühesten  unterzugehen“ ; Geschichte  der  deutschen  Sprache, 
1.  Ausg.  7 „wie  wenig,  für  sich  erwogen  und  den  Gehalt  ihrer  Denk- 
mäler redlichst  angeschlagen,  unsere  Sprachen  jene  mit  vollem 
Recht  klassisch  genannten  erreichen.“ 

Wenn  somit Uebereinstimmung  des  Subjekts  für  die  Zulässig- 
keit der  Struktur  von  keiner  besonderen  und  wesentlichen  Bedeu- 
tung im  Neuhochdeutschen  sein  dürfte,  so  muss  ihre  thatsächliche 
Beschränkung  an  einer  anderen  Eigenschaft  erkannt  werden.  Ohne 
Zweifel  nämlich  liegt  die  geringere  Ausdehnung  dieser  absoluten 
Participialverbindung1)  für  die  neuhochdeutsche  Sprache,  abgesehen 


*)  Nur  von  de»  Part.  PrHt.  ist  hier  überhaupt  die  Rede,  das  Part.  Präs, 
schliefst  sieh  fast  gauz  aus. 
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von  einem  sogleich  zu  besprechenden  Falle,  in  welchem  sie  sich 
gerade  sehr  weit  erstreckt,  darin,  dass  ihr  nur  die  Minderzahl  von 
Verben,  namentlich  abstrakte  wie  nehmen,  setzen,  rechnen  u.  dgl. ') 
geeignet  zu  sein,  die  Mehrzahl  dagegen,  insonderheit  diejenigen, 
welche  die  Sinnenwelt  betreffende  Handlungen  ausdrücken,  zu  wi- 
derstreben scheinen.  Unterdessen  erlauben  sich  die  Schriftsteller 
auch  Ausnahmen.  Herder  im  Cid  sagt:  „Ausgesprochen  diese 
Worte,  schwang  er  — “,  ferner:  „Wohlgeordnet  seine  Völker,  zog 
der  Cid  jetzt  aus  Valencia“;  Göthe  Faust  II,  3:  „Kaum  die  Augen 
ausgerieben,  Kinder,  langeweilt  ihr  schon?“  Chamisso:  „Gehört 
des  Volkes  laute  Klage,  gefiel  es  einen  Landtag  auszuschreiben“; 
Kerner : „Aber  kaum  den  Schuh  ersehen,  führt  der  Goldschmied 
rauhen  Ton“;  Kinkel:  „Den  letzten  Brocken  hinabgeschluckt,  eilte 
ich  an  die  Vierwinden.“  Ist  hier  überall  die  Einheit  des  logischen 
Subjektes  erkennbar,  so  liegt  dagegen  in  folgenden  Konstruktionen 
aus  Göthes  Poesie  und  Prosa  die  Verschiedenheit  zu  Tage:  „So 
durchdrungen  von  Gift  die  harmlos  alhmende  Kehle,  trifft 
mit  der  Liebe  Gewalt  nun  Philomele  das  Herz.“  „Unser 
Gepäck  auf  die  Maullhiere  geladen,  zogen  wir — aus“2),  in  an- 
derer Wortstellung:  „Wir  gingen  — , unser  Gepäck  auf  ein  Maul- 
thier geladen,  — von  Leuk  ab.“  Ein  solcher  Satz , bei  dem  eine 
vergangene  Handlung  und  ein  dauernder  Zustand  in  der  Vor- 
stellung gemischt  auftreten,  leitet  zu  einem  in  der  heutigen  Sprache 
überaus  beliebten  Gebrauche  hinüber,  ich  meine  die  Anwendung 
absoluter  Partizipialsätze  bei  Schilderungen.  Dass  Grimm  auch  hier 
die  Einheit  des  Subjekts  aufrecht  hält,  erregt  um  so  gerechtere 
Verwunderung,  als  eine  grofse  Menge  der  bekanntesten  Ausdrücke 
das  Gegentheil  deutlich  an  die  Hand  geben.  Zwar  für  die  von  ihm 
gewählten  Sätze  steht  nichts  seiner  Behauptung  im  Wege3);  da- 
gegen können  folgende  Verbindungen  nur  unter  Voraussetzung  eines 
zweifachen  Subjekts  verstanden  werden : 


')  Welche  obendrein  formelhaft  gebraucht  zn  werden  nnd  das  allgemeine 
Subjekt  „man“  vorauszusetzen  pflegen. 

J)  Was  Lehmann  Göthe’s  Spr.  17  zur  Abwehr  der  absoluten  Fassung 
vorbringt,  ist  hier  ebensowenig  nöthig  als  der  bekannten  Vorliebe  für  die 
Ellipse  von  „habend“  entgegenzutreten. 

*)  „Der  Meister  steht  da,  der  sein  Schurzfell  abgelegt  hat“,  heifst  cs  mit 
Bezug  auf  Göthes  Verse: 

In  seiner  Werkstatt  Sonntags  früh 
Steht  unser  theurer  Meister  hie, 

Sein  schmutzig  Schurzfell  abgelegt. 

12* 
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„Aber  das  treiTliehe  Mädchen  — 

Stand,  mit  (liegender  Riithe  die  Wange  bis  gegen  den  Nacken 
Lebergossen.“  (Göthe,  Herrn,  u.  Doroth.  9). 

„Den  Kart  befleckt,  der  Locken  schönes  Wallen 
Gehemmt  von  blutigem  Leiine,  stand  er  da. 

Deu  Leib  besät  mit  jenen  Wunden  allen  — 

(Schiller,  Zerst.  v.  Troja). 
,,llier  lag  das  Kind,  mit  «armem  Leben 

Den  zarten  Busen  angefullt.“  (Göthe,  Faust  I). 

Man  vergleiche  ferner  aus  dein  gewöhnlichen  Leben:  Das  Ge- 
sicht durch  blättern  entstellt,  die  Brust  mit  Orden  geschmückt,  das 
Haupt  geschoren,  den  Zaum  verhängt  u.  dgl.  Es  lässt  sich  bezwei- 
feln, oh  es  hei  diesem  Gebrauche  überhaupt  auf  einen  Unterschied 
zwischen  Gleichheit  und  Ungleichheit  der  Subjekte  ankomme  oh 
nicht  vielmehr  in  den  meisten  Fällen  das  Partizip  iu  den  Stand  des 
Adjektivs,  welches  oft  in  derselben  Weise  gebraucht  wird2),  getre- 
ten ist.  Wer  bei  Schiller  liest: 

„Uud  sie  singt  hiuans  in  die  finstere  Nacht, 

Das  Auge  von  Weinen  getriibet“, 

fragt  nicht  nach  dem  Subjekt  des  Trübens,  sondern  versteht  einen 
Zustand,  in  dem  sich  das  Auge  befindet:  ein  getrübtes  Auge  ist 
trübe.  Dem  von  Grimm  aufgestellten  Unterschiede  zwischen  den 
Phrasen  „gesenktes  Auges“  und  „gesenkt  das  Auge  geht  sie  ein- 
her“ dass  nämlich  jenes  Aussage  „mit  gesenktem  Auge“,  dieses 
„nachdem  sie  das  Auge  niedergeschlagen  hat“,  hält  es  schwer  bei- 
zutreten. Die  Genetive  z.  B.  „verhängtes  Zügels  reiten,  gesenktes 
Hauptes  reden“  (Grammatik  IV,  908)  kommen  verhältnismäfsig  sel- 
ten vor;  man  bedient  sich  entweder  des  Accusativs  oder  der 
Präposition  „mit“,  z.  B.  den  Zaum  verhängt,  mit  verhängtem  Zaum 
(ii  hride  abattue.) 

Aus  den  vorhergehenden  Erörterungen  hat  zunächst  hervor- 
gehen sollen,  dass  die  von  Grimm  in  ausdrücklichem  Gegensätze  zu 
anderen  Sprachen  herausgehobene  Beschränkung  des  Partizips  auf 
das  Subjekt  des  Hauptsatzes  in  der  neuhochdeutschen  Sprache  nicht 
eigentlich  vorhanden  sei.  Dagegen  muss  eingeräumt  werden,  dass 
in  den  meisten  Fällen,  wofern  keine  Schilderung  im  Spiele  ist,  jene 
Einstimmigkeit  des  Subjekls  beim  Part.  Prät.,  von  dem  hier  allein 


')  Für  den  Ausdruck  „den  Bart  geschoren“  gilt  es  völlig  gleich,  wer  in 
Wirklichkeit  geschoren  hat. 

l)  Vgl.  ans  Göthcs  Faust:  „Geschwärzt  vom  Ohre  bis  zur  Nasen,  die  Au- 
gen roth  vom  Feuerbinsen.“  „Die  Arme  strack,  die  Klauen  scharf  gewiesen.“ 
„Arme  strall',  gekrümmt  deu  Hückcu.“ 
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die  Hede  ist,  vorausgesetzt  werde.  Das  aber  ist  wohl  kaum  eine 
Eigenthümlichkeit  unserer  heutigen  Sprache  zu  nennen.  Auch  im 
Lateinischen,  wo  der  absoluten  Konstruktion  des  Part.  Pass,  ein  so 
weites  Gebiet  offen  steht,  kann  ja  nicht  willkfihrlich  verfahren  wer- 
den. sondern  «las  Subjekt  des  Partizips,  wenn  nioht  entweder  aus- 
drücklich oder  durch  den  Zusammenhang  der  Verhältnisse  leicht  er- 
kennbar eine  andere  Beziehung  vorliegt,  ist  in  dem  Subjekt  des 
übergeordneten  Satzes  enthalten  ')  .Unbequem  erscheint  daher  fol- 
gender Gebrauch  des  Livius:  „Minores  civitates,  stipendio  impro- 
sito  (indem  sie  sich  Tribut  auflegen  liefsen),  imperium  accepere.“ 
Berlin.  K.  G.  Audresen. 


Zur  Lehre  von  der  Aceusativ  cum  Intinitiv-Konstruk- 
tion  im  Französischen. 

miz  sagt  in  seiner  „Formenlehre  und  Syntax  der  neu-fran- 
zösischen Sprache  S.  221“  über  dieselbe: 

„Der  lateinische  Aceusativ  cum  Infinitiv  ist  auch  in  die  fran- 
zösische Sprache  übergegangen,  steht  jedoch  im  Neu-Französischen 
nur  noch: 

a.  nach  den  Verben  der  Sinnescmplindung  und  einigen  an- 
dern, nämlich  voir,  entendre,  ouir,  ecouler,  sentir,  envoyer, 
melier,  faire,  laisser; 

b.  bei  andern  Verben  des  Sagens  und  Denkens  nur  noch  in 
Relativsätzen,  und  auch  da  viel  seltener  als  im  Lateinischen. 
Die  französische  Sprache  ersetzt  die  lateinische  Wendung  int 
Relativsatz  meist  durch  einen  eingeschobenen  Satz,  z.  B. 
pedites,  quos  primo  hostium  impetu  pulsos  dixeram  — les 
fantassins  qui  avaient  ete,  com  me  je  l’ai  dit.  repousses  par 
le  premier  choc  des  ennemis.“ 

Die  Sache  liegt  aber  doch  wesentlich  anders,  und  der  Accusa- 
tiv  cum  Infinitiv  ist  im  Französischen  keineswegs  so  seilen,  wie 
Plötz  zu  meinen  scheint.  Von  den  unter  a.  angeführten  Verben 
derSinnesempfindungund  einigen  andern,  wobei  er  envoyer,  mener, 
faire  und  laisser  im  Sinne  hat,  wollen  wir  gar  nicht  sprechen;  man 

')  Vgl.  d.  Aufsatz  von  Hoppe  im  Oktoberheft  dieser  Zeitschrift  (ISO4*): 
Das  Recht  absoluter  Doppelsinnigkeit  des  daselbst  vorpefiihrtrn  Beispieles 
,,ifac  pugnn  nuntiatn.  bestes  Humen  transicrunt“  möchte  man  ungern  zugeben- 


Digitized  by  Google 


182  Zur  Lehre  r.  d.  Accusativ  cuin  Infinit  iv -K  uuatruk  tiou  etc. 

kann  kaum  ein  französisches  Huch  in  die  Hand  nehmen,  in  dem 
sich  nicht  beinahe  auf  jeder  Blattseite  ein  Beispiel  dafür  fände;  aber 
auch  bei  den  Verben  des  Sagens  und  Denkens  und  bei  craindre  fin- 
det sich  der  Accusativ  cum  Infinitiv  sehr  häufig  und  zwar  nicht 
blofs  in  solchen  Sätzen,  deren  Subject  ein  Relativpronomen 
ist,  z.  B. 

Plusieurs  aulres  me  supposent  avoir  eu  dans  les  afTaires 
un  genre  d’influcnce  qui  n’est  pas  le  mien. 

Mme.  Roland. 

On  le  croirait  etre  devore  des  feux  qui  l’environnent. 

Segur. 

Einen  weiteren  Irrthum  begeht  Schmitz,  wenn  er  in  seiner 
„französischen  Grammatik,  neue  Bearbeitung  1 867 S. 236“  den  Ge- 
brauch des  Accusativ  cum  Infinitiv  nach  Zeitwörtern  der  Vorstel- 
lung auf  solche  Relativsätze  beschränkt,  deren  Prädikat  ein  in- 
transitives Zeitwort  ist.  In  einer  ganz  beschränkten  Zahl  von 
Schriften,  die  wir  in  der  letzten  Zeit  zu  einem  andern  Zweck  durch- 
zulesen hatten,  haben  wir  allein  schon  folgende  Stellen  notirt,  die 
sich  leicht  verzehnfachen  liefsen,  in  denen  sich  der  Accusativ  cum 
Infinitiv  findet,  ohne  dass  das  Prädicat  des  abhängigen  Satzes  ein 
intransitives  Zeitwort  ist. 

a.  Der  Infinitiv  ist  ein  verbe  passif: 

Le  president  adressa  au  meilleur  des  rois  des  paroles 
qu’on  eüt  dit  dtre  adressees  ä Neron. 

Lacretelle. 

Sans  doute  un  Fran^ais  peut  se  risquer  dans  les  grands 
sujets  que  La  Bruyere  disait  nous  etreinterdits. 

Edgar  QuineL 

Une  partie  du  jour  est  consacree  ä provoquer  des  expli- 
cations  sur  la  clotüre  des  barrieres  qu’on  disait  avoir  ete 
f e r m e e s pendant  la  journee.  Thiers. 

11  se  resolut  ä attendre  du  temps  les  restitutions  du  pou- 
voir  qu’il  croyait  lui  etre  dues.  Thiers. 

Tels  sont  les  prelextes  d’une  demarche  que  Mme.  Roland 
declare  lui  avoir  ete  suggeree  par  Lanthenas. 

Dauban. 

On  fremit  de  lire  l’atrocM  des  propos  que  plusieurs  te- 
moins  rapportent  avoir  ete  tenus  par  un  curö. 

Lacretelle. 

Mais  comme  ces  petitions  que  nous  savions  etre  provo- 
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quees  par  des  personnes  qui  ne  ies  signaient  pas,  nous 
paraissaient . . . 

Rapport  de  Gailois  et  Gensonne 
fait  a l’Ass.  Legislative. 

Le  comte  de  Vergennes  m’a  remis  hier  une  lettre  q u ’ il 
m’a  assure  m’avoireteadressee  par  votre  majeste. 

Lettre  du  comte  d’Artois  au  Roi. 

— sur  le  verre  de  sang  qu’on  dit  avoir  ete  presente 
ä Mile.  de  Sombreil. 

L.  Rlanc. 

Freron  pretendit  avoir  ecrit  sous  la  dictee  d’une  Mine,  de 
Flandreune lettre  que  celle-ci  assurait  avoir  ete  adressee 
par  Marie-Antoinette  au  prince  de  Conde. 

L.  Blanc. 

— une  petition  qu’ils  pretendirent  avoir  ete  couverte 

de  16000  signatures.  L.  Blanc. 

On  trouve  plusieurs  lettres  que  l’auteur  assure  avoir 
ete  ecrites  a Mandrin  de  son  vivant.  L.  Blanc. 

Se  leva  un  moine  chartreux,  qu’ou  crul  ä tort  avoir  ete 
pousse  en  avant  par  l’abbe  Maury.  L.  Blanc, 

b.  Der  Infinitiv  ist  ein  verbe  pronominal: 

— un  honngte  homme  que  je  sais  s’f  tre  fai  t soigneuse- 

nient  in  Former  s'il  etait  vrai  que  cc  fut  moi  qui  eüt  ete 
transferee.  Mine.  Roland. 

Je  previns  dans  le  meme  temps  plusieurs  personnes  que 
je  jugeais  s’interesser  ä moi.  Mine.  Roland. 

Une  conspiration  fut  decouverte  que  V.  declara  se  lier 
aux  voyages  de  M.  d’Antichamp.  L.  Blanc, 

c.  Der  Infinitiv  ist  ein  verbe  actif: 

L’avis  general  fut  de  desobeir  ä l’assemblee  et  de  garder 
un  homme  qu’on  supposait  avoir  tout  le  secret  de  la  con- 
juration.  Laer  et  eile. 

Nous  n’avons  pas  cru  devoir  statuer  sur  une  Separation 
religieuse  que  nous  croyions  renfermer  tousles  caracteres 
d une  scission  civile. 

Rapport  de  Gailois  et  Gensonne. 

II  est  entre  a Varennes  une  voiture  qu’on  etait  loin  de 
soup^onner  renfermer  la  famille  Royale. 

Broces-verbal  du  conseil  general 
du  Dep.  de  Paris. 
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Manqiiait-on  ä denoncer  ccux  qu’on  savait  Ies  avoir  re- 
celes?  Lamartine. 

Au  milieu  du  calme  je  composai  l'insurrection  que  je 
craignais  avoir  eu  lieu  hier  soir. 

Dutard,  rapport  au  ministre  Garat. 

— un  directoire  secret  connu  de  Petion  et  qu’il  avoue 
lui-meme  avoir  concerte  le  plan  de  l’insurrection  du  dix 
aoüt,  agissait  dans  I’ombre.  Lamartine. 

Petion  fit  ce  rapprochement  que  Camille  Desmoulins  dö- 
clare  valoir  un  long  discours.  L Blanr. 

Selbst  Mälzner  begeht  denselben  Irrthum,  den  Accusativ  cum 
Infinitiv  bei  den  Verben  der  Vorstellung  und  Darstellung  nur  für 
Relativsätze  gelten  lassen  zu  wollen  und  auf  diese,  sowie  auf  die 
Verben  der  Sinnesempfindung  und  laisser  und  faire  zu  beschrän- 
ken in  seiner  „französischen  Grammatik  mit  besonderer  Berück- 
sichtigung des  Lateinischen  S.  473“,  während  er  in  der  „Syntax 
der  neu-französischen  Sprache  Theil  I S.  319“  nur  zu  dem  Accu- 
sativ cum  Infinitiv  die  Bemerkung  macht,  dass  man  ihn  im  Fran- 
zösischen am  häufigsten  in  relativen  Sätzen  finde,  ohne  aber 
sein  Vorkommen  in  andern  Sätzen  durch  Beispiele  zu  belegen.  Wenn 
er  aber  an  der  angezogenen  Stelle  im  weiteren  sagt:  „Das  Alt- 
französische hatte  nach  den  Verben  der  Vorstellung  und  Dar- 
stellung den  Accusativ  cum  Infinitiv  ohne  Beschränkung“,  so 
ist  die  Beschränkung  auf  das  Alt  französische  zu  eng,  das  ganze 
sechszehnte  Jahrhundert  hindurch  nehmen  die  Schriftsteller  keinen 
Anstand,  den  Accusativ  cum  Infinitiv  zu  gebrauchen,  auch  wenn 
das  Subject  des  abhängigen  Satzes  ein  Substantiv  ist,  wie  z.  B. 
der  Grammatiker  Joachim  Dubellay  in  der  Illustration  de  la  langue 
francaise : 

J’ai  toujours  estime  notre  poesie  francaise  ötre  ca- 
pable  de  quelque  plus  haut  et  merveillcux  style. 

Je  ne  doute  point  que  tous  les  peres  ne  crient  la  honte 
etreperdue;  und  anderes. 

Die  Regel  muss  demnach  so  gefasst  werden : „Der  Accusativ 
cum  Infinitiv  ist  für  Objectssätze  auch  in  die  französische  Sprache 
übergegangen  nach  den  Verben  der  Sinneswahrnehmung,  der  Vor- 
stellung und  Darstellung , und  nach  craindre , obwohl  die  Neigung 
vorhanden  zu  sein  scheint,  den  Gebrauch  desselben  immer  mehr 
und  mehr  auf  solche  Sätze  zu  beschränken,  deren  Subject  durch 
ein  Pronomen  ausgedrückt  ist“  — 
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Was  von  «lern  Aceusativ  cum  Infinitiv  gesagt  worden  ist,  gilt 
in  noch  höherem  Mafse  von  dem  Nominativ  cum  Infinitiv,  wenn 
die  in  Hede  stehenden  Verben  als  verbes  passifs  oder  pronominaux 
auftreten,  zu  denen  sich  noch  se  trouver  hinzugesellt,  denn  im  No- 
minativ cum  Infinitiv  ist  auch  heute  noch  das  Auftreten  eines  Sub- 
stantivs als  Subject  ganz  gewöhnlich.  Einige  Beispiele  mögen 
das  Gesagte  bestätigen : 

Les  monstres  poursuivaient  la  vertu  avec  plus  d’acharne- 
ment  que  les  furies  de  la  fable  n’etaient  supposecs  pour- 
s ui  vre  le  crime.  Lacretelle. 

L’assasinal  de  Bouilly  et  de  Lafayette,  l'enlevement 
du  roi  etaient  ältestes  en  faire  partie.  Thiers. 
Cette  äme  se  trouva  etre  la  liberte. 

Edgar  Quinet. 

Le  convte  se  trouvait  avoir  sur  lui  une  tabatiere. 

L.  Blanc. 

Mirabeau  se  trouve  donc  l’avoir  avoue. 

L.  Blanc. 

L’auteur  du  billet  se  trouve  etre  üuinouriez. 

L.  Blanc. 

La  rue  obscure  d’autrefois  se  trouvait  ötre  un  des  plus 
beaux  quartiers  de  la  ville.  L.  Blanc. 

Si  le  proprietaire  se  trouvait  avoir  jete  ces  signes 
dans  la  circulation,  il  aurait  ete  oblige  de  . . ; s ’ i 1 se  trouvait 
les  avoir  gardes,  il  aurait  ete  tenu  de  . . . 

L.  Blanc. 

Mais  la  cause  des  principes  se  trouvait  etre  la  sienne. 

L.  Blanc. 

Les  bourreaux  se  trouvaient  etre  les  victimes. 

L.  Blanc. 

L'incendie  se  trouvait  avoir  gagne  de  proche  en 
proche.  E.  Blanc. 

Des  espr  its  d’un  scepticisme  aimable  setrouverent  faire 
cause  commune  avec  des  ämes  attristees. 

L.  Blanc. 

Berlin. 

Brunneman  n. 
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Thukydidea  erklärt  von  J.  (Massen.  3.  Band  3.  Buch.  Berlin, 
Weidmann  18i>7.  IV.  201  S.  8.  13  Sgr. 

Das  vorliegende  Bändchen  der  Classenschen  Ausgabe  desThuky- 
dides  ist  bereits  in  dem  Mafse  bekannt  und  verbreitet,  dass  eine  Be- 
sprechung der  vorn  Herausgeber  befolgten  Grundsätze  oder  ein  all- 
gemeines Urtheil  über  den  Werth  der  Arbeit  fast  überflüssig  er- 
scheinen möchte.  Nur  das  hält  Ref.  sich  verpflichtet,  ausdrücklich 
auszusprechen,  dass  er  von  der  Besonnenheit  des  Urtheils,  der  Ge- 
wissenhaftigkeit in  der  Hervorhebung  aller  Schwierigkeiten  und 
in  der  Berücksichtigung  möglichst  aller  Ansichten,  insofern  sie  eine 
innere  Berechtigung  haben,  von  der  Unparteilichkeit  seiner  Pole- 
mik, wo  er  zu  derselben  sich  genöthigt  gesehen  hat,  inbesondere 
von  der  ihm  eigenen  Akribie,  Selbständigkeit,  Klarheit  und  Präci- 
sion  seiner  Entwicklungen  sich  in  hohem  Grade  angezogen  gefühlt 
hat.  Es  liegt  hier  eine  Bearbeitung  des  Thuk.  vor,  die  nach  vielen 
Seiten  hin  wesentliche  Fortschritte  gegen  die  früheren  gemacht  hat. 
wenn  ich  auch  weit  entfernt  bin,  dem  Verf.  überall  da,  wo  er  von 
seinen  trefflichen  Vorgängern  abgewichen  ist,  beizustimmen. 

Eine  besonders  lobende  Erwähnung  verdient  meiner  Meinung 
nach  das  bescheidene  Mafs,  welches  der  Verf.  im  Gonjiciren  einge- 
halten hat.  Es  ist  ja  bei  einiger  Sprachkenntnis  und  einiger  Com- 
binalionsgabe  nichts  leichter  als  Conjecturen  aufzustellen  und  den- 
selben auch  einigen  Schein  von  Wahrscheinlichkeit  zu  geben.  Wo- 
bin man  aber  damit  gekommen  ist,  haben  so  manche  Schriftsteller, 
vor  allen  wohl  Iloraz  und  Sophokles,  zu  ihrem  Schaden  erfahren, 
die  wohl,  wenn  sie  wiederauferständen,  ein  nuvia  tf  OQrjrä,  ntivict 
roHiirjrä  ausrufen  möchten.  Und  wenn  man  sich  damit  begnügte, 
Conjecturen  zu  machen  und  zu  begründen,  wer  wollte  nicht  gerne 
dem  geistreichen  lusus  ingenii  sein  gutes  Recht  einräumen,  selbst 
wenn  es  notorisch  ist,  dass  unter  hundert  Conjecturen  kaum  eine 
dauerhaften  Bestand  hat?  Wenn  aber  jeder  Herausgeber  jede  ihm 
in  einer  schönen  Stunde  einfallende  Ansicht  sogleich  für  werth 
hält,  den  Text  des  Schriftstellers  damit  zu  verschönern,  wenn  man 
im  Streben  nach  Neuerungen  selbst  neue  Worte  — immerhin  nach 
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dem  Gesetze  der  Analogie,  aber  dies  verbirgt  nicht  die  wirkliche 
Existenz  des  Wortes  — willkürlich  bildet  und  dann  solche  Neubil- 
dungen wieder  als  Belege  für  andere  Stellen  anführt,  wenn  man 
in  scheinbar  peinlich  gew  issenhafter  Anerkennung  handschriftlicher 
Autorität  aus  den  überlieferten  Lesarten  durch  die  bekannten  Mit- 
tel handschriftlicher  Kritik  mitunter  das  Wunderlichste  und  Fernst- 
liegende herausklaubt  und  als  sichere  Verbesserung  hinstellt,  die 
Erläuterungen  der  Scholiasten,  denen  die  handschriftliche  Lesart  un- 
zweifelhaft zu  Grunde  liegt,  unbeachtet  lässt,  und  zugleich  all  dieser 
für  sicher  gehaltenen  Conjecturen  so  wenig  sicher  ist,  dass  man  sie 
im  Verlaufe  weniger  Jahre  wiederholt  zu  ändern  genöthigt  ist;  dann 
gerathen  wir  Lehrer  gerade  mit  den  gelesensten  Schriftstellern  in 
eine  von  Jahr  zu  Jahr  steigende  Verlegenheit,  und  den  Schülern 
muss  mit  der  Ehrfurcht  vor  dem  Ueberlieferten,  wenn  sie  sehen, 
dass  ihre  Texte  kaum  noch  in  einer  oder  der  andern  Zeile  völlig 
übereinstimmen,  auch  das  Interesse  und  die  Liebe  zum  Schrift- 
steller um  so  mehr  schwinden,  je  mehr  der  Lehrer  nunmehr  ge- 
nöthigt ist,  entweder  auf  alle  möglichen  Lesarten  weitläuftig  einzu- 
gehen und  damit  den  frischen  Genuss  der  Lectüre  zu  verkümmern, 
oder  selber  nach  eigener  Willkür  mit  apodiktischer  Zuversicht  von 
vornherein  sich  als  alleinigen  Textredakteur  hinzustellen,  alle  ab- 
weichenden Lesarten  kurz  zu  verwerfen  und  damit  zugleich  die 
Achtung  vor  philologischer  Kritik  bei  seinen  Schülern  in  bedenk- 
licher Weise  zu  schmälern. 

Glücklicherweise  gehört  nun  Thuk.  zu  den  Autoren,  die  im 
allgemeinen  zu  einer  geistreichen  Conjecturalkritik  viel  weniger 
Veranlassung  bieten  als  zu  einer  verständigen  und  eingehenden  Er- 
klärung aufTordern.  Denn  die  Eigenthümlichkeit  und  Schwierig- 
keit, ja  auch  Schwerfälligkeit  seiner  Sprache  ist  ja  schon  von  den 
Alten  so  anerkannt,  dass  man  wohl  Bedenken  trägt,  eine  Aenderung 
vorzuschlagen  oder  gar  in  den  Text  aufzunehmen,  so  lange  noch 
eine  Möglichkeit  vorliegt,  die  überlieferte  Lesart  in  irgend  an- 
sprechender Weise  zu  erklären.  Und  diesen  Grundsatz  sollte,  man 
wohl  allgemein  bei  Schulausgaben  aufrecht  erhalten,  bei  denen  auf 
Gleichmäfsigkeit  und  Sicherheit  desTextes  so  viel  ankommt.  Wäre 
es  da  nicht  gerathen,  selbst  corrumpirte  Stellen,  wenn  nicht  eine 
allgemein  anerkannte  Verbesserung  vorliegt,  ungeändert,  nur  mit 
einem  Zeichen  der  Corruptel  versehen,  in  den  Text  zu  setzen,  und 
die  etwaigen  Verbesserungsvorschläge  sämmtlich  in  die  Anmerkun- 
gen zu  verweisen?  Bei  rein  gelehrten  Ausgaben  mag  man  anders 
verfahren,  bei  Schulausgaben  ist  jedenfalls  das  Bedürfnis  der  Schule 
in  erster  Reihe  in  Erwägung  zu  ziehen.  In  dieser  Beziehung  nun 
hätte  meiner  Meinung  nach  selbst  Classen,  so  besonnen  und  ein- 
sichtsvoll sein  Verfahren  ist,  mitunter  noch  eine,  größere  Enthalt- 
samkeit und  Selbstbescheidung  ausüben  sollen.  Manche  seiner  Aen- 
derungen  — und  ich  werde  weiter  unten  einige  beispielsweise  her- 
vorheben — möchte  ich  gern  als  empfehlenswert!!  unterschreiben. 
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wenn  sie  mir  auch  nicht  so  unzweifelhaft  sind,  dass  die  immerhin 
erklärbare  Lesart  der  Handschrift  darum  beseitigt  werden  müsste. 
Noch  andere  sind  von  der  Art,  dass  sie  nur  eine  so  zu  sagen  sub- 
jective  Begründung  haben,  während  man  bei  einer  andern  ebenso 
gerechtfertigten  Auffassung  zu  einem  ganz  anderen  Resultate  ge- 
langt; in  solchem  Falle  halte  ich  die  Aufnahme  der  Conjeclur  für 
geradezu  unzulässig. 

Ich  will  nun  im  folgenden  aus  dem  ganzen  Ruche  der  Reihe 
nach  einige  hauptsächliche  Abweichungen  Gasscn's,  sei  es  vom  Text 
sei  es  von  der  Erklärung  seiner  Vorgänger,  anführen,  ohne  auf  Voll- 
ständigkeit Anspruch  zu  machen;  um  der  Kürze  willen  werde  ich 
Fälle,  in  denen  ich  im  wesentlichen  Classen  beistimme,  wie  c.  2,  2. 
12,1.26,1.  :$l),2.  40,3,  44.2.  45,5.  46,2.  52,2.  55,4.  68,3.  85,7. 
1)2,6.  101,2,  106,3  u.  a.,  mit  Stillschweigen  übergehen,  und  mich 
auf  dieStellen  beschränken,  bei  denen  ich  durch  Begründung  meines 
dissentirenden  Votums  einen  Beitrag  zur  Erklärung  zu  geben 
wünsche. 

c.  3,  3.  Was  die  Bedeutung  des  \4n6XXuw  MaXottg  betrifft, 
so  wundere  ich  mich,  dass  Classen  neben  anderen  Erklärungen,  die 
er  wohl  selber  schwerlich  billigt,  die  in  l’reller's  Mythologie  I,  207 
ganz  übergangen  hat,  während  sie  doch  augenscheinlich  die  allein 
richtige  ist.  Wenn  CI.  4,  5 die  Worte  iv  rij  MuXta  einklammert, 
so  billige  ich  das  vollkommen,  freue  mich  aber,  «lass  er  sie  nicht 
auch  sofort  aus  dem  Texte  entfernt  hat.  Unter  Malea  nämlich 
(auch  6,  2 genannt)  mit  Conze  und  E.  Curtius  einen  von  dem  Vor- 
gebirge verschiedenen  Platz  nördlich  von  Mytilene  zu  verstehen, 
nach  welchem  auch  der  Nordhafen  dieser  Stadt  MaXöstg  (vgl.Arist. 
de  vent.  S.  973a  1 1)  seinen  Namen  erhalten  habe,  ist  eine  unwahr- 
scheinliche Vermulhung.  Ich  denke , der  Hafen  wird  nach  dem 
Gotte  MuXöttg  geheifsen  halten,  oder  vielmehr,  beide,  der  Gott 
und  der  Hafen,  sind  nach  demselben  Worte  benannt,  l’ebrigens 
möchte  ich  auch  c.  3.  6 ig  röv  MaXotvta  nicht  den  Tempel  des 
sogenannten  Gottes  verstehen  (wenn  ich  auch  selbstverständlich 
den  sprachlichen  Gebrauch  nicht  leugne),  sondern  den  Hafen  sel- 
ber, in  welchem  vermuthlich  (?$<>)  i^g  noXto)c  3,  3)  der  Tempel 
gelegen  hat.  Darauf  führen  mich  die  Worte  des  Steph.  Byz.  . . . 
xcti  6 Tonog  tov  tt-Qor  MaXon c,  wonach  also  nicht  der  Tempel, 
sondern  die  Stätte  desselben  so  heilst.  Nimmt  man  aber  dies  an, 
so  wird  auch  c.  8,  6 die  schon  vonllaase  gebilligte  und  von  Gassen 
recipirte  Aenderung  Bauer’s  tiXqi  statt  nt p»  zweifelhaft,  so  annehm- 
bar und  so  wohl  begründet  durch  sonstigen  Thukyd.  Sprachge- 
brauch dieselbe  auch  zu  sein  scheint.  Der  Hafen  MaXöttg  ist  of- 
fenbar unbefestigt  — was  auch  zu  seiner  ursprünglichen  und  ei- 
gentlichen Bestimmung  wohl  zu  passen  scheint  — und  liegt  etwas 
von  der  Stadt  entfernt.  Daher  befestigen  die  Mytilenäer  aufser  den 
Stadtmauern  nur  die  übrigen  Häfen  z«  aXXa  ....  twv  Xipivtov. 
Ich  stimme  also  in  der  Erklärung  des  Satzes  mit  Boehrae  überein; 
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nur  würde  ich  nicht  iwv  tuxiüv  xai  Xifievojv  von  negt  xd  itfu- 
liXeoia  abhängig  machen  und  somit  (fgct^dftevot  absolut  fassen, 
sondern  einfacher  und  natürlicher  von  xd  dXXa  (auch  im  Gegen- 
sätze zu  MaXoetg,  der  unverschanzt  bleibt),  so  dass  dann  auch 
« fga^dfievoi  sein  Object  in  td  dXXa  erhält. 

C,  10,  6.  (Hassen  tadelt  Boehme’s  Erklärung  von  ovx  elxog 
ijv  — (itj  duiciUu  tovio  „sie  würden  dies  selbstredend  auch  gegen 
die  noch  übrigen  gethan  haben,  wenn  sie  es  gekonnt  hätten“,  und 
meint,  dieselbe  verlange  notliwendig  fit]  uv  dgärtat.  Ich  würde 
das  zugeben,  wenn  der  Satz  in  dieser  Form  selbständig  und  unab- 
hängig ausgedrückt  wäre.  Dies  ist  er  aber  nicht,  vielmehr  abhän- 
gig gemacht  von  elxog  „es  war  nicht  zu  erwarten,  dass  sie  (wört- 
lich) das  nicht  gethan  haben  (sie  haben  es  aber  bisher  wirklich 
nicht  gethan),  wenn  anders  sie  es  gekonnt  hätten.“  Dass  sie  cs 
nicht  gethan  haben,  ist  mithin  zweifellos  und  an  die  Hypothese  gar 
nicht  gebunden,  welche  nur  den  Sinn  des  Denkbaren,  der  in  eixo g 
hegt,  modificiren  könnte.  Darüber  vgl.  u.  a.Duttmann§  139. Anm. 
3.  §.  139  A.  5 Anm.  5.  Krüger  §.  53,  10  Anm.  5,  und  §.  65,  5 
Anm.  5.  Mir  ist  es  aufser  Zweifel,  dass  hier  gar  nicht  von  der  Zu- 
kunft, dass  vielmehr  nur  von  der  Vergangenheit  die  Hede  sein  soll. 
Wie  im  vorigen  der  Itedner  durch  nagudeiy^adi  xoXg  ngoyiyvo- 
fixvoic  xgoiiifvüi  auf  die  Vergangenheit  hinweist,  so  stellt  er  auch 
in  der  folgenden  Begründung  seiner  Behauptung  die  zwei  Infin. 
Aor.  xaictGiQ&ipußiXui  und  firj  noiijaui  in  schlagendster  Weise 
einander  gegenüber  und  setzt  beiden  in  entsprechender  Weise 
aoristische  Nebensätze  zu  „ovg  — enoiijattvio,c  und  „ei  — 
edrvTjiXriauv.“  Der  Sinn  wird  also  folgender:  „Die  Führerschaft 
Athens  war  uns  nicht  zuverlässig  aus  Gründen,  die  in  den  vergan- 
genen Begebenheiten  liegen.  Sie  haben  nämlich  unsere  Mitbundes- 
genossen unterworfen ; und  wenn  sie  die  übrigen  bisher  noch  nicht 
unterworfen  haben,  so  liegt  das  nur  daran,  dass  sie  es  noch  nicht 
gekonnt  haben.“  — Die  Glassensche  Erklärung,  nach  welcher  der 
Inf.  Aor.  im  Sinne  des  Fut.  stehen  soll,  verlangt  meiner  Meinung 
nach  vorher  elxog  eaxi  oder  eixög  uv  eitj  statt  ijv,  womit  ja  die 
Denkbarkeit  ausdrücklich  auch  in  die  Vergangenheit  verw  iesen  w ird. 
Soll  aber  die  Thätigkeit  selbst  erst  in  die  Zukunft  fallen,  so  muss 
doch  auch  die  Denkbarkeit  der  Thätigkeit  noch  nicht  aufgehörl 
haben.  Aber  ich  möchte  fast  glauben,  CI.  habe  hier  unter  Zukunft 
nur  ein  Devorstchen  in  vergangener  Zeit  verstanden  (non  videban- 
tur  facturi  esse),  nicht  eine  Zukunft  vom  Standpunkte  des  Spre- 
chenden aus;  und  deshalb  übersetzt  er  wohl  auch  . . . thun 
sollten“  nicht  werden.“  Ist  dies  der  Fall,  so  könnte  ich  mich 
eher  mit  CI. ’s  Interpretation  einverstanden  erklären,  indem  dann 
(vgl.  Krüger  Gramm.  § 53,  6,  9)  der  Aorist  zeit-  und  dauerlos 
überhaupt  das  Eintreten  einer  Handlung,  selbst  einer  künftigen  be- 
zeichnen würde  , besonders , wie  Krüger  sehr  richtig  hinzu- 
fügt, ohne  «V  da,  wo  Zuversicht  anzudeuten  ist.  Vgl.  I’lat.  Protag. 
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316  c,  wo  Df'uschle  gewiss  ohne  hinreichenden  Grund  nach 
Steph.  Vcrmuthung  av  dem  ytvtGlXai  zugefügt  hat,  während  C. 
F.  Hermann  wie  auch  Heindorf,  der  diesen  Gebrauch  mit  einer 
Menge  Belegstellen  beweist,  das  blofse  ytvia'J-ai  beibehalten  haben. 
Indess  aus  den  oben  ausgeführten  Gründen  würde  ich  an  dieser 
Stelle  dennoch  die  eigentlich  aoristische  Bedeutung  im  Gegensätze  zu 
dem  ganz  gleich  stehenden  xaraGigii/iaoO-ai  festhalten. 

c.  12,  3.  Die  schwierigen  Worte  ei  yäg  dvvatoi  jj/xtv  xvk. 
scheinen  mir  auch  durch  Cl.’s  klare  und  scharfsinnige  kritische  Be- 
merkung noch  nicht  über  allen  Zweifel  erhaben.  Die  Interpunction 
und  Accentuation  der  Stelle,  ob  mit  der  Vulg.  nach  ävi  i fttXXij- 
a cu  mit  folgendem  il  oder  mit  Heilmann  nach  uvitntßovXtvGai 
mit  nachfolgendem  rt,  wie  gleichmäfsig  Boehmc  und  Classen  auf- 
genommen haben,  scheint  mir  davon  abzuhängen,  wie  man  sich 
über  die  Schlussworte  dieses  Satzes  entscheidet.  Dass  die  Worte 
in  ixetvoig  tlvai  corrumpirt  seien,  kann  wohl  als  gewiss  hinge- 
stellt werden ; es  fragt  sich  nur,  soll  man  sie  als  ein  aus  dem  fol- 
genden entstandenes  Glossem  mit  Boehme  einfach  beseitigen,  oder 
mit  Krüger,  dem  CI.  folgt,  in  in  ixtlvovg  iivai  emendiren.  CI. 
beruft  sich  für  Krüger’s  Emendation  auf  die  Erklärung  des  Schol. 
xivov/iivoiv  ixtivmv  xivtj^r/vai  xai  ij/iüg,  welcher  offenbar  die 
Lesart  in  ixtlvovg  iivai  zu  Grunde,  liege.  Nach  der  von  CI. 
recipirten  Heilmannschen  Interpunction  erhielten  wir  demnach 
folgenden  unstatthaften  Gedanken : wir  müssten  auch  unsererseits 
zögern  gegen  sie  zu  gehen  (=  xivijiHjvai  xai  Tj^iäg),  wenn  sie 
sich  regen  (=  ixtlvoiv  xivovfiivuiv  oder  i<p  tj/iäg  iovztov)', 
der  Redner  aber  meint  natürlich  im  Gegentheil:  wenn  sie  sich 
ruhig  verhalten,  müssten  wir  zögern  gegen  sie  zu  gehen.  Halten 
wir  dennoch  die  Erklärung  des  Schol.  als  Beweis  für  iivai  fest, 
so  muss  ohne  Zweifel  die  Interpunction  nach  avzifitXXijGal  ti  ge- 
setzt werden,  und  es  entstünde  somit  der  richtige  Gedanke:  ti  yäg 
dvvazoi  fjfitv  ....  äviineXXijGal  ti,  sdti  «jju.org  ix  tov  6- 
fioiov  (d.  h.  nach  dem  Schol.  xivov/xivcov  ixtlvwv)  in  ixtlvovg 
iivai  (d.  h.  nach  dem  Schol.  xivtjiX^vai  xai  q/Jiäg).  lind  hier- 
mit würde  ich  mich  beruhigen,  wenn  ich  nicht  die  Möglichkeit 
sähe,  dass  in  dem  Schol.  mit  jenen  Worten  nicht  ix  tov  ofxolov 
in  ixtlvovg  iivai  interpretirt  werden,  sondern  nur  der  Gegen- 
satz zu  ävTi[ utXXijoai  ix  tov  öfiolov  ausgedrückt  werden  sollte, 
wonach  dann  zu  lesen  sein  würde  xivovfiivoov  cP  ixtlvwv  xtt. 
Die  Wahrscheinlichkeit  nämlich  der  Ileilmann’schen  Interpunction 
ist  immerhin  sehr  grofs,  zumal  man  im  anderen  Falle  zu  dem 
Satze  edti  fjfiäg  — • iivai  ungern  ein  xai  vor  in  kxsivovg 
iivai  vermissen  würde.  Geht  man  aber  davon  aus,  so  wird  der 
Zusatz  in  ixtlvovg  iivai  nicht  nur  überflüssig,  sondern  auch 
störend  und  dem  Sinne  nach  fast  incorrect.  Die  Mytilenäer  wollen 
gar  nicht  die  Athener  angreifen,  wenigstens  geben  sie  es  nicht  zu, 
vielmehr  behaupten  sie  von  ihnen  angegriffen  zu  werden,  wie  sie 
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denn  auch  gleich  nachher  ihren  Abfall  nicht  einen  Angriff,  sondern 
vorsichtig  nur  ein  nQoafivvtß^ai  nennen.  Der  Begriff  ix  tov 
6/iolov  reicht  völlig  aus,  ihr  Verhfiltnis  zu  den  Athenern  zu  be- 
stimmen , wie  ja  ihre  ganze  Dcductiou  darauf  hinausläuft , dass 
die  iaoTqs  zwischen  ihnen,  wie  sie  zwischen  freien  und  gleichbe- 
rechtigten Bundesgenossen  nöthig  sei,  factisch  nicht  bestehe.  So 
kurz  vorher  ix  iov  ioov  xctl  ayitmßovXtvaat  ohne  weiteren 
Zusatz,  so  c.  9,  2 *<ro»  rij  yvwpji  xri.,  wo  gleichsam  die  Dis- 
position der  ganzen  Bede  aufgestellt  ist,  so  11,  1 üno  tov  Xffov 
ojui/ot'vrfc  u.  a.  Schärfer  mithin  und  schlagender,  zugleich  auch 
conciuner  wird  die  Bede,  wenn  wir  die  besprochenen  Worte  ent- 
weder mit  Boehme  streichen  oder  mit  Pilugk  in  ...  ixiivoig'  vvvl 
ö’  xie.  verwandeln. 

c.  17,  I.  Dass  xrtXXft  nicht  mit  ivtqyoi  verbunden  werden 
darf,  bedarf  keiner  Erörterung;  ebenso  wenig  kann  man  es  auf 
nltißtai  beziehen.  Classen  zeigt  mit  gewohnter  Dichtigkeit  des 
Urtheils,  dass  alle  Acnderungen,  die  man  sonst  versucht  hat,  wenig 
Schmackhaftes  haben,  hält  aber,  ohne  sich  zu  entscheiden,  was  mit 
dem  befremdlichen  Ausdrucke  anzufangen  sei,  eine  Streichung  doch 
lür  unmotivirt.  Und  mit  Hecht;  denn  wie  sollte  das  Wort  in  den 
Text  hincingerathen  sein?  Ich  vemiuthe,  xdXXn  ist  an  eine  falsche 
Stelle  gerathen,  und  linde,  dass  es  sich  dem  folgenden  naQanXij- 
auu  vorzüglich  gut  anschlielsen  würde,  zumal  dies  Wort  schwer- 
lich auf  die  Zahl,  die  durch  den  Zusatz  xai  er*  nXtiovq  ja  als 
noch  gröfser  bestimmt  wird,  gehen  soll,  so  nackt  gesetzt  aber 
etwas  sehr  unbestimmtes  hat.  Schreibt  man  also:  — ivtQyol  iyi- 
vovto,  naoanXijoiai  de  xnXXti.  — , so  ist  einmal  die  Aenderung 
unerheblich,  der  Sinn  der  Stelle  aber  so  eben,  dass  niemand  daran 
Anstofs  nehmen  kann.  Jedenfalls  scheint  mir  eine  solche  Umstel- 
lung begründeter,  als  die 

c.  22,  3 von  uyißaivov  und  ix<»Qovv , so  scharfsinnig  auch 
die  betr.  Bemerkung  CI. ’s  sein  mag.  Die  überlieferte  Lesart  lässt 
sich  immerhin  vcrtheidigen,  wenn  auch  das  in  kurzem  dreimal 
gesetzte  uvaßatvnv  etwas  lästig  erscheint,  ja  sie  ist  in  einer  Be- 
ziehung der  CI.  Aenderung  vorzuziehen.  Er  lässt  nämlich  andere 
Leichtbewaffnete  aufsteigen,  denen  andere  die  Schilde  nach- 
tragen, damit  jene  sicherer  herankämen.  Also  wären  hier  die 
nqooßalvovTfg  dieselben,  die  vorher  ävlßutvov.  Ich  denke,  ix&- 
qovv  ist  hier  ganz  an  der  Stelle,  und  zwar  vom  Anmarsche  gegen 
die  Mauer  (noch  nicht  vom  Ersteigen  derselben)  ebenso  gebraucht 
wie  nachher  nyocßaivtiv.  Dass  das  Ersteigen  der  Mauer  von  den 
ersten  1 2 xptXol  schon  berichtet  ist,  wo  die  Ordnung  beschrieben 
wird,  in  welcher  dieselben  auf  die  Leiterträger  folgten,  hindert 
nicht,  dass  ebenso  wie  von  dem  Führer  berichtet  wird,  er  sei  zu- 
erst hinaufgestiegen,  auch  von  den  12  folgenden  genauer  hinzuge- 
fügt wird,  sie  hätten  sich  zu  je  6 getheilt  und  auf  diese  Weise  2 
Thüriue  erstiegen.  Dass  aber  nqooßaivav  hier  nicht  sowohl  vom 
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Vorgehen  auf  die  Feinde,  sondern  von  der  örtlichen  Annäherung 
an  die  Mauern  und  somit  an  die  Feinde  gebraucht  ist,  dafür  scheint 
auch  das  unmittelbar  folgende  ngög  toTg  noXtfiloig  (Itjaay  zu 
zeugen. 

c.  31,  1 xal  xr\v  nqöaodov  Tavvi\v  xrL  Diese  schwierige 
und  sehr  verschieden  ausgelegte  Stelle  sucht  CI.  durch  Streichung 
des  ersten  ijv  zu  heilen ; und  offenbar  hat  seine  Ansicht  viel  für 
sich,  wenn  ich  auch  die  llaase’sche  Erklärung  mit  Aufnahme  der 
Bekker’schen  Emendation  iipoQfiovffiv  st.  iifOQjuöaiv  vorziehe. 

Das  Ende  von  c.  32  von  oQwyreg  yug  an  hält  CI.  für  einen 
parenthetischen  Zusatz,  möchte  aber  diese  Worte  lieber  nach  dem 
ersten  Satze  des  Cap.,  nach  rovg  noXXovg  einschieben.  Ich  glaube, 
ohne  zwingenden  Grund,  da  sie  recht  wohl  zu  Ende  passen.  An 
die  Worte  „er  enlliels  die  Chiischen  Kriegsgefangenen,  die  er  noch 
hatte,  und  einige  von  den  anderen  Städten  (nämlich  die  er  gleich- 
falls noch  hatte)“  schliefst  sich  recht  wohl  die  Bemerkung  an, 
warum  es  dem  Alcidas  so  leicht  geworden  sei,  Kriegsgefangene  zu 
machen. 

c.34,  2.  Die  ohne  alle  handschriftliche  Autorität  geschehene  Aen- 
derung  von  Xnayofitvoi  in  inayayöfii-yoi  ist  vielleicht  richtig,  ge- 
hört aber  auch  zu  denen,  die  ich  nicht  ohne  weiteres  in  den  Text 
aufgenommen  wünschte.  Dass  an  andern  Stellen  dyccyctyoptvoi 
steht,  macht  die  Conj.  wahrscheinlich,  aber  nicht  gewiss.  Das  Prae- 
sens lässt  sich  wohl  rechtfertigen  :jedcsmals  hielten  sie  die  Söldner.., 
welche  sie  herbeizogen  (wiederholt),  in  der  Citadelle.  Dagegen  kann 
unten  von  den  Mcdischgesinnten  allerdings  nicht  füglich  gesagt 
werden,  dass  sie  sich  jedesmal  vereinigten  und  die  Verwaltung 
führten;  sie  thaten  es  eben  mit  einem  Male,  wie  auch  die  Athe- 
nischgesinuten  vTTt&XiXovxfg,  nicht  vnf^trQXO/itvoi.  vgl.  82,  1 
wo  noXffiovfiivtov  auch  von  CI.  in  derselben  Weise  gerechtfertigt 
wird,  wie  hier  tnayö/itvot  zu  fassen  ist. 

c.  36,  2.  Das  vor  o r*  oi’x  aQxöfieyoi  xre.  ohne  handschrift- 
liche Autorität  eingeschobene  xaf  ist  allerdings  von  CI.  sehr  schön 
und  scharfsinnig  begründet,  und  man  würde  es  gewiss  gern  accep- 
tiren,  wenn  es  überliefert  wäre.  Da  das  aber  nicht  der  Fall  ist,  wel- 
cher Grund  liegt  vor,  eine  an  sich  wohl  verständliche  Lesart  zu  än- 
dern? Denn  die  kleine  Anakoluthie  in  dem  Uebergange  aus  dem 
Partie.  intxaXovvtfg  in  das  Verb.  fin.  TTQoa^vvtßdXtto  (so  näm- 
lich ist  zuverlässig  zu  schreiben  statt  des  Plurals,  den  die  schlechteren 
Handschriften  haben)  kann  doch  am  wenigsten  beiThuk.  einen  Anstofs 
geben.  Dazu  ist  es  nicht  richtig,  was  CI.  meint,  dass  dies  zweite 
Glied  nicht  eine  den  Mytilenäern  vorzurückende  Schuld  enthalte. 
Ohne  den  Abfall  der  Mytilenäer  und  ihre  Bitten  und  Versprechungen 
(vgl.  c.  4 und  8 — 15.)  würden  die  Peloponnesier  sicher  nicht  Schiffe 
nach  lonien  zu  schicken  gewagt  haben.  Ebenso  kann  ij  äXXt) 
dnöoxaaig  im  Gegensatz  zu  dem  besonderen  Theile  dieses  Krieges, 
der  sich  auf  die  Flottensendung  der  Peloponnesier  bezieht,  gar 
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wohl  als  etwas  allgemeines  aufgefasst  werden,  ganz  entsprechend 
der  scharfen  Bestimmung,  die  CI.  selber  darüber  giebt  Das  erste 
Glied  der  Begründung  soll  unmittelbar  den  harten  Vorschlag,  alle 
mannbaren  Mytilenäer  zu  tödten  u.s.w.,  rechtfertigen;  dazu  gehört 
aber  nicht,  dass  sie  den  Abfall  überhaupt  ohne  diese  besondere 
Verschärfung,  dass  er  von  unabhängigen  Bundesgenossen  gesche- 
hen sei,  ihnen  Vorhalten  — denn  ein  Abfall  im  allgemeinen  konnte 
gerechter  Weise  ohne  Zutritt  besonderer  Umstände  so  harte  Re- 
pressalien nicht  nach  sich  ziehen  — ; sondern  eben,  dass  autonome 
Bundesgenossen  ein  solches  Beispiel  geben,  ist  der  allgemein  be- 
stimmende und  damit  Hauptgrund,  zu  dem  der  zweite  allerdings 
nur  accessorisch,  aber  doch  verschärfend  hinzugefügt  wird. 

c.  38,  1.  ifiTTontv  möchte  ich,  wie  auch  an  den  citirten 
Stellen  I,  2,  4 und  11,  51,  4 nicht  „veranlassen“  übersetzen,  son- 
dern „hineinbringen“,  also  „ moram  temporis  interponere .“  in  der 
darauf  folgenden  l’arenthese  streicht  Gl.  mit  Haase  Jucc.  S.  115. 
das  öv  nach  ävtinccXov,  und  so  sehr  ich  mich  sonst  gegen  diese 
Streichung  gesträubt  habe,  so  gebe  ich  ihm  schliefslich  doch  Recht, 
namentlich  aus  dem  Grunde,  weil  die  Zwischenstellung  eines  zweiten 
I'articipialsatzes  on  iyytndtm  xtiptvov  zu  dem  dviinaXov  ov 
in  der  Thal  höchst  befremdlich  wäre.  Auch  findet  sich  avrlnaXov 
paXiaia  gerade  so  wie  hier  auch  49,  1.  Weniger  kann  ich  mich 
davon  überzeugen  , dass  dvaXapßdva  durch  Dittographie  der 
letzten  Sylbe  von  Ti/Kogiav  entstanden  und  dafür  Xapßdvft  zu 
schreiben  sei.  dvaXapßaveiv  ri/iwQiav  ist  mehr  als  Xapßdveiv, 
nicht  blofs  Rache  nehmen,  sondern  die  gebührende  Rache  nehmen, 
zu  der  man  also  durch  ein  vorhergehendes  selbst  erlittenes  Unrecht 
(vgl.  vorher  nafhTv)  veranlasst  ist.  Also  wäre  wohl  die  passendste 
Uebersetzung  „dafür  zur  Vergeltung  nehmen , rependere .“  vgl.  H. 
Steph.  II  S.  430  B;  denn  hierhin  scheint  mir  diese  Bedeutung 
eher  zu  gehören  als  S.  434  D.  Wäre  übrigens  an  dieser  Stelle 
etwas  zu  ändern,  so  würde  ich  lieber  wie  I 143,4.,  dvuXafißdvn 
schreiben. 

c.  1 6,  G billige  ich  die  von  CI.  aufgenommene  Conjectur  Stahl's 
dtoXXvvcu  st.  dioXXvvtai ; aber  weiter  zu  gehen  und  töv  in  av- 
tov  zu  verwandeln  scheint  mir  unnöthig  und  daher  bedenklich. 
Eine  Hervorhebung  des  Objects,  nachdem  kurz  vorher  rtva,  ist 
völlig  überllüssig,  der  Artikel  dagegen  zu  xivdvvov  schön,  da  nicht 
eine  unbestimmte  Gefahr  von  dem  überlebenden  Feinde  befürchtet 
wird,  sondern  die  sehr  bestimmte,  dass  er  versuchen  werde  sich 
zu  rächen.  Endlich  zu  Ende  dieses  Capitels  $8  ist  die  Einschiebung 
von  tijf  vor  oc  av  äif  iatijrcei  sehr  schön  motivirt,  aber  doch  nicht 
so  schlagend,  dass  es  in  den  Text  hätte  gesetzt  werden  sollen. 

c.  45,  1.  Cobet’s  Vermuthung  9-dvatos  typla  st  d-avatov  £. 
wird  verworfen,  wie  ich  jetzt  glaube,  aus  genügendem  Grunde. 
Namentlich  ist  wohl  unleugbar,  dass  Isokr.  8,  50  davarov  t qs 
gijptag  imxtiptvijg  nicht  anders  gefasst  werden  kann.  Dafür 
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zeugt  nicht  sowohl  das  Genus  des  Partieips,  als  vielmehr  die  Stellung 
des  Artikels;  wogegen  natürlich  nicht  das  ganz  andere  Verhältnis 
von  Xenoph.  Memor.  1 2,  62  zoi’ioig  ihivatög  idziv  gtjfiia 
angeführt  werden  darf.  — In  demselben  Kapitel  § 4.  halte  ich  die 
Aenderung  des  überlieferten  züv  dv&Qb'mmv  nach  oQyfj  in  zöv 
ävÜQbmov  nicht  nur  für  überflüssig,  sondern  geradezu  der  Struk- 
tur für  widerstrebend.  Im  ersten  und  zweiten  Gliede  nämlich  r\ 
fiiv  ntvict  und  ij  d * i^ovdia  xre  ist  jedesmal  ein  von  n aqi- 
%ovda  abhängiges  Objekt  ittv  zöXfzav  und  zijv  n Xfovt$iav  zur 
Vervollständigung  des  Subjectsbegriffes  zugefügt.  Wäre  nun  dem 
dritten  bis  vor  i^ayordiv  reichenden  Gliede  — denn  tag  ixudn j 
— xqtitzovog  bildet  ja  so  gut  wie  oben  ztjv  z öX/jctv  naQ^xovdu 
und  zijv  nXfovt&av  (naQt/ovda)  eine  Ergänzung  des  Subjects 
(hier  ivvzvxluv),  hervorgerufen  durch  den  begriff  oqyij  wie  oben 
durch  drciyxtj  und  vßqsi  — ein  Accusativ  zöv  nvd-Qomov  einge- 
fügt, so  müsste  doch  nothwendiger  Weise  ein  solches  Object  auch 
von  rraQ^xoV(TCC  abhängig  gemacht  werden;  wollte  man  aber  r 6v 
ävO-ownov  festhalten  und  auf  &£ayovdiv  beziehen,  so  müsste 
man  im  Conjiciren  wohl  noch  einen  Schritt  weiter  gehen  und  in 
dem  Zusatze  nicht  Ixiidii]  zig,  sondern  ixccozög  tic  schreiben. 
Somit  scheint  mir  die  Classen’sche  Vcrmuthung  jeder  Begründung 
zu  entbehren. 

c.  51,  3.  Die  Worte  und  zrjg  Nid  et  ictg  scheinen  freilich 
wenig  zu  passen,  wenn  sie  wie  gewöhnlich  gefasst  werden  für  „a 
parle  NissaeaeS1  Die  Ullrich’sche  Erklärung  „entfernt  von  Nisaoa“ 
scheint  mir  noch  weniger  ansprechend,  weil  es  doch  auffallend 
wäre,  dass  ein  Ausdruck,  dessen  Anwendung  ja  überaus  gewöhn- 
lich ist,  hier,  wo  dazu  ein  Einverständnis  so  leicht  war,  gerade 
das  Gegenthcil  bezeichnen  sollte.  Ich  glaube  daher  CI.  ohne  Be- 
deuken  beistimmen  zu  dürfen,  dass  er  diese  Worte  als  entstanden 
aus  einem  Scholion  zuanro'.^t»'  durch  Einklammerung  entfernt  hat. 
Dagegen  ist  mir  im  folgenden  SXsviXtQuidag  nicht  im  mindesten 
befremdlich.  Die  Einfahrt  in  den  Kanal  zwischen  der  Insel  und  Ni- 
saea  war  bisher  durch  die  zwei  Thürme  gesperrt;  durch  die  Be- 
setzung derselben  wird  sic  frei,  natürlich  für  die  Athener.  Wozu 
also  ein  Wort,  für  welches  nur  in  dem  nach  H.  Steph.  Thes.  bei 
Pseudochrys.  stehenden  xXti&Qoadzg  sich  eine  Analogie  findet,  — 
nämlich  xXn^qwdag'i  Wenn  die  Engländer  die  Dardanellen  be- 
setzen und  dadurch  die  Sperrung  des  Hcllespont  aufheben,  so  ist 
das  doch  sicher  auch  eine  Befreiung,  nicht  eine  Verschliefsung. 

c.  53,  1.  Meine  Ansicht,  dass  nach  Heilmann  und  Krüger  ovx 
uv  statt  orx  iv  zu  lesen  sei,  halte  ich  noch  jetzt  aufrecht.  CI.  er- 
klärt, von  Boehrae,  welcher  seine  Auffassung  „nachdem  wir  es  an- 
genommen hatten,  nicht  vor  anderen  Richtern  als  vor  euch  zu 
stehen“  auch  in  der  2.  Auflage  beibehalten  hat,  abweichend 
fitvot  in  eigenthümlicherer  Weise  „indem  wir  uns  entschlossen“, 
und  verweist  zur  Hechtfertigung  einer  solchen  wohl  schwer  nach- 
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weisbaren  untl  mit  dem  Begriffe  des  Wortes  nicht  wohl  stimmenden 
Redeutungauf  1 143, 2 und  144,3.  Allein  an  der  ersten  Stelle  handelt 
es  sich  gerade  um  An  nähme  eines  gefahrvollen  Geschenkes,  und  an 
der  zweiten  steht  es  in  der  Thal  nicht  anders,  Periklcs  leugnet  ja, 
dass  die  Athener  Urheber  des  Krieges  seien;  sie  seien  in  eine  Lage  ge- 
bracht, in  der  sie  nicht  anders  können  als  den  ihnen  angedrohten 
Krieg  annehmen;  es  handle  sich  nur  darum,  ob  gezwungen  oder 
freiwillig.  Stände  iXöfievoi  da,  so  würde  ich  CI. ’s  Interpretation 
billigen,  jetzt  kann  ich  es  nicht.  Zugegeben  auch  dass  nicht,  wie 
ich  einst  in  der  Anzeige  der  ersten  Auflage  von  Boehmc’s  Ausgabe  ge- 
meint habe  (vgl.  Zeitschr.  f.  d.  G.  W.  XU  S.  401),  bei  der  Boeh- 
meschen  und  nicht  minder  bei  Classen's  Erklärung  eine  Aende- 
rung  von  ovx  in  fiij  nöthig  sei,  so  ist  es  doch  sonderbar  zu  sagen : 
„ich  habe  es  angenommen,  nicht  vor  andern  Richtern  zu  stehen,“ 
— als  hätten  die  Lacedämonier  den  Platüern  diese  Bedingung  als 
eine  ihnen  ungünstige  gestellt,  zu  deren  Annahme  sie  sich  nur 
schwer  entschlossen  hätten.  Auch  wenn  man  die  Negation  zu  dt- 
%ct[jtvoi  ziehen  wollte,  käme  ein  gezwungener  Sinu  heraus:  „wir 
haben  es  nicht  angenommen,  vor  anderen  Richtern  zu  stehen;“  — 
allein  nach  c.  52,  2 (xal  dixarsiaic  ixtivoig  — d.  h.  Aaxtdai- 
fioi’ioic  — xgijcracr^a»)  hat  ihnen  ein  solches  Gericht  niemand 
in  Aussicht  gestellt.  Der  Sinn  ist  offenbar;  wir  haben  es  ange- 
nommen, uns  vor  ein  Gericht  zu  stellen,  aber  wir  hätten  es  nicht 
angenommen,  wenn  das  Gericht  aus  anderen  als  aus  euch  zusam- 
mengesetzt wäre.  Das  kann  aber  nur  heifsen:  iv  dixaoiulq  ovx 
äv  <V//o<5  dt^n/jevoi  yfvttsftcu.  — Bemerken  will  ich  hierbei, 
dass  auf  derselben  Seite  S7,  in  der  Anmerkung  zu  (foßoifit&a  fitj 
t; fingt  tjxa[ifv  durch  Versehen  „Infinitive  derPraeterita“  statt  „Per- 
fekta“ geschrieben  ist. 

c.  53,  2 t 6 re  inequnnpcc  erklärt  CI.  richtiger  als  Böhme, 
der  auch  in  der  2.  Auflage  einen  Accus,  absol.  annimmt.  Es  ist 
gewiss , wie  auch  Krüger  es  fasst,  reines  Objekt  von  rexfiuigöfte- 
voi,  und  man  kann  es  schwerlich  mit  CI.  auch  nur  eine  Unge- 
nauigkeit  der  Sprache  nennen,  dass  dieser  Accusativ  an  den  vorigen 
Genetiv  angeschlossen  ist.  Dass  ein  Unterschied  in  der  Bedeutung 
sich  wohl  aufstellcn  lässt  und  auch  in  dieser  Stelle  wirklich  liegt, 
habe  ich  früher  (Zeitschr.  f.  d.  G.  W.  XII  5)  nachzuweisen  versucht. 
Vgl.  auch  Steph.  Thes.  VII  1940,  A.  Unmittelbar  darauf  kann 
ich  mich  schwer  entschliefsen,  ra  [itv  ccXytHj  als  Subjekt  zu  fas- 
sen, dem  unoxgivaOxXai  als  bestimmend  hinzutrete.  Die  Härte 
ist  doch  sehr  grofs,  zumal  dann  doch  noch  «5  von  nnoxglvao&ai 
abhängen  soll.  Wenn  ich  auch  die  Rechtfertigung  des  Plurals  iv- 
ttvria  von  Boehme  durch  Vergleichuug  mit  I 72,  t eben  so  wenig 
für  genügend  halte  wie  CI.,  so  möchte  an  dieser  Stelle  der  Plural 
doch  noch  eine  andere  Entschuldigung  linden,  wenn  man  nur  be- 
denkt, dass  die  Antwort  eine  ebenso  vielfach  getheilte  ist,  also 
ebenso  eine  Pluralität  enthält  wie  in  äXij&q  und  tä  tptvdij,  d.  h. 
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in  der  That  ist  lä  (iXij&ii  »loppclt  zu  denken,  insofern  als  ja  nicht 
die  Antwort  an  sich  verderblich  ist,  sondern  die  in  derselben  ent- 
haltenen Wahrheiten.  Also;  „wenn  wir  darauf  die  Wahrheit  ant- 
worten, so  wird  das,  nämlich  die  in  der  Antwort  enthaltene  Wahr- 
heit, uns  verderblich.“  Bei  dem  Gegensätze  ree  di  xptvdij  war 
diese  künstlichere  Wendung  nicht  mehr  nöthig,  weil  der  Begriff 
des  Antwortens  schon  vorausgenommen  ist:  hier  konnte  mithin 
einfach  ta  ififvdrj  zum  Subject  gemacht  werden. 

c.  54,  4.  Die  Aenderung  von  tt  nach  TjntiQÜrai  in  ye, 
welche  CI.  vorschlägt,  scheint  mir  um  so  überflüssiger,  als  CI.  sel- 
ber eine  völlig  genügende  Erklärung  und  Begründung  der  verschie- 
denen hier  vorkommenden  Copulativpartikeln  gegeben  hat.  Was 
sollte  auch  hier  yt  bedeuten,  welches  doch  wohl  immer  die  Her- 
vorhebung eines  Begriffes  im  affirmativen  Sinne  bezeichnet,  d.  h. 
so  dass  der  sei  es  positive  oder  negative  Gedanke  von  dem  bezeich- 
nten Begriffe  unter  allen  Umständen  gilt.  An  dieser  Stelle  soll 
aber  der  auffallende  Umstand  ins  Licht  gesetzt  und  den  Platäern 
zum  Lobe  angerechnet  werden,  dass  sie,  trotzdem  dass  sie  Land- 
bewohner waren,  zu  Schiffe  gekämpft  haben.  Sollte  aber  dies  Ver- 
hältnis durch  eine  Partikel  bezeichnet  werden,  so  durfte  wohl  nur 
xaint-Q  gebraucht  werden. 

c.  56,  7.  So  viel  ich  das  viel  besprochene  Ende  dieses  Kapitels 
betrachtet  habe,  balle  ich  von  allen  Erklärungen  und  Conjccturen 
schließlich  immer  noch  die  Heilmann'sche  für  die  beste.  Dass  die 
Platäer  mit  diesen  Worten  eine  Anwendung  auf  ihr  Bundesverhält- 
nis zu  den  Athenern  machen  wollen,  scheint  allerdings  zunächst 
das  natürlichere  zu  sein;  allein  es  lässt  sich  manches  auch  dagegen 
sagen.  Das  Lob,  das  den  Athenern  als  rechtschaffenen  Bundesge- 
nossen mit  dem  doppelten  üyu&oi  und  icqs tij  ertheilt  würde, 
möchte  für  die  Redenden  bei  ihrer  Lage  gegenüber  der  Erbitterung 
ihrer  Feinde  und  zumal  nachdem  die  Athener  sich  kurz  vorher  ge- 
gen abgefallene  Bundesgenossen  so  grausam  gezeigt  haben,  etwas 
verfänglich  sein ; auch  wagen  sie  wirklich  sonst  in  der  ganzen  Rede 
kaum  die  Athener  zu  loben  und  nennen  sich  nur  gezwungene  Bun- 
desgenossen derselben,  z.  B.  c.  55,  wo  sie  offenbar  entschuldigend 
aus  einander  setzen,  wie  sie  dazu  gekommen  seien,  die  Hülfe  der 
Athener  gegen  die  Thebaner  nachzusuchen,  weil  sie  von  den  Lace- 
däiuonicrn  zurückgewiesen  seien  di  aittot  — vfttTg  än- 

twaartü-t  xii).  Umgekehrt  machen  sie  ihre  alte  Bundesgenossen- 
schaft mit  Sparta  mit  Wärme  und  einer  gewissen  Ostentation  gel- 
tend, wie  sie  denn  in  ihren  historischen  Rückblicken  besonders 
bei  Artemision  und  Plataeae  verweilen,  wo  sie  unter  Spartanischer 
Anführung  gekämpft  haben.  Vgl. 54,4;  57,2 u.s.w.  Die  fraglichen 
Worte  auf  die  Lacedämonier  zu  beziehen  als  einen  Rath,  wie  sie 
ihren  wahren  Vortheil  verstehen  sollen,  nachdem  die  Platäer  nach 
ihrer  eigenen  obigen  Entwickelung  das  honestum  dem  utile  vor- 
gezogen haben  (§  5),  ist  mindestens  ebenso  gut.  Abgesehen  dass 
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unmittelbarim folgenden  Kapitol  der  Imperativ  jiQOdxitpaod-t,  durch 
den  die  Lacedämonier  ebenfalls  aufgefordert  werden,  das  zu  erwä- 
gen, was  ihrer  eigenen  Ehre  und  ihrem  Rufe  entspreche,  durch  re 
als  etwas  dem  vorhergehenden  gleichartiges  und  cs  zum  Abschluss 
bringendes  angeknüpft  ist,  so  ziehe  man  noch  folgendes  in  Be- 
tracht: Oben  § 6.  sagen  die  Platäer.  sie  hätten  zu  denen  gehört,  die 
in  den  Perserkriegen  die  Ehre  dem  Nutzen  vorgezogen  und  dafür 
die  gröfeten  Ehrenbezeugungen  erhalten  hätten;  jetzt  hätten  sie 
wegen  derselben  Gesinnung  (eVri  roTc  ctthofg)  ihr  Ver- 
derben zu  befürchten.  Weiter  unten  § 7 : man  müsse  über  das- 
selbe tJTfp»  rwv  avriäv)  dasselbe  erkennen.  Erkennen  im  ju- 
ridischen Sinne  können  in  der  Thal  aber  nur  die  Lacedämonier, 
und  zwar  über  dasselbe,  also  über  die  Standhaftigkeit,  mit 
welcher  die  Pia  täer  einmal  den  Lacedämoniern, dann  den  Athenern  treu 
geblieben  sind.  Und  dies  letzte  scheint  mir  völlig  entscheidend. 
„Wir,  sagen  die  Platäer,  sind  gute  Bundesgenossen  in  beiden 
Fällen  gewesen ; daher  verdienen  wir  vor  allem  einen  stets  unver- 
änderlichen Dank  für  unsere  Redlichkeit.“  Bis  dahin  ist  mir  alles 
völlig  klar  und  unzweifelhaft.  .Nur  geht  so  viel  aus  dieser  Inter- 
pretation hervor,  dass  dann  t%oxu  auf  keine  Weise  zu  halten  ist. 
Aber  auch  im  anderen  Falle,  wenn  das  Ganze  auf  die  Platäer  be- 
zogen werden  sollte,  würde  man  f/tu/xze  statt  fywai  erwarten. 
Denn  wer  kann  sagen:  wir  müssen  das  Vortheilhafte  in  nichts  an- 
derem erblicken,  als  wenn  sie  Dank  sagen?  Freilich  der  Ge- 
danke ist  allgemein,  es  heifst:  man  muss  u.  s.  w.;  aber  auch  so 
würde  das  e/wtfi  unerträglich  sein  statt  (or«v) . . . tig  tjfij.  Dass 
also  eine  Conjectur  nöthig  ist,  scheint  erwiesen  zu  sein;  es  fragt  sich 
nur.  welche.  Das  wird  sich  ergeben,  wenn  man  betrachtet,  um  was 
es  sich  handelt.  Der  Redner  will  eine  Erläuterung  des  wahren 
Nutzens  geben.  Dabei  wird  klar,  dass  der  zunächst  aufgeworfene 
Gedanke  von  der  Dankbarkeit  in  einen  Nebensatz  treten  muss; 
denn  man  kann  doch  nicht  das  ^vfttfiqov  definiren  als  Dankbarkeit 
unter  einer  Bedingung  oder  mit  einer  Moditicirung,  sondern  die 
Dankbarkeit  muss  bei  dem  2?t  fi<f(Qov  ohne  Frage  das  Accidentielle 
bilden,  wenn  auch  ein  nothwendiges.  Hieraus  möchte  ich  nun 
schliefsen,  dass  alle  Gonjecturen.  welche  auf  ein  xuv  st.  xcei  16 
.1 uQuvitxa  hinauslaufen,  einen  logischen  Fehler  enthalten,  mithin 
unhaltbar  sind.  Die  Bestimmung  des  Jü’/tK ptqov  vielmehr  muss  in 
der  richtigen  Auflassung  des  augenblicklichen  Vortheils  (io  netq- 
ainixa  i6if  iki poe)  liegen,  nämlich  dass  man  unter  allen  Umstän- 
den das  augenblicklich  Nützliche  mit  der  Dankbarkeit  gegen  treue 
und  redliche  Bundesgenossen  in  Uebereinstiminung  bringt.  Natür- 
lich ist  die  Definition  an  sich  eine  einseitige,  für  den  vorliegenden 
Fall  zurecht  gemacht  und  scharf  zugespitzt,  sie  steht  aber  mit  einer 
allgemeineren  Bestimmung  wenigstens  nicht  im  Widerspruch;  und 
überdies  liegt  ja  der  Sinn  unbedingt  in  der  Stelle,  es  kommt  nur 
darauf  an,  w ie  der  Satz  zu  eonstruiren  ist,  und  auf  wen  die  Sentenz 
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angewendetwerden  soll.  Bei  derübrigensböchst  einfachen  Heilmann- 
schen  Conjectur,  xxovßt  auf  das  folgende  vpXv  bezogen  statt  e%oxu, 
kommt  nun  dieser  Gedanke  unzweifclliaft  heraus  und  findet  seine 
Anwendung  auf  die  Lacedämonier  in  ihrem  Verhältnis  zu  den  Pla- 
täern  logisch  richtig  und  dem  ganzen  Zusammenhänge  entspre- 
chend, wie  denn  ja  auch  das  unbestrittene  vfiTv  vor  o’xffXiyov 
augenscheinlich  darauf  hinweist,  dass  es  sich  darum  handle,  wie 
die  Lacedämonier  beim  Erkennen  ihren  Vortheil  auffassen  sollen. 
Ich  gebe  unbedenklich  zu,  dass  der  Ausdruck  dieses  Gedankens 
etwas  unbeholfen  ist,  wenigstens  hinsichtlich  des  auf  ifxXv  be- 
züglichen Dativs  e'xo uff»,  von  dem  dann  wieder  ein  neuer  Dativ 
xolg  aya&oXg  abhängig  gemacht  ist;  allein  an  dem  Schwerfälligen 
an  sich  darf  man,  wenn  nichts  weiteres  dazu  kommt,  bei  Thuk. 
wohl  keinen  Austofs  nehmen,  darüber  muss  uns  wohl  schon  die 
Kritik  des  Dion.  Hai.  belehren.  Ich  habe  mich  lange,  aber  umsonst, 
bemüht,  eine  irgendwie  wahrscheinliche  Conjectur  aufzufinden; 
welche  den  Sinn  leichter  und  gefälliger  wiedergäbe;  allen  bisher 
aufgestellten  scheint  mir  aber  die  Hcilmann'sche  bei  weitem  vorzu- 
ziehen. 

c.  58,  5 iQTjfiovit  für  eine  contrahirte  Futurform  anzusehen 
kann  ich  mich  auch  nach  den  von  CI.  angeführten  Beispielen  nicht 
entschliefsen.  So  lange  die  Fassung  als  Praesens  nicht  geradezu 
unmöglich  ist,  bleibt  es  doch  wohl  räthlichcr,  eine  Nachlässigkeit 
der  Syntax,  die  ja  hier  zumal  an  sich  nicht  unzulässig  ist  und  nur 
durch  die  Stellung  zwischen  zwei  offenbaren  Futuren  auffällig  wird, 
anzunehmen,  als  Flexionsformen  aufzustellen,  für  die  nicht  ganz 
sichere  Zeugnisse  oder  wenigstens  unzweideutige  Analogien  vor- 
handen sind.  Soph.  Electr.  1365  und  Oed.  Col.  618  sind  aber 
meiner  Ueberzeugung  nach  sicher  I’raesentia  zu  verstehen;  Die 
Nächte  und  Tage  rollen  dahin  und  werden  geboren  fort- 
während. So  weit  ist  der  Gedanke  durchaus  allgemein,  und  erst 
dann  folgt  in  den  Relativsätzen  die  bestimmte  Zeitbeschränkung 
auf  die  Zukunft,  um  zu  bezeichnen,  was  jetzt  geschehen  wird 
?o off«“  und  „diatfxtdoxnv.“  Trach.  94,  wo  itxrti  x«r*i>r«£f* 
xs , bezeugt  wohl,  dass  jene  Wendung  eine  fast  sprüchw örtliche 
geworden  war.  Ganz  ähnlich  ist  auch  Arist.  Ran.  472  im  Haupt- 
satze ohne  allen  Anstofs  das  Praesens  anzunehmen,  während  in 
dem  angrknfipften  Relativsatz  das  Futur,  weil  die  dort  beschriebe- 
nen Strafen,  die  Dionysos  erleiden  soll,  natürlich  nicht  ins  Prae- 
sens gesetzt  werden  konnten.  Plat.  l'liaed.  100,  b sieht  es  mit 
ijuxtiqwv  noch  zweifelhafter  aus;  denn  meines  Bedünkens  wider- 
legt schon  lleindorf  diese,  wie  Fischer  meint,  aus  imxfiQiawv 
contrahirte  Ferm  hinlänglich,  indem  er  sagt,  «lass  fQ^o/xat  im/n- 
qwv  ImdxliuG&ax  eben  stehe  für  das  Futur  imdti^öft-xvog.  Xen. 
Hell.  1 6,  32  hat  Dindorf  olxitTun  statt  oixrXictt.  Und  selbst 
wenn  olxtXrax  festzuhaiten  wäre,  würde  ich  doch  selbst  hier  die 
Ungenauigkeit  des  Tempus  lieber  hinnehmen  als  solch  ein  Futur, 
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zumal  das  Praesens  auch  hier  nicht  unbedingt  unlogisch  ist,  wenn 
man  nur  annimmt,  dass  Kaliikratidas  sagen  will:  „Sparta  wird 
jetzt  gut  verwaltet  und  wird  es  auch  bleiben  wenn  ich 
todt  bin.“  Und  ähnlich  steht  es  mit  den  aus  Thuk.  angeführten 
Stellen,  die  CI.  selbst  für  zweifelhaft  erklärt. 

c.  82,  1.  Die  verwickelte,  um  nicht  zu  sagen  anakoluthische 
Structur  von  xal  iv  jitv  tlQtjytj  wird  durch  die  scharfe  Interpre- 
tation Cl.’s  immerhin  noch  nicht  völlig  aufgeklärt,  gefallt  mir  aber 
entschieden  mehr  als  die  von  Steitz  mitgetheilte,  nach  welcher  nach 
Ttoitfiovfiiywy,  das  nur  dem  iv  tiqijvri  entgegenstehe,  der  obige 
Participialsatz  in  positiver  Fassung  zu  ergänzen  ist.  Die  frühere 
Conjectur  Cl.’s  iiöXfiuv  für  er oi/iwr  ist  schwer  zu  rechtfertigen,  da 
durch  dieselbe  zwischen  nqoifaatv  iyoviMV  und  naquxaXtlv  ein 
durch  nichts  erklärter  Wechsel  der  Person  bedingt  würde.  Mehr 
möchten  die  anderen  Conjecturen  Cl.’s  iy  iioifto)  i)v  oder  srolf* 
yy  Beifall  verdienen.  Die  Stelle  wird  jedenfalls  zweifelhaft  bleiben; 
das  aber  scheint  mir  unzweifelhaft,  dass  die  Hinüberziehung  des 
ersten  Gliedes  aviovg  zum  vorhergehenden  Satze,  wie  noch  Bek- 
ker  und  Boebme  thun,  sich  gar  nicht  rechtfertigen  lässt.  Ich 
stimme  im  wesentlichen  CI.  bei,  möchte  nur  nicht  die  Worte  oix 
av  ixoytwy  jtQÖtfatnv  dem  zweiten  Theile  ovä'  iroi/ioiy  unter- 
ordnen, sondern  beide  Glieder  coordiniren:  „Und  während  man 
im  Frieden  keinen  Vorwand  gehabt  hätte,  auch  nicht  Lust,  sie  her- 
beizurufen, bot  sich  im  Kriege  die  Herbeiziehung  u.  s.  w,“  Dabei 
liegt  dann  das  Anakoluthische  nur  in  dem  auffallenden  Gebrauche 
von  ftty  und  di,  der  jedoch  andrerseits  leicht  entschuldbar  ist,  in- 
sofern ja  diese  beiden  Glieder  thalsächlich  ein  gegensätzliches  Ver- 
hältnis ausdrücken.  so  gut  wie  wenn  man  das  zweite  nach  Steitz’s 
Vorschlag  ausfüllen  wollte,  womit  allerdings  jede  Anakolulhie  be- 
seitigt, aber  eine  noch  gröfsere  Schwerfälligkeit  entstehen  würde. 
Der  in  einer  besonderen  Bemerkung  zu  c.  84  ausgesprochenen 
Vermulhung,  dass  die  ganze  Stelle  c.  82  nach  xal  rot?  oXiyoi g 
bis  i<Jiaola£i  r t ovv  unecht  sein  dürfte,  wie  das  ganze  Cap.  84., 
stehe  ich  an  beizustimmen,  wenn  nicht  andere  aus  dem  Inhalt  und 
Zusammenhang  dieser  Stelle  selbst  entnommene  Beweise  angeführt 
werden  können,  als  das  Schweigen  des  Dion.  Hai.  über  dieselbe. 

c.  82,  4.  Die  Mängel  der  gewöhnlichen  Erklärung  des  schwie- 
rigen Satzes  dutfaXfia eeAo^og  sind  sehr  scharfsinnig  her- 

ausgestellt; die  eigene  Erklärung  Cl.’s,  die  das  handschr.  aa<fctXtta 
(wie  auch  Grote)  beibehält,  ist  mir  so  unverfänglich,  dass  ich  mich 
nur  wundere,  warum  CI.  dennoch  uciyaXt-ict  in  den  Text  gesetzt 
hat.  Ob  sich  die  Ergänzung  von  TtQOGttiiXt]  zu  dötfuXtict  ebenso 
rechtfertigen  liefse  wie  der  Sprachgebrauch  von  \ uolyn  nooan- 
d-ivai,  wäre  doch  zu  bezweifeln., 

c.  111,2.  Dass  ^i'vtXd’oyt«;  nicht  mit  iivyyuvov  verbun- 
den werden  darf,  hat  glaube  ich  CI.  in  höchst  überzeugender 
Weise  dargethan.  Die  Conjectur  aber,  die  er  dann  macht,  indem  er 
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fiep  in  fiopovfievoi  verwandeln  will,  scheint  mir  denn  doch  gar 
zu  gewaltsam,  um  von  xpiXovfiepoi  oder  gar  olovftevoi  abzusehen, 
wozu  sich  wohl  niemand  so  leicht  entschliefsen  würde.  Ich  sehe 
nicht  ein,  was  gegen  den  so  einfachen  Vorschlag  Foppo’s  oyreg 
statt  ovrtog  einzuwenden  ist.  Natürlich  ist  dann  ü&qooi  mit  ov- 
reg  zu  verbinden.  Die  Polemik  Cl.’s  gegen  die  Auflassung  von 
^vveX&ivxeg  gleich  „mit  herausgehen“  ist  nur  für  denFall  richtig.dass 
es  mit  itvyxctvov  verbunden  wird;  denn  dann  müsste  allerdings 
angenommen  werden,  die  Ambrakioten  u.s.w.  seien  insgesammt 
mit  abgezogen,  während  die  Mantineer  und  Peloponnesier  einzeln 
(xax  oXiyovg)  und  heimlich  herausgingen,  und  dadurch  hätte  frei- 
lich der  ganze  Plan  der  Peloponnesier  vereitelt  werden  müssen. 
Allein  nun  heifst  es:  die  Ambrakioten  und  die  anderen,  die  gerade 
versammelt  waren  (also  auch  nicht  alle),  gingen  als  sie  merkten, 
dass  sie  — die  Peloponnesier  nämlich  — abzogen,  mit  heraus  (oder 
besser  „traten  zusammen,  vereinigten  sich,“  da  jenes  allerdings 
%vve£eA&6pieg  heifsen  müsste)  und  liefen  ihnen  eilig  nach,  um  sie 
einzuholen.  Damit  fallt  auch  Cl.’s  Bedenken,  wie  gerade  die 
anderen,  die  gar  nicht  die  Absicht  gehabt,  dazu  gekommen  sein 
sollen,  sich  zu  dem  Abzüge,  von  dem  sie  keine  Kunde  hatten,  zu 
vereinigen;  nämlich  die,  welche  gerade  beisammen  waren,  eilten 
den  Abgezogenen  nach.  — Genug  Cl.’s  Polemik  gegen  die  Ver- 
bindung von  irvyxapop  ^vpekD-opieq  ist  unwiderleglich,  wie  es 
mir  wenigstens  (Zeitschr.  f.  d.  G.  W.  XII 5,  wo  ich  ausdrücklich  ge- 
sagt habe,  dass  ohne  Poppo's  Conjectur  itvyxaPOP  allein  stehen 
würde)  auch  nicht  eingefallen  ist  zu  verbinden;  seine  schwierige 
Conjectur  aber  ist  völlig  überflüssig. 

c.  115,  3 halte  ich  mit  Bloomfleld  ~ ixeAwp  für  richtig.  Wie 
sollten  auch  die  Sikelioten,  wenigstens  Leontim  und  Camarina.  zu 
Lande  nach  Himera  gehen,  während,  wie  weiter  unten  § 3 aus- 
drücklich gesagt  wird,  sie  zu  Schiffe  zu  den  Athenern  sich  be- 
gaben, um  sie  um  verstärkte  Hülfeleistung  zu  bitten,  weil  ihr 
Land  von  den  Syrakusanern  beherrscht  w urde  ? 

Ich  schliefse  mit  der  treudigen  und  bereitwilligen  Anerken- 
nung, dass  die  Thukydideisclie  Erklärung  und  Kritik  durch  die  vorlie- 
gende Arbeit  wesentlich  gefördert  ist,  und  sehe  mitVerlangender  Fort- 
führung und  Vollendung  des  begonnenen  schwierigen  Werkes  ent- 
gegen, zu  welcher  der  treffliche  Gelehrte  hinlängliche  Mufse  lin- 
den möge. 

Stolp.  Schütz. 
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Ciceros  Rede  gegen  C.  Verr cs.  4.  Buch.  Kurden  Sehulgebrauch 
herausgegeben  von  Kr.  Richter.  Leipzig,  Teubner  1S6S. 

Der  Herausgeber  von  Ciceros  Reden  pro  Rose.  Anier.  und  pro 
Milone,  Fr.  Richter,  hat  nach  der  Vorrede  zu  dem  dritten  Bändchen 
ausgewäblter  Reden,  welches  die  Teubnersche  Sammlung  seinem 
Fleifse  verdankt,  seine  Ausgaben  für  den  Schüler  und  zwar  zu- 
nächst für  seine  Privatlektüre,  doch  auch  zum  Gebrauch  in  der 
Clasge  bestimmt,  und  er  hat  ihnen  deswegen  eine  Einrichtung  ge- 
geben, die  er  mit  folgenden  Worten  schildert:  „Eine  Einleitung, 
welche  die  zum  Verständnis  der  Schrift  nolhwendige  Vorkenntnis 
giebt,  eine  Erklärung,  welche  den  Zusammenhang  des  Ganzen,  wie 
den  Sinn  des  Einzelnen  erläutert,  dem  Leser  über  sprachliche 
Schwierigkeiten  hinweghilft  und  auch  seinen  Sprachschatz  zu  eige- 
nem Gebrauche  erweitert,  ihn  zu  richtiger  treffender  Uebersetzung 
anleitet  und  vor  Misverständnissen  behütet,  endlich  bei  Reden  auch 
auf  die  rhetorische  Kunst  und  deren  Mittel  aufmerksam  macht  : — 
alles  dies  in  knapper  Form,  ohne  gelehrten  Apparat,  aber  was  ge- 
geben wird,  vollständig,  ohne  Verweisung  auf  anderweitige  Hülfs- 
mittel,  die  vielleicht  dem  Schüler  nicht  zur  Hand  sind.“  Ausgaben, 
die  nach  diesem  Plane  mit  Sorgfalt  und  Sachkenntnis  gearbeitet 
sind,  wird  jeder  Lehrer,  der  die  cursorische  Schullectüre  einer 
Schrift  nicht  gern  zu  einer  ungründlichen  und  oberflächlichen  für 
die  Schüler  werden  lässt,  oder  der  für  ihr  Privatstudium  ihnen  ge- 
eignete Ilülfsmiltel  empfehlen  möchte,  gew  iss  mit  dankbarer  Freude 
begrüfsen.  auch  wenn  jenes  Bild  einer  zweckmäfsig  eingerichteten 
Schülerausgabe  nicht  völlig  mit  seinen  Ansichten  und  Wünschen 
überei nstiin men  sollte.  Die  vorliegende  Bearbeitung  der  Verrini 
sehen  Rede  de  signis,  einer  Rede,  die  eigentlich  keinem  Primaner 
unbekannt  bleiben  sollte,  gehört  entschieden  zu  diesen  erfreulichen 
Erzeugnissen  der  philologischen  Schulliteratur,  da  sie  fast  in  jeder 
Beziehung  ihrem  Zwecke  trefflich  entspricht.  Sie  bietet  nach  einer 
gründlichen  und  klaren,  dabei  nicht  allzulangen  geschichtlichen 
Einleitung  unter  dem  Texte  einen  sehr  reichhaltigen,  mit  rühmens- 
werther  Sorgfalt  gearbeiteten  Commentar,  der  mit  jenem  30  Seiten 
mehr  füllt,  als  Text  und  Anmerkungen  der  in  ihrer  Art  so  vortreff- 
lichen Halmschen  Ausgabe,  von  der  der  Verf.  selbst  bekennt,  dass 
er  sie  viel  benutzt  habe,  ja  dass  sie  geradezu  die  Grundlage  der 
seinigen  sei.  Die  geographischen,  archäologischen  und  antiquari- 
schen Mittheilungen  lassen  an  Vollständigkeit  und,  soviel  ich  wahr- 
genommen  habe,  an  Genauigkeit  nichts  zu  wünschen  übrig.  Die 
besonders  zahlreichen  sprachlichen  Anmerkungen,  die  sich  durch 
gediegenen  Inhalt,  wie  durch  klare  und  präcise  Fassung  auszeich- 
nen, erleichtern  dem  Schüler  in  völlig  ausreichendem  Mafse  das 
richtige  Verständnis  und  eine  gute  Uebersetzung  des  Textes,  sie 
sind  aber  auch  sehr  geeignet,  ihn  an  Akribie  in  sprachlichen  Dingen 
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zu  gewöhnen  und  seine  Kenntnis  der  lateinischen  Sprache  und 
namentlich  des  Ciceronianischen  Sprachgebrauchs  zu  erweitern. 
Außerdem  giebt  der  Verf.  auch  vielfach  eine  sinngemäfse  Erweite- 
rung gebrauchter  Ausdrücke,  eine  treffende  Umschreibung  oder  Mo- 
tivirung  ausgesprochener  Gedanken,  eine  kurze  Inhaltsangabe  gan- 
zer Kapitel  oder  eine  übersichtliche  Darstellung  des  Gedankengangs 
und  endlich  eine  Belehrung  über  die  vorkommenden  rhetorischen 
Figuren  und  die  rhetorische  Behandlung  ganzer  Abschnitte. 

Nur  in  Beziehung  auf  den  letzten  Punkt,  die  rhetorische  Wür- 
digung der  Rede,  bietet  die  Ausgabe  weniger,  als  man  nach  dem 
Programm  der  Vorrede  erwarten  kann.  Der  § 12  der  Einleitung, 
der  von  dem  vierten  Buche  der  actio  II  handelt,  und  die  betreffen- 
den Bemerkungen  des  Cominentars  genügen  nicht,  um  die  rheto- 
rische Kunst  und  deren  Mittel  zu  zeigen. 

Dagegen  hätte  der  Verf.  die  sprachlichen  und  auf  den  Sinn 
einzelner  Stellen  bezüglichen  Mittheilungen  nach  meinem  Dafür- 
halten einigermafsen  beschränken  dürfen.  Auch  für  eineu  mittel- 
mäfsigen  Primaner  werden  z.  B.  folgende  Anmerkungen  wohl  ent- 
behrlich sein:  § 66  mirum  illi  videri  , in.  sonderbar,  auffällig“,  67 
in  obscuro  crimine  „ohsc.  Gegens.  zu  claro  s.  zu  § 27.“  100  sacer- 
dotes  „Pricsterinnen“  (es  folgt  gleich  darauf  im  Texte  respondent 
illae),  103 satis  lato  „s.  ziemlich“,  1 1 1 neglegere  „nicht achten“,  130 
advenae  „Fremde,  Reisende“  u.s.w;  §27  vestrum,  nostrum  immer 
in  Verbindung  mit  omnium,  nicht  vestri,  nostri,  29  zu  rem  testa- 
tam  futuram : „testatam  bezeugt,  wie  häufig  Partie.  Perf.  Depon.  mit 
passivem  Sinn“,  36  zu  si,  quas  tabulas  profers,  in  his  „his  denn  sie 
liegen  dem  Gerichte  vor“  (das  ist  deutlich  genug  mit  dem  ausdrück- 
lich erklärten  profers  gesagt;  aufserdem  ist  in  demselben  § die  An- 
merkung „hos  judices  hinzeigend:  die  Richter  hier“,  49  zu  ita  se 
gessit  in  his  rebus,  tamquam  „ita  korrelativ  zu  tamquam  und  quasi 
wie  in  umgekehrter  Ordnung  § 75  u.  84“;  § 14  etenim  qui  modus 
est  — non  fcceris  „die  Schätzung  und  der  Preis  richtet  sich  nach 
dem  Grade  der  Begehrlichkeit“,  26  verum  haec  tum  queremuru.s.  w. 
„Cic.  droht  mit  einer  Beschw  erde  über  die  erlittene  Unbill  vor  dem 
Senate“,  44  ceterorum , „denen  Verres  ihr  Silberzeug  genommen 
hatte“, 45  equestrem  ordinem,  „demCalidius angehörte  § 42“  (Calidius 
ist  mit  den  Worten  eingeführt  ab  equite  Romano  splendid«  et  gra- 
tioso  Cn.  Calidio  und  nachher  ist  noch  einmal  gesagt  Calidio  equite 
Romano)  u.s.  w.  An  andern  Stellen  würde  ich  eine  zum  Denken  an- 
regende Frage,  eine  blofse  Warnung  vor  einer  falschen  Auflassung 
oder  irgend  einen  Wink,  der  hinreicht,  um  auch  mäfsig  begabte 
Schüler  das  Rechte  finden  zu  lassen,  der  directen  vollständigen  Be- 
lehrung, welche  der  Commentar  bietet,  vorziehen.  So  z.  B.  § 29 
eas  habuisse  depositas  statt  „depositas  in  Verwahrung“  lieber:  Ein 
mit  habere  verbundenes  Partie.  Praet.  ist  oft  durch  ein  Substant. 
mit  (oder  ohne)  Präpos.  zu  übersetzen,  35  ede  mihi  scriptum  statt 
„gieb  schriftlich  an“  besser:  übersetze  scriptum  durch  ein  Adv., 
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107  quem  a pucris  accepinius  statt  „a  pueris  — a pueritia“  lieber: 
natürlich  ist  hier  nicht  die  Phrase  accipcre  aliquid  ah  aliquo  ange- 
wendet; zu  § 29  sic  a Centuripinis , sic  a ceteris  audiebam  genügt 
die  Verweisung  auf  § 19  („cetera  in  abgeschwächter  Bedeutung 
„anderes“  wie  29  und  a.  m.)  statt  „a  cet.  von  anderen,  Nichtccntu- 
ripinern,  s.  zu  §19“,  zu  49  aut  (quasi)  quo  plura  abstulisset,  eo 
minore  periculo  in  judicium  venturus  esset  die  Verweisung  auf  § 41 
(ad  judicium  nondum  se  satis  instruxerat  d.  h.  er  hatte  noch  nicht 
genug  erpresst,  um  der  Gefahr  einer  Verurtheilung  durch  Be- 
stechung der  Richter  entgehen  zu  können)  statt  „eo  min.  peric., 
insofern  er  die  Mittel  zur  Bestechung  der  Richter  erhielt,  s.  zu  41“, 
zu  75  populi  R.  illud  esse  dicebant  die  Hinweisung  auf  die  in  der 
nächsten  Zeile  stehenden  Worte  monumentum  victoriae  p.  R.  statt 
„p.  R.,  als  zurückgegebene  Siegesbeute,  s.  § 73  u.  vgl.  § S8  publi- 
cum u.s.  w.“;  zu  qua  nihildum  etiani  istiusmodi  wünschte  ich  statt 
der  Anmerkung  „istiusmodi  so  Bedeutendes,  wie  V.  sich  erlaubt 
hatte"  die  Frage:  welchen  Sinn  gewinnt  nihil  istiusmodi  durch  den 
Gegensatz  verumlamen  ea  quae  parvis  in  rebus  accidere  poterant? 
zu  27  quaesivi  quemadmodum  revertissent  die  Frage:  warum  fragt 
Cic.  nicht  erst  num  revertissent?  statt  „quemadmodum,  als  wäre 
die  Rückgabe  selbstverständlich“,  zu  76  cum  iste  ....  res  agitur 
in  senatu  die  Frage:  von  wem  und  aus  welchem  Grunde  wurde  die 
Forderung  des  V.  dem  Gemeinderathe  vorgelegt?  statt  der  Anmer- 
kung „auf  wiederholtes  Andringen  des  V.  legen  die  Magistrate,  die 
anfangs  sich  gar  nicht  mit  der  Sache  befassen  wollten,  seine  For- 
derung dem  Gemeinderathe  vor“,  zu  § 113  maxime  de  religione 
quererentur  die  Anmerkung  „bestimme  den  Gegenstand  der  Be- 
schwerde genauer  durch  ein  zu  de  religione  hinzugefügtes  Partie.“ 
statt  „de  religione  sc.  violata“,  zu  1 15  hujus  generis  orationem  „der 
Sinn  von  hujus  generis  ergiebt  sich  aus  Syrac.  direptionem  in  der 
vorhergehenden  Zeile“  statt  „hujus  generis  über  Raub  von  Kunst- 
werken“. Zur  Anführung  dieser  Beispiele  veranlasst  mich  die  Uebcr- 
zeugung,  dass  eine  Ausgabe,  die  dem  Schüler  bei  seinem  Privatstu- 
dium „das  lebendige  Wort  des  Lehrers  cinigermafsen  ersetzen  soll“, 
doch  nicht  die  Arbeit  ihm  allzusehr  erleichtern,  sondern  vielmehr 
neben  tüchtiger  Belehrung  auch  möglichst  viel  Anregung  zur  Sclbst- 
thätigkeit  ihm  bieten  soll.  Hätte  der  Vcrf.  diese  nicht  unwichtige 
Aufgabe  eines  Schülercommentars  etwas  mehr  im  Auge  gehabt,  so 
würde  er  vielleicht  auch  nicht  „jede  Hinweisung  auf  anderweitige 
Hülfsmittel“  verschmäht  haben.  Renn  so  verwerflich  blofse  Citate 
ohne  ausreichende  Belehrung  sein  mögen,  so  empfehlenswert!! 
scheint  mir  die  gelegentliche  Anführung  von  Werken,  die  genauere 
Auskunft  über  einen  wichtigen  Gegenstand  geben,  da  strebsame 
Schüler  dadurch  doch  bisweilen  zu  vorübergehender  Benutzung 
oder  zum  späteren  Studium  eines  guten  Buches  angeregt  werden 
(vgl.  Weidner  in  der  Vorrede  zum  histor.  Ouellenbuch  11  1 S.  6). 

Nach  dem  Bilde,  das  die  Vorrede  von  der  zweckmäßigen  Ein- 
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richtung  einer  Schülerausgabe  giebt,  könnte  man  erwarten,  dass  die 
Textkritik  in  den  Anmerkungen  ganz  unberücksichtigt  geblieben 
sei.  Dies  ist  aber,  wie  man  schon  aus  den  weiteren  Mittheilungen 
der  Vorrede  erfahrt,  keineswegs  der  Fall.  Der  Verf.  wollte  aller- 
dings an  dem  Texte  der  1864  im  Teubner'schen  Verlage  erschie- 
nenen Ausgabe  von  Klotz  so  wenig  wie  möglich  ändern.  Aber  er 
konnte  nicht  umhin,  die  Schäden  im  Texte  anzumerken  und  die 
mögliche  Herstellung  in  der  Erklärung  nnzudeuten.  ich  linde  dies 
ganz  in  der  Ordnung,  betrachte  es  aber  zugleich  als  einen  Beweis 
seines  pädagogischen  Taktes,  dass  die  auf  die  Textkritik  bezüglichen 
Anmerkungen  nicht  sehr  zahlreich  und  meist  kurz  gefasst  sind. 
Von  seinen  Vorschlägen  zur  Verbesserung  des  überlieferten  Textes, 
die  er  grofscntheils  schon  in  einem  werthvollen  Programm  (Kas- 
tenburg 1861)  mitgetheilt  hat,  sind  einige  auch  von  II.  in  den  Text 
seiner  Schulausgabe  aufgenommen,  andere  in  den  Anmerkungen 
erwähnt  worden.  Ebenso  beachtenswert!!  wie  diese  Konjekturen 
ist  eine  Thatsache,  von  welcher  der  Verf.  selbst  vermutbet,  dass 
sie  „nach  den  Leistungen  von  Zuinpt,  Klotz.  Halm,  Kayser 
vielleicht  überraschen  wird.“  Bei  zweijähriger,  fast  ausschliefsli- 
eher  Beschäftigung  mit  der  4.  Verrina  und  den  Vereinen  überhaupt 
ist  er  auch  in  Beurtheilung  der  Hss.  zu  einem  anderen  Kesullat  ge- 
kommen und  hat  vielfach  die  ältere  Vulgata  „wieder  in  ihr  Hecht 
eingesetzt.“  Zur  Begründung  giebt  er  statt  eines  einfachen  Ver- 
zeichnisses der  vorgenommenen  Aenderungen  auf  sechs  Seiten 
einen  kritischen  Anhang,  in  welchem  er  die  nach  seiner  Meinung 
berichtigten  Fehler  der  Klotzischen  Ausgabe  gruppenweise  zusam- 
mengcstellt  hat.  Die  Prüfung  dieses  Anhangs  halte  ich  für  den 
wichtigsten  Theil  der  von  mir  unternommenen  Aufgabe,  da  es  sich, 
abgesehen  von  den  zahlreichen  Vorschlägen  zur  Heilung  verderbter 
Stellen  um  die  Grundlage  der  ganzen,  wie  man  seither  glaubte, 
wesentlich  verbesserten  Textesrecension  der  neueren  Ausgaben 
handelt. 

K.  spricht  den  sog.  besseren  Hss.  nicht  alle  Auctorität  ab,  er 
zieht  ihnen  nicht  unbedingt  die  deteriores  vor  („nicht  dass  ich  den 
sog.  besseren  Handschriften  u.  s.  w.“),  glaubt  aber,  dass  man  jene  zu 
hoch,  diese  zu  gering  geschätzt  habe:  „es  sind  insgesammt  nur 
Hss.,  die  weder  durch  Alter  noch  inneren  Werth  besonders  her- 
vorragen, voll  der  gewöhnlichen  Fehler  unachtsamer  Abschreiber 
in  Auslassungen,  Aufnahme  von  Hand-  oder  Interlinearglossen, 
Umschreibungen  und  Umstellungen,  so  dass  an  jeder  zweifelhaften 
Stelle  uns  die  Prüfung  nicht  erspart  wird,  auf  welcher  Seite  der 
Irrthum  zu  suchen  ist  nach  Sinn  und  Zusammenhang,  nach  Sprach- 
gebrauch und  rhetorischen  Gesetzen.“  Dieses  ungünstige  Urtheil 
über  die  guten  Hss.,  namentlich  den  Keg.  Parisin.,  den  Halm  in 
seinem  akadernischenVortrag  über  die  Hss.derVerrinischenReden  (vgl. 
Gel.  Anz.  d.  baycr.  Akd.  d.  W.  1853  N.  30)  als  einen  ausgezeich- 
neten alten  (iudex  aus  der  ersten  Hälfte  des  1 0.  Jalirh.  bezeichnet. 
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hätte  II.  eigentlich  durch  eine  ausführliche  Arbeit  begründen  sollen. 
Madvigs*)  epist.  crit.  ad  Orcliium  (llauniae  1828),  durch  welche 
zuerst  der  grofse  Vorzug  des  Heg.  Par.  und  der  verwandten  Hss. 
überzeugend  nachgewiesen  wurde,  lässt  sich  nicht  durch  einen  kri- 
tischen Anhang  widerlegen.  Doch  könnte  man  auch  auf  so  be- 
schränktem Itaume  eine  abweichende  Heurtheilung  von  Hss.  besser 
begründen,  als  dies  in  dem  Anhang  der  vorliegenden  Ausgabe  ge- 
schehen ist.  An  etwa  30  Stellen  nimmt  11.  an,  dass  ein  in  den 
guten  Hss.  und  dem  Texte  der  neueren  Kritiker  fehlendes  Wort 
der  delt.  acht  sei,  an  einigen  hat  er  ein  Wort,  das  in  einem  Theil 
derselben  weggelassen  ist,  eingeklammcrt  und  an  höchstens  20 
Stellen  andere  nicht  erhebliche  Varianten  der  dett.  vorgezogen. 
Angenommen,  dass  er  an  allen  diesen  Stellen  wirklich,  wie  er 
meint,  die  ältere  Vulgata  wieder  in  ihr  Hecht  eingesetzt  habe, 
so  würde  doch  die  jetzt  herrschende  Ansicht  über  den  wesentlichen 
Unterschied  der  beiden  Gassen  von  Hss.  durchaus  noch  nicht  wi- 
derlegt sein.  Denn  dass  die  guten  recht  viele  Fehler  haben,  die 
durch  die  Nachlässigkeit  und  (Gedankenlosigkeit  der  Abschreiber 
verschuldet  sind,  und  dass  man  ihnen  deshalb  nicht  blindlings  fol- 
gen darf,  ist  allgemein  ztigeslandcii  (vgl.  z.H.  H.  Gel.  Anz.  1853  S. 

246  „denn  so  frei  auch  der  Paris,  von  Interpolationen  ist , 

so  hat  er  doch  eine  beträchtliche  Anzahl  kleinerer  Fehler  und  ist 
dabei  mit  ziemlicher  Nachlässigkeit  geschrieben,  so  dass  der  Ab- 
schreiber nicht  blofs  zahlreiche  einzelne  Worte  ausgelassen,  son- 
dern öfters  ganze  Satzglieder  übersprungen  hat“).  Ihr  Vorzug,  dass 
der  Text  in  ihnen,  wenigstens  in  den  besten  Hss.  dieser  Klasse  (dem 
Keg.),  nicht  mit  Bewusstsein  oder  gar  in  willkürlicher  Weise  ver- 
ändert ist,  während  mau  in  den  überaus  zahlreichen  Varianten  der 
dett.  deutlich  das  Streben  eines  Kritikers  erkennt,  den  Text  leich- 
ter verständlich  zu  machen  und  überhaupt  nach  seinen  Ansichten 
und  Wünschen  zu  gestalten  (vgl.  M.  ep.  crit.S.  103:  In  hujusmodi 
locis  apertissimevidemus.qualcssint  ceteri  illi  Codices,  non  errori- 
bus  describentium  sed  i nter  pr e tan tiuin  et  interpolan- 
t i um  ma  la  sed  ulit  ate  co  rr  upti).  Um  also  den  sehr  verschiede- 
nen Charakter  und  Werth  der  beiden  Gassen  von  Hss.  mit  Recht  zu 
leugnen,  müsste  man  nachweisen,  dass  die  dett.  nur  voll  der  ge  wohnli- 
chen Fehler  unachtsamer  Abschreiber  seien,  oder  dass  auch  die  besse- 
ren Hss.,  R3,  ebenso,  wie  jene,  auffallend  zahlreiche  Spuren  einer  recht 
eigenmächtigen  kritischen  Thätigkeit  zeigen.  K.  hat  aber  fast  alle 
Lesarten  der  dett.,  die  M.inseinercp.  crit.  zum  Beweise  ihrer  Willkür 
benutzte,  und  aufserdem  noch  viele  Textverfälschungen  derselben 
in  Uebereinstimmung  mit  den  neueren  Herausgebern  verworfen. 


*)  Ich  bezeichne  von  nuu  an  die  Namen  der  Gelehrten,  die  ich  oft  zu  er- 
wähnen habe,  mit  ihrem  Anfangsbuchataben.  B.  ist=Bake,  H.  = Halm,  11.  GS 
bez.  Halma  Ausgabe  von  Cie.  or.  select.  1868,  J.  ist  = Jordan,  K.  — Kayser, 
Kl.  =>  Klotz,  M.  -=  Madvig,  O.  — Orelli,  R.  = Richter,  Z.  = Zumpt. 
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und  er  hat  damit  thatsächlich  anerkannt,  dass  sie  als  interpolirte 
Hss.  kein  Vertrauen  verdienen,  während  die  an  so  zahlreichen 
Stellen  bewährte  Zuverlässigkeit  der  anderen  Klasse  eine  günstige 
Meinung  von  der  Treue  ihrer  Textesüberlieferung  erwecken 
muss  (vgl.  M.  cp.  crit.  S.  24:  de  ipsa  autem  re  praejudicium, 
ut  ita  dicam,  tacitum  factum  est  ab  editoribus  harum  orationum, 
multo  hos  Codices  integriores , ceteros  vulgares  inquinatiores  esse 

Quaecunque  enim  propter  perspicuam  fraudem  a gravissimis 

crilicis  damnata  et  aut  cjecta  aut  uncis  inclusa  sunt  in  his  libris,  ea, 
si  attenderimus,  reperiemus  in  hujus  familiae  codicibus  non  esse, 
in  ceteris  esse).  Bis  jetzt  muss  also  noch  entschieden  das  Verfah- 
ren der  neueren  Kritiker  bei  der  Konstituirung  des  Textes  gebilligt 
werden.  Das  wohlbegründete  Mistrauen  gegen  die  Glaubwürdigkeit 
der  dett.  gestattet  die  Aufnahme  ihrer  abweichenden  Lesarten  nur 
dann,  wenn  dieselben  völlig  befriedigen,  die  der  besseren  Hss.  ent- 
schieden verwerflich  sind.  An  allen  Stellen,  an  denen  der  Sprach- 
gebrauch und  der  Gedanke  es  gestatten,  ist  an  der  Ueberlieferung 
der  letzteren  festzuhalten.  In  zwei  Fällen  kann  freilich  die  konse- 
quente Befolgung  dieser  kritischen  Vorschrift  bedenklich  erscheinen, 
erstlich  dann,  wenn  die  Fragmente  des  Vatikan.  Palimpsestes,  wie 
dies  an  wenigen  Stellen  der  Fall  ist,  mit  den  dett.  übereinstimmen, 
und  zweitens,  wenn  ein  Zweifel  darüber  obwalten  kann,  ob  eine 
Lesart  der  dett.  als  bewusste  Textesänderung  oder  die  der  anderen 
Ciasse  als  Resultat  der  Nachlässigkeit  ihrer  Abschreiber  anzusehen 
ist.  Diesen  Zweifel  braucht  man  aber  glücklicher  Weise  bei  einer 
genaueren  Kenntnis  der  dett.  nur  selten  zu  hegen.  Denn  an  den 
meisten  Stellen,  an  denen  man  die  Differenz  der  beiden  Klassen 
von  Hss.  aus  einem  Versehen  der  besseren  erklären  könnte,  ist  die 
Lesart  der  dett.  durch  ein  Mittel  gewonnen,  dass  auch  an  anderen 
Stellen,  vielleicht  sehr  häufig,  zur  Entstellung  des  Textes  benutzt 
worden  ist,  und  man  kann  deshalb  (selbst  wenn  man  nicht  M.’s 
Meinung  ep.  crit.  S.  25  eam  esse  codicum  rationem,  ut  quiequid  in 
altera  illa  codd.  familia  desit,  quod  abcsse  recte  possit,  id  non  in 
his  casu  excidisse,  sed  in  ceteris  fraude  additum  esse  judicari  de- 
beat  billigt),  fast  überall  unbedenklich  an  der  Auctorität  der  zuver- 
lässigeren llss.  festhalten.  So  darf  man  z.  B.  nicht  annehmen,  dass 
§ 37  das  allerdings  nachdrucksvolle,  aber  entbehrliche  at  der  dett. 
in  At  dices  emisse  te  in  den  besseren  Hss.  aus  Versehen  nach  opor- 
tuit  weggelassen  worden  sei,  da  in  den  dett.  oft  ein  ursprüngliches 
Asyndeton  durch  Einschaltung  einer  Partikel  beseitigt  worden  ist 
z.  B.  IV  13  numquam  enim,  66  quodgwe,  83  Et  quidem  für  equi- 
dem,  103  regem  quidem,  141  et  posteaquam,  V 22  omnia  igitur, 
69  et  quod,  13ü  sed  ne,  180  venit  enim  (von  R.  aufg.).  — § 86 
könnte  das  von  R.  nach  vix  erat  hoc  plane  aus  den  dett.  aufgenom- 
mene etiam  , von  dem  Z.  sagt:  alioquin  non  displicet,  äuget  enim 
u.s.w.  allerdings  in  den  guten  Hss.  ausgefallen  sein.  Aller  noch  an 
zwei  Stellen  des  4.  Buches  ist  ein  entschieden  überflüssiges,  auch 
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von  R.  verschmähtes , etiam  in  den  dett.  eingeschaltet.  § 36  jani 
(Haut  ante  praeturain  und  64  nonduin  etiam  perfectum.  — § 57 
ist  in  dem  Satze  quam  multis  istum  putatis  hominibus  honestis  de 
digitis  anulos  aureus  abslulisse  das  den  dett.  entlehnte  Beiwort 
aureus,  wie  R.  sagt,  „entbehrlich,  aber  darum  nicht  fehlerhaft: 
Verres  nahm  nur  goldene  Ringe,  ein  werlhvoller  Stein  war  auch 
iu  Gold  gefasst.“1  Der  folgende  Satz  aber  und  der  dann  erzählte  Fall 
beweisen,  dass  Lambin  mit  Recht  bemerkte:  quin  ille  detraxisset, 
etiam  si  argentei  fuissent  aut  ferrei.  Der  Kritiker  der  dett.  fügte 
aureos  hinzu,  weil  er,  ebenso  wie  Quintil.  (X  261)  nur  an  goldene 
Ringe  dachte;  vielleicht  bewog  ihn  auch  dazu  seine  Neigung,  den 
ursprünglichen  Ausdruck  noch  zu  steigern,  vgl.  § 37  promptissimi 
für  prompti,  82  invictissimi  für  invicti,  1 1 1 importunissimas  für 
importunas,  1 13  für  maxime:  multo  maxime,  was  R.  ohne  genü- 
genden Grund  aufgenommen  hat,  V 72  maximus  für  magnus,  82 
plurimis  für  multis  u.s.  w.  — §80  ist  die  von  R.  vorgezogene  Lesart 
der  dett.  propugnatorem  monumentorum  Scipionis  defensoremque 
allerdings  genauer,  als  die  der  besseren  propugnatorem  Scipionis 
defensoremque.  Die  letztere  lässt  sich  aber  rechtfertigen  — der- 
jenige, qui  laudem  vel  monumenta  Scipionis  defendit,  kann  ein 
propugnator  defensorque  Scipionis  genannt  werden  — und  die  dett. 
schalten  sehr  häufig  Worte,  die  zur  näheren  Bestimmung  eines  Aus- 
drucks dienen,  in  den  Text  ein,  so  § 9 mancipium  nach  emeret,  23 
in  navem  vor  clam  imponenda,  37  vasa  argentea  vor  Lilybaei,  75 
donum  vor  populi,  109  aures  vestras  nach  obtundam  d.,  114  aucto- 
rilatem  nach  vestram,  1 17  urbium  nach  Graecarum,  129  hinc  vor 
conjicerc,  1 35  sedentem  nach  in  tauro,  1 50  praetore  nach  isto  (von 

R.  ohne  N'oth  aufg.),  V 4 constitutum  nach  sit,  10  ut  adesset  nach 
den.  est,  17  alias  zwischen  et  familias,  51  novo  nach  nullo,  64  per- 
suasum  nach  sic  habent  u.s.  w.  Ich  halte  deshalb  die  Aufnahme  des 
von  den  übrigen  Herausgebern  verschmähten  monumentorum  für 
bedenklich.  Ebenso  die  Hinzufügung  synonymer  Ausdrücke  in 
§ 93,  wo  R.  statt  viri  fortes  atque  honesti  nach  den  dett.  viri  fortes 
atque  slrenui  et  honesti  liest,  und  in  1 44,  wo  er  nach  in  stupris 
constat  mit  den  dett.  adulteriisque  eingeschaltet  hat.  Es  ist  aller- 
dings richtig,  dass  slrenuus  öfters  mit  fortis  gepaart  wird  und  dass 
stupris  adulteriisque  dem  stupris  flagitiisque  in  § 20  und  dem  Ver- 
halten des  V.  (vgl.  V 2S)  entsprechen  würde.  Aber  der  Interpolator 
der  dett.  liebt  die  Erweiterung  eines  Wortes  durch  Hinzufügung 
eines  synonymen  Ausdrucks;  so  haben  sie  IV  25  nach  domuslocuple- 
tissima  den  von  Kl.  und  R.  aufgenommenen  Zusatz  et  atnplissima, 
147  diligenter  et  caute  für  acute,  V 71  removerat  atque  abduxerat 
(von  R.  aufgen.),  98  für  comminutae:  victae  communitae,  102  id 
facere  desistant  et  vor  in  sua  (von  R.  aufg.).  1 18  aut  cruciatu  nach 
cum  sensu  doloris  aliquo,  121  durus  et  vor  ferreus  (vgl.M.  ep.crit. 

S.  45),  129  uxores  vor  sororesque,  139  clara  et  vor  illustria.  — An 
mehreren  Stellen  hat  R.  seinen  Text  mit  einem  Pronomen  ausge- 
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stattet,  das  sieh  nur  in  den  dett.  findet,  § 5 1 doini  tuae,  1 1 0 hin 
pulchritudo,  137  in  eo  negotio,  143  |>criculorum  luorum , 150  qui 
ejus  princeps.  Das  Pronomen  ist  aber  an  den  fünf  Stellen  entbehr- 
lich und  die  eigenmächtige  Einschaltung  eines  Pronomens,  durch 
welches  der  Ausdruck  gröfsere  Deutlickeit  erhält,  gehört  zu  den 
Eigenthümlichkeiten  der  dett.  Ich  führe  nur  folgende  lleispiele  aus 
dem  5.  Buche  an:  $ 0 imitandi  ejus  belli,  10  quem  «,  24  aliqua 
zwischen  sine  causa  (von  H.  aufg. ; vgl.  cp.  crit.  S.  101),  31  m eo 
nach  ofTendcbnntur  (von  II.  aufg.),  45  eam  navein  (von  R.  aufg.). 
46  in  ea  provincia  und  et  quae  ad  ea,  64  suis  nach  scribis  (von  R. 
aufg  ),  74  Fit  in  eo,  118  sihi  liceret,  110  de  eadem  plaga  u.  s.  w. 
— § 1 10  hat  R.  für  in  recordatione  die  Lesart  der  dett  in  recogni- 
tione  aufgenommen,  wahrscheinlich  in  der  Meinung,  dass  das  unge- 
wöhnlich gebrauchte  recognitio  in  den  besseren  Hss.  durch  recor 
datio  ersetzt  worden  sei.  Aber  die  Vertauschung  eines  auch  von 
R.  als  ursprünglich  anerkannten  Wortes  mit  einem  andern,  na- 
mentlich einem  sinnverwandten,  ist  eine  besonders  in  die  Augen 
fallende  Liebhabereider  dett.;  in  4.  B.  haben  sie  z.  B.  §47  ava- 
rissimorum  für  cupidissimorum,  49  quasi  für  tamquam,  50  trans- 
ferendum  für  aflerendum,  59  vox  für  dies,  65  ornamentum  für 
ornatum,  69  Siculis  für  Agrigcntinis.  77  advocatos  für  adductos, 
79  onus  für  munus,  obtrusitf.obstruxit  (in  Verbindung  mit  2 anderen 
Acndcrungen),  80  artibus  für  rebus,  87  obduruisset  f.  obriguisset,  im 
5.  B.  § 8 hello  fugitivorum  f.  b.  sociorum,  15  servorum  f.  servi- 
tiorum,  26  conterebatur  f.  continebatur  (von  R.  aufg.).  27  adpo- 
nebat  f.  admovebat  (Lagg. ),  28  veniebat  für  vocabatur  u.  s.  w. 
Die  Bevorzugung  einer  derartigen  Variante  lässt  sich  daher  nur 
dann  rechtfertigen,  wenn  die  Lesart  der  guten  Hss.,  wie  § 64 
pervulgatum  cst  für  pervagatum  est,  aus  sprachlichen  Gründen 
entschieden  nicht  annehmbar  ist  und  leicht  aus  der  andern  ent- 
stehen konnte,  ich  übergehe  einige  Gewohnheiten  der  dett.,  die 
bei  der  Beurtheilung  der  von  R.  aufgenommonen  Lesarten  zu  be- 
rücksichtigen sind,  und  erwähne  nur  noch,  dass  eine  unverkenn- 
bare Willkür  derselben  in  der  Stellung  der  Worte,  deren  Nach- 
weis zu  viel  Raum  erfordern  würde  (vgl.  M.  ep.  crit.  S.  52 — 68), 
in  Verbindung  mit  ihrem  ganzen  sonstigen  Charakter  zu  grofscr 
Vorsicht  in  der  Bevorzugung  einer  nur  von  ihnen  überlieferten 
Wortstellung  mahnt,  während  R.  nach  S.  142  das  Vorkommen 
einer  (§  46  Beweisstelle  für  37)  oder  einiger  analogen  Stellen  oder 
die  Erwägung,  dass  es  fast  ein  rhetorisches  Gesetz  ist,  weniger  be- 
tonte Wörter  eiuzuschieben,  für  genügend  hält,  um  die  Aufnahme 
einer  Wortstellung  der  dett.  zu  rechtfertigen. 

An  einer  Stelle,  § 7,  bestätigt  der  Vat.  die  Wortstellung  der 
dett.  nemo  Messanam  cum  imperio  venit  für  Mess.  c,  intperio  nemo 
venit,  in  demselben  § hat  er  mit  Reg.  und  Cap.  29  cuiquam  prae- 
terea  für  praeterea  cuiquam  und  16  mit  den  Cap.  aufser  32  hahu- 
isse  illa  für  illa  habuisse.  R.  sagt,  dass  an  diesen  drei  Stellen  die 
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Wortstellung  der  dett.  durch  den  Vatic.  bestätigt  werde  und  jetzt  all- 
gemein aufgenommen  sei.  Auch  das  Letztere  ist  nicht  der  Fall. 
J.  und  K.  haben  Messanatn  cum  imp.  nemo  und  illa  habuisse,  J.  auch 
praetereacuiquam.  Die  Frage,  ob  dem  nicht  fehlcrloscnVatic.gröfsere 
Auctorität  als  dem  Reg.  und  den  verwandten  IIss.  zuzuerkennen  ist, 
hat  für  die  Constituirung  des  Textes  im  4.  Buche  keine  erhebliche 
Bedeutung.  Denn  abgesehen  von  den  eben  erwähnten  Abweichun- 
gen des  Vatic.  in  Beziehung  auf  die  Wortstellung  und  den  allge- 
mein angenommenen  Zusatz  atque  amicorum  zu  sociorum  in  § 6 
haben  seine  beiden  Fragmente  nur  wenige  beachtenswerthe  Vari- 
anten. Ich  bespreche  nur  zwei  hierher  gehörige  Stellen,  über  die 
ich  anderer  Ansicht  als  R.  bin.  § 7 fin.  fehlt  im  Vatic.  Cupido  in 
den  Worten  At  non  requirebat  ille  Cupido  lenonis  ff.  R.  hat  den 
Namen  eingeklammert,  da  derselbe  in  den  früheren  Sätzen  Object 
sei,  so  dass  ille  zum  Verständnis  hinreiche  (zugleich  schlägt  er  für 
illo  im  folgenden  Satze  ille  vor).  Aber  der  Cupido  des  ilejus  ist  im 
ganzen  § nicht  erwähnt,  selbst  in  dem  vorhergehenden  Satze  ideo  ff., 
in  welchem  derselbe  Object  ist,  ist  seine  Ergänzung  dem  Leser 
überlassen.  Cic.  hatte  also  keineswegs  hinreichend  für  das  Ver- 
ständnis eines  blofscn  ille  gesorgt;  im  ersten  Augenblick  könnte 
man  das  Pronomen  statt  auf  den  nicht  genannten  Cupido  des  H. 
auf  das  Subject  des  vorigen  Satzes  Claudius  Pülcher  beziehen.  Dazu 
kommt,  dass  nur  bei  der  Lesart  ille  Cupido,  die  das  signum  Cupi- 
dinis  marmoreum  des  Praxiteles  von  Cupido  selbst  unterscheidet, 
der  Witz  lenonis  domum  ac  meretriciam  disciplinam  non  require- 
bat gehörig  motivirt  ist.  — Zur  Rechtfertigung  des  jam , das  die 
dett.  § 8 in  dem  Sätzchen  verbo  uno  repellar  vor  uno  haben  und 
R.  aufgenommen  hat,  kann  der  Vatic.  deswegen  nicht  benutzt  wer- 
den, weil  es  ungewiss  ist,  welches  Wort  in  demselben  vor  uno  steht. 
Die  Aechtheit  des  jam  wäre  übrigens  selbst  dann  nicht  wahrschein- 
lich, wenn  es  nicht  in  den  interpolirten  Hss.,  in  denen  öfters  (z.B. 
V 29  esse  jam,  67  erat  jam,  80  antea  jam ) ein  überflüssiges  jam 
eingeschaltet  ist,  sondern  in  den  guten  überliefert  wäre.  Der  Be- 
griff „nunmehr“  passt  nicht  zu  repellar,  da  das  repelli  erst  eintreten 
kann,  wenn  der  Angeklagte  sich  vertheidigen  lässt.  Vielleicht  ver- 
stand der  Interpolator  das  von  ihm  hinzugefügte  jam  im  Sinne 
von  vel. 

Von  den  bisher  nicht  erwähnten  Lesarten  der  dett.,  denen  IL 
allein  von  den  neueren  Herausgebern  und  ohne  genügenden  Grund 
eine  Stelle  im  Texte  eingeräumt  hat,  will  ich  einige  nur  anführen: 
er  hat  § 68  audierint  für  audirent  (vgl.ep.  crit.  S.  71),  73  quondam 
fuerant  sublata  für  quond.  erant  subl.,  92  dicunt  für  dicent,  103 
und  127  inscriptum  statt  scriptum,  106  hat  er  mit  den  dett.  in  infla- 
massetaedasiisignibus  voriisdie  Präposition  ex,  119  in  theatrum  ma- 
ximum,  praeterea  duo  templa  sunt  ein  entbehrliches,  auch  sonst  in 
den  dett.  öfters  hinzugefügtes  est  eingeschaltet,  136  hat  er  sic  pri- 
mo  statt  sic  primum  (vgl.  II.  z.  d.  St.),  140  ex  lege  statt  e lege,  151 
Zeiuchr,  f.  i.  OjgiaMi«Jwo»co.  XXIII.  3,  14 
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mehercule  statt  hercule.  Acht  Stellen  will  ich  noch  besprechen 
§ 1 hat  R.  nego  vor  ullani  geniniam  aufgenommen;  er  sagt:  „da- 
durch gliedert  sich  die  langathmige  Periode  symmetrisch  in  drei 
Thcile,  deren  erster  mit  dem  Verbum  fuisse  merklich  abschliefst. 
Aber  die  Symmetrie,  die  dadurch  gewonnen  wird,  ist  eine  rein  for- 
melle. Dem  Sinne  nach  zerfällt  die  Periode  in  drei  andere  Ab- 
schnitte. Der  erste  (bis  copiosis)  sagt  nach  dem  in  einem  Worte 
enthaltenen  Subjecte  und  Prädicate  (nego),  wo  und  zu  wessen 
Nachtheil  V.  seine  Kunstmanie  bethätigte,  der  dritte  giebt  an , was 
er  in  Beziehung  auf  die  Kunstwerke  Siciliens  gethan  hat  (quin  con- 
quisierit  ff.).  Der  mittlere  zählt  die  verschiedenen  Arten  von  Kunst- 
werken auf,  welche  die  Habgier  des  V.  gereizt  haben,  und  zwar  so, 
dass  von  den  sechs  Gliedern  je  zwei  zusammengehören : 1)  werth- 
volle  Gefäfse  (ullum  argenteuin  vas  — uUumCorinth.autDeliacum), 
2)  Kunstgegenstände,  die  ihres  Stoffes  wegen  besonders  kostbar 
waren  (uilam  gemmam  aut  margaritam  — quidquam  ex  auro  aut 
ebore  factum),  3)  Werke  der  Plastik  (signum  ullum  aencum  mar- 
morcum,  eburneum)  und  der  Malerei  (uilam  picturam  — in  textili). 
Die  Einschaltung  des  nego  vor  dem  letzten  Gliede,  durch  welche 
das  an  der  Spitze  stehende  nego  zweckmäfsiger  Weise  ins  Gedächt- 
nis zurückgerufen  wird,  hebt  die  Zusammengehörigkeit  der  letzten 
beiden  Glieder,  der  Werke  der  Plastik  und  der  Malerei,  nicht  auf. 
An  der  angegebenen  Gliederung  der  Periode  kann  man  sich  wohl 
genügen  lassen  und  es  ist  nicht  nöthig  zur  Herstellung  einer  an- 
dern, nicht  einmal  besseren,  mit  den  Lagg.  nego  vor  uilam  einzu- 
schieben. Die  Aufnahme  dieses  Wortes  scheint  noch  aus  einem  an- 
dern Grunde  bedenklich.  Die  Lagg.  haben  nicht  blofs  nego  vor 
uilam  gemmam,  sondern  auch  fuisse  nach  margaritam  und  (mitAus- 
nahme  des  Lag.  29)  neque  statt  des  ächten  nego  vor  uilam  pictu- 
ram; aufserdem  haben  sämmtliche  dett.  tabulis  f.  tabula,  textilem 
f.  in  textili  und  quaesierit  f.  conquisierit.  Diese  grofse  Anzahl  will- 
kürlicher Textveränderungen  in  unserer  Periode  begünstigt  nicht 
die  Annahme,  dass  nego  vor  uilam  ächt  sei.  — § 25  ist  die  Lesart 
der  guten  Ilss.  ccqua  civitas  non  in  provinciis,  verum  in  ultimis  na- 
tionibus  ohne  jeden  Anstofs.  Der  Redner  will,  dass  seine  Leser 
eiucn  analogen  Fall  nur  bei  den  ultimac  nationes,  nicht  in  den 
Provinzen  suchen  sollen,  in  denen,  wie  er  in  rhetorischer  Ent- 
rüstung voraussetzt,  selbstverständlich  etwas  ähnliches,  wie  in 
Messana.  nicht  Vorkommen  kann.  Auch  die  Attribute  von  civitas 
„aut  tarn  potens  aut  tarn  libera  aut  tarn  immanis  ac  barbara“  schei- 
nen für  die  Annahme  zu  sprechen,  dass  Cic.  die  römischen  Provin- 
zen mit  non  gleich  von  dem  Gebiete  ausschlicfst,  das  bei  Beant- 
wortung der  Frage  ins  Auge  zu  fassen  ist.  Ich  halte  deshalb  das 
von  den  dett.  und  neuerdings  von  R.  und  II.  68  nach  non  einge- 
schaltete modo  für  überflüssig,  für  die  dritte  Interpolation,  die  sich 
in  den  dett.  in  zwei  Zeilen  findet  (vorher  venire  audetis  für  veuitis 
und  senatorium  ordinem  f.  senatum).  — §35  liest  R.  in  dem  Satze 
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Verum  uti  Lilybaeum,  unde  digressa  est  oratio,  revertamur  mit  den 
dett. , indem  er  das  Komma  vor  oratio  setzt,  revertatur,  was  wie 
er  meint  auch  durch  die  Lesart  des  Reg.  revertantur  bestätigt  wird. 
Ich  linde  die  Lesart  von  G3  revertamur  ganz  passend.  Der  Redner 
kehrt  mit  seinen  Zuhörern  resp.  Lesern  zu  den  Räubereien  in  Lily- 
bäum  zurück, undedigrcssaest(ipsius) oratio.  Aulserdem  halte  ich  es 
für  wahrscheinlicher,  dass  revertamurvonden  dett.  wegen  desRclativ- 
satzes  in  revertatur,  alsdassdies  in  den  genannten  Hss.  in  revertamur 
verw  andelt  wurde.  revertantunimReg.kannauchausVersehenfürre- 
vertamur geschrieben  sein.  — § 62  haben  die  besseren  Hss  Erat  etiam 
vasvinarium  ex  una  gemma  pergrandi  trulla  excavata  manubrioaureo. 
R.  und  K.  schalten  mit  den  dett.  cum  vor  manubrioein.  Den  blofsen  Ab- 
lativ hat  aber  schon  Z.  genügend  mit  den  Worten  gerechtfertigt:  cum 
trulla  totum  sit,  pars  ejus  inanubrium,  ahlativum  quaiitatis  nemo  re- 
prehenderit;  aufserdem  finden  sich  sehr  oft  in  den  dett.  unächte  Prä- 
positionen (charakteristisch  ist  z.R.  §82  in  orbe  fürorbi).  An  der- 
selben Stelle  hält  R.  trulla  für  einen  aus  dem  folgenden  zugeschrie- 
benen Zusatz,  nach  dessen  Ausscheidung  statt  de  qua : de  quo  zu 
schreiben  ist.  Ich  möchte  schon  wegen  des  überlieferten  de  qua 
lieber  mit  Kiehl  und  K.  vas  vinarium  als  Glosse  von  trulla  ansehen. 

§ 1 12  liest  R.  nach  dem  Satze  Henna  tu  siniulacrum  mit  den  dett. 
Hrnnae  tu  de  manibus  u.  s.w.,  während  die  andere  Klasse  der  Hss. 
auch  hier  wieder  Henna  hat.  Ich  halte  die  Lesart  der  dett.  für  un- 
richtig. weil  bei  ihr  von  der  zweifachen  Frcvelthat,  die  V.  in  Be- 
ziehung auf  das  signum  Victoriae  begangen  hatte  (vgl.  110  e signo 
Cereris  avellendum  asportandumque  curavit),  nur  eine  erwähnt 
wird;  cs  ist  nicht  gesagt,  dass  er  die  Stadt  Henna,  das  fanum  Ce- 
reris, dieses  heiligen  Kunstwerks  beraubte,  sondern  nur,  dass  er  in 
Henna  dasselbe  von  der  Statue  der  Ceres  weggerissen  hat.  Gegen 
die  Lesart  Henna  bemerkt  R.:  „Henna  tollere  verstehe  ich  wohl, 
aber  nicht  Henna  deripere.“  Aber  die  Lage  der  Stadt  Henna  — 
vgl.  § 107  est  loco  percxcelso  atque  edito  — rechtfertigt  es,  wenn 
das  asportare  Henna  ebenso  wie  das  avellere  e signo  Cer.  als  ein 
deripere,  als  ein  Herunterreifsen  von  einem  höheren  Orte  bezeich- 
net wird.  Die  besseren  llss.  und  mit  ihnen  H.  haben  übrigens  statt 
deripere  (Lagg.)  eripere.  An  mehreren  Stellen,  an  denen  R.  den 
dett.  gefolgt  ist,  halte  ich  ihre  Lesarten  ebenso  wie  die  der  besseren 
Hss.  für  unrichtig.  § 39  hat  R.  abweichend  von  Kl.,  aber  in  Ueber- 
einstimmung  mit  Z.  und  4.  (die  nur  das  Komma  vor  ipse  setzen), 
mit  K.  und  H.  (Juia  non  potuerat  eripere  argentum  ipse,  a Diodoro 
erepta  sibi  vasa  optimc  facta  dicebat.  Die  dett.  bieten  a Diodoro, 
R.  E.  G.  1 und  2 blofs  Diodoro,  was  natürlich  zum  Causalsatze  zu 
ziehen  ist.  Bei  der  letzteren  Lesart  ist  der  Causalsatz  vollständig, 
dem  .Narbsatze  aber  fehlt  die  Angabe  der  Person,  von  der  ihm  die 
vasa  angeblich  entrissen  worden  sind.  Bei  der  Lesart  der  dett.  aber 
ist  umgekehrt  der  Nachsatz  vollständig,  dagegen  fehlt  im  Vorder- 
sätze die  Erwähnung  des  Mannes,  dem  er  das  werthvolle  Silber 
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uicht  hatte  entreifsen  können.  Die  beiden  Lesarten  bewirken  also 
jede  in  ihrer  Weise  eine  Inconcinnität.  Da  nun  aufserdem  das  gleich 
darauf  folgende  Diodoro  (minitari  ahsenti  Diodoro)  bei  beiden  Les- 
arten überflüssig  ist  (K. , II.  u.  II.  haben  den  Namen  eingeklam- 
inert),  aber,  wenn  vorher  Diodorus  nicht  genannt  ist,  mit  vollem 
Hechte  im  Texte  steht,  so  glaube  ich,  dass  Cic.  nur  schrieb  quia  non 
potuerat  eriperc  argentum  ipse,  erepta  sibi  vasa  optime  facta  dice- 
bat  und  dass  die  verschiedenen  Lesarten  der  dett.  und  der  besse- 
ren Ilss.,  a Diodoro  und  Diodoro,  von  Abschreibern  herrühren,  die 
entweder  eripere  oder  erepta  esse  näher  zu  bestimmen  wünschten, 
während  das  folgende  Diodoro  (minitari  abs.  Diodoro)  von  Cicero 
stammt.  — § 69  hat  Cicero  vermuthlich  geschrieben:  Tuus  enim 
bonos  senatus  populique  Romani  beneticio , tui  nominis  aeterna 
memoria  simul  cum  templo  illo  consecratur,  so  dass  er  also  tuus 
honos  nach  Angabe  der  bewirkenden  Ursache  durch  den  gesteiger- 
ten Ausdruck  tui  nominis  aeterna  memoria  ersetzte.  Nun  kam  aber 
eine  Glosse  von  dem  zwei  Zeilen  vorher  stehenden  Ausdruck  de  tuo 
clarissiino  pulcherrimoque  monumento,  nämlich  illo  templo,  in  den 
Text.  Die  bessern  Hss.  lesen:  Tuus  enim  honos  illo  templo  senatus 
u.s.w.  Zu  dieser  Lesart  ist  in  Par.  A.  und  B.  est  nach  enim  hinzu- 
gefügt, die  dett.  haben  est  vor  enim,  aufserdem  aber  auch  (ebenso, 
wie  Lag.  29,  der  est  nach  enim  hat)  in  vor  illo.  Durch  Ergänzung 
von  est  und  in  sollte  der  durch  Aufnahme  von  illo  templo  verderb- 
ten Stelle  einigermafsen  aufgeholfen  werden.  R.  hält  dagegen  die 
Lesart  der  dett.  tuus  est  enim  honos  in  illo  templo  für  ursprüng- 
lich und  erklärt:  t.  est  enim  honos  sc.  consecratus,  wie  2,  51;  die 
Variation  simul  cum  templo  illo  veranlasste  einen  Abbruch  der 
Construction  und  einen  Wechsel  des  Tempus:  denn  durch  den  vom 
Senat  und  Volk  ihm  ertheilten  Auftrag  i s t dem  Catulus  eine  aulser- 
ordeutlichc  Ehre  widerfahren,  aber  zugleich  mit  der  nahen  Voll- 
endung des  Baus  wird  sein  Name  durch  die  Inschrift  für  ewig  ge- 
weiht.“ Aber  den  Gedanken  „durch  den  ihm  ertheilten  Auftrag 
ist  dem  Catulus  eine  aufserordcntliche  Ehre  widerfahren“  würde 
Cicero  sicherlich  nicht  mit  den  Worten  tuus  est  honos  in  illo  templo 
mit  zu  ergänzendem  consecratus  (aus  dem  folgenden  consecratur) 
ausgedrückt  haben ; aufserdem  finde  ich  es  nicht  sehr  w ahrschein- 
lich,  dass  in  den  besseren  Hss.  zwei  nicht  neben  einander  stehende 
Wörtchen  eines  Satzes,  est  und  in,  ausgefallen  seien.  — §77  haben 
die  guten  Hss. : Videte  quanta  religio  fuerit  apud  Segestanos , die 
dett.  dagegen  religione  statt  religio.  R.  hat  in  Erinnerung  an  § 99 

sacrarium  Cereris  est  . . . eadem  religione,  103  fanum quod 

tanta  religione  semper  fuit,  129  quanta  religione  fuerit  ....  sig- 
num  (vgl.  auch  78  rcligionem  tarnen  non  amisit)  den  Ablativ  aufge- 
nommen und  lässt  aufserdem  mit  den  Worten  apud  Segestanos  den 
folgenden  Satz  beginnen.  Ich  billige  die  veränderte  Interpunction, 
bin  aber  überzeugt,  dass  Cicero  nicht  religione  geschrieben  hat.’ 
Er  konnte  nämlich  nicht  mit  dem  kurzen  Sätzchen  videte  quanta 
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religione  fuerit  die  Aufmerksamkeit  seiner  Leser  auf  das  folgende 
hinlenken,  und  zwar  deswegen  nicht,  weil  schon  die  zuletzt  er- 
wähnte Thatsache  magno  cum  luctu  et  gemitu  totius  civitatis  ff. 
deutlich  genug  gezeigt  hat,  quanta  religione  fuerit  Dianae  simula- 
crum.  Er  hätte  also  nach  tollendum  locatur  fortfahren  müssen: 
quod  quanta  religione  fuerit,  hinc  qttoque  (oder  magis  etiam  hinc) 
conjicere  poteritis,  quod  apud  Segestanos  u.  s.  w.  Noch  weniger  als 
jenes  videte  quanta  religione  f.  lässt  sich  die  gewöhnliche  Lesart 
videte  quanta  religio  f.  apud  Segestanos  rechtfertigen,  da,  abgesehen 
von  dem  Gedanken,  Segestanorum  für  apud  Segestanos  stehen 
müsste.  Aber  die  besseren  Hss.  stehen  doch  dem  Richtigen  etwas 
näher,  als  die  dett.  Cicero  schrieb  nämlich  nach  tollendum  locatur, 
wie  ich  vermuthe:  fn  quo  etiam  mfimorum  hominum  videte  quanta 
religio  fuerit!  Denn  die  religio  der  untersten  Volksklasse  wird  aus 
der  folgenden  Thatsache  repertum  esse  neminem  neque  liberum 
neque  servum  ff.  erkannt.  Von  jenem  Satze  fielen  die  ersten 
Worte  in  quo  . . . hominum  aus  (ich  erinnere  daran,  dass  in  den 
guten  Hss.  im  4.  Ruche  § 27  und  35  je  achtzehn,  70  und  142  je 
neun , 1 43  sechs  Worte  fehlen  und  dass  im  5.  Buche  aufser  einer 
grofsen  Lücke  zwischen  § 162  und  171  nach  H.’s  Zählung  |Gel. 
Anz.  S.  246  A.  6]  31  unbestrittene  Auslassungen  von  einzelnen  oder 
mehreren  Worten  oder  ganzen  Satzgliedern  Vorkommen).  Der  Rest 
ward  von  den  besseren  Hss.  in  seiner  ursprünglichen  Gestalt  über- 
liefert, der  Interpolator  der  dett.  aber  meinte  durch  Veränderung 
des  Nominativs  religio  in  den  Ablativ  die  schadhafte  Stelle  zu  ver- 
bessern. 

Nur  klein  ist  die  Zahl  der  von  R.  aufgenommenen  Lesarten 
der  dett.,  die  mir  bei  Anwendung  der  oben  aufgestellten  kritischen 
Grundsätze  annehmbar  erscheinen.  § 9 muss  mit  den  dett.  und  R. 
(auch  K.  in  der  adn.  crit.)  facitindae  nach  ei  navi  eingeschaltet  wer- 
den, vgl.  § 17  eique  aedificandae  publice  senatorem  Mamertinum 
praefuisse,  18  fin.  illum  ipsum,  qui  navi  istius  aedificandae  publice 
praefuit,  V 47  navem  ....  esse  factam  eique  faciendae  senatorem 
Main,  publice  praefuisse.  § 22  ist  auch  von  Z.  J.  II.  severa  vor  ju- 
dicia  aus  den  dett.  ergänzt  worden.  § 30  fin.  muss  in  dem  Satze 
habuit  eos  secum  der  terminus  a quo  angegeben,  also  mit  den  dett. 
und  R.  ab  vor  illo  ergänzt  werden.  Auch  II.  68  hat  die  Präposition 
aufgenommen.  § 54  billige  ich  mit  R.  die  Lesart  der  dett.  negotia- 
ioresque.  II.  vermuthete  früher,  dass  negotiatorcs  als  Randglosse 
zu  streichen  sei ; in  seiner  neuesten  Ausgabe  findet  sich  auch  nego- 
tiatoresque.  § 118  haben  II.  und  H.  das  von  M.  ep.  crit.  S.  33  ver- 
worfene una,  das  in  den  dett.  nach  Dianae  steht,  wahrscheinlich 
mit  Recht  (vgl.  Progr.  1861  S.  11)  in  den  Text  aufgenommen. 
§ 134  verlangen  die  Worte  des  Hauptsatzes  Graeci  delcclanlur  im 
Nebensätze  nos  contemnimus.  Aufser  ({.haben  auch  II. und  K. die  Lesart 
der  dett.  im  Texte.  — Auch  mit  einigen  Lesarten,  die  R.  in  Ueber- 
einstimmung  mit  II.  aus  anderen  Hss.  (den  Lagg.  oder  einzelnen 
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besseren  Hss.)  aufgenommen  hat,  bin  ich  einverstanden ; eine  Aus- 
nahme macht  nur  § 102,  wo  H.  und  R.  mit  Lag.  29  An  minime 
est  mirum  lesen,  ln  den  besseren  Hss.  steht  An  minime  mirum. 
in  den  dett.  at  für  an.  im  Lag.  29  ac  für  an  und  est  nach  minime. 
Die  Lesarten  at  und  ac  sind  wohl  zwei  verschiedene  Versuche  das 
fragende  an  der  besseren  IIss.  zu  beseitigen ; weniger  wahrschein- 
lich ist  es,  dass  in  diesen  ein  achtes  ac  oder  at  in  an  verwandelt 
worden  sei.  Hat  aber  der  Lag.  29  in  dem  Sätzchen  schon  eine 
Conjectur  (ac)  im  Texte,  so  erweckt  dies  kein  günstiges  Vorurtheil 
für  die  zweite  ihm  eigenthfunliche  Lesart,  das  nach  minime  stehende 
est.  Durch  dieses  est  wird  aber  die  Stelle  nicht  einmal  frei  von  An- 
stois. Unklar  ist  die  Bedeutung  von  mirum;  minime  e.  mirum  kann 
heifsen:  es  ist  gar  nicht  etwas  auffallendes  und  besonders  schlim- 
mes, oder;  es  ist  durchaus  nicht  unwahrscheinlich  (R.  erklärt;  mi- 
rum „befremdlich“, fast  gleich  dubium).  ln  welchem  Sinne  nun  mirum 
hier  zu  nehmen  ist,  müsste  aus  dem  Gegensätze  zu  einem  anderen 
Worte  hervorgehen.  Ebenso  wie  miruin  kann  das  Verhältnis  der 
Frage  an  minime  u.  s.  w.  zum  Vorhergehenden  verschieden  aufge- 
fasst werden.  Angenommen  aber,  cs  könne  kein  Leser  darüber  in 
Zweifel  sein,  dass  es  eine  Frage  sei,  quae  et  responsi  et  affirmatio- 
nis  locum  teneal  (M.,  Z.,  II.  und  R.  geben  den  Sinn  der  Frage  gar 
nicht  an),  so  müsste  man  sich  doch  über  den  Inhalt  derselben  wun- 
dern. Auf  die  Frage:  Quälern  porro  ....  ostenderet  würde  als  fra- 
gende Antwort  etwa  passen:  an  parum  illa  pudica,  religionis  vero 
prorsus  expers  vobis  videlur?  aber  nicht:  an  minime  est  mirum  ff. 
Diese  Frage  ist  aber  noch  aus  einem  andern  Grunde  sehr  unerwar- 
tet. Cicero  fragt  die  Richter,  ob  etwa  die  Verletzung  eines  mit  der 
gröfsten  Keuschheit  verbundenen  Cultus  durch  schändliche  Un- 
zucht des  Verres  nicht  unwahrscheinlich  sei.  Diese  sind  aber  nicht 
im  Stande,  die  Frage  wie  er  wünscht  bejahend  zu  beantworten, 
da  er  die  Momente  nicht  angegeben  hat,  welche  die  Wahrschein- 
lichkeit dieses  Verdachtes  begründen.  Ist  nun  die  Lesart  des  Lag.  29 
aus  inneren  und  äufseren  Gründen  nicht  für  die  ursprüngliche  zu 
halten,  so  fragt  cs  sich,  ob  mit  Benutzung  der  besser  beglaubigten 
an  minime  mirum  u.  s.  w.  sich  ein  ganz  befriedigender  Gedanke 
gewinnen  lässt.  Ich  nehme  vor  diesen  Worten  eine  Lücke  an.  Ich 
denke  mir,  dass  der  Schluss  des  c.  45  etwa  folgendermaßen  ge- 
lautet hat:  Quälern  porro  illam  feminam  fuissc  pulatis,  judices? 

quam ostenderet?  Gatinenses  quidetn  omnes  af- 

firmant,  quod  dubito  utrum  incredibile  sit,  an  minime 

mirum,  quae  sacra liant,  eadem  per  istius  stuprum  ac  flagi- 

tium  esse  violata.  Nachdem  Cicero  die  Richter  aufgefordert  hat, 
sich  auf  Grund  der  vorliegenden  Thatsachen  eine  Vorstellung  von 
jenem  Weibe  zu  machen,  tlieill  er  eine  Behauptung  der  Bewohner 
von  Catiua  über  ihr  Verhältnis  zu  V.  mit  und  fügt  gleich  sein  Ur- 
theil  darüber  hinzu:  er  meint,  der  dem  V.  zugeschriebene  Frevel 
sei  eigentlich  unglaublich,  aber  dem  sonstigen  Verhalten  des  V. 
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ganz  entsprechend.  — An  neun  Stellen,  die  R.  „aus  andern  Hss.“ 
verbessert  zu  haben  glaubt,  weicht  H.  68  von  ihm  ab.  §81  schrieb 
R.  mit  C 1 arbiträre,  H.  mit  den  übrigen  Ilss.  arbitrabere.  Für 
arbitrabere  spricht  aufser  der  gröfseren  handschriftlichen  Aucto- 
rität  ein  euphonischer  Grund  (pertinere  arbiträre),  ein  ähnlicher 
Uebergang  vom  Präsens  zum  Futurum  (impedit  . . . arbitrabere) 
in  § 79  (pugnas,  defensum  esse  vis  ....  tu  isti  aderis)  und  die 
Thatsache,  dass  jenes  arbitrari  nach  dem  gegenwärtigen  postulo 
zum  Vorschein  kommt  und  auch  als  zukünftig  fortdauernd  gedacht 
werden  kann.  — § 102  hat  R.  in  den  Worten  immo  vero  alia  com- 
pluria:  ex  <|uibus  unam  eligam  fl',  das  bei  II.  fehlende  unara  aus 
Lag.  29  und  Cod.  l'rs.  ergänzt.  Ich  möchte  nicht  um  dieser  Hss. 
willen  annehmen,  dass  Cicero  die  Worte  alia  compluria,  die  schon 
einen  Gegensatz  zu  hoc  solum  bilden,  gleich  darauf  wieder  in  ein 
gegensätzliches  Verhältnis  zu  unam  spoliationem  gesetzt  habe.  Ver- 
missen könnte  man  unam  nur  dann,  wenn  ein  Zusatz  wie  ne  ni- 
mium  diu  in  eodem  criminum  geuere  verser,  erwarten  liefse,  dass 
die  Beschränkung  auf  nur  einen  Fall  von  Cicero  nachdrücklich 
hervorgehoben  sei.  — Aufserdem  hat  R.  an  sieben  Stellen,  von 
denen  § 7 (Cupido)  ille  schon  oben  besprochen  wurde,  ein  von  II. 
für  acht  gehaltenes  Wort  eingeklammert.  Mir  scheint  das  hand- 
schriftliche Zeugnis,  auf  das  Tr  sich  dabei  beruft  (abgesehen  von 
§ 7 Cupido),  ziemlich  werthlos.  § 19  fehlt  Mamertinis  in  den  Lagg. 
pr.  42,  § 22  et  in  den  Lagg.  dett.,  § 82  et  und  108  Cereris  in  den 
Lagg.  u.  s.  w.  Bei  einigen  der  eingeklammertcn  Worte  giebt  R. 
auch  noch  einen  andern  Grund  an.  der  mir  aber  zur  Annahme  eines 
Einschiebsels  nicht  genügt.  Am  meisten  ist  dies  bei  § 19  der  Fall. 
R.  sucht  die  Einklammerung  von  Mamertinos  in  den  Worten  Verum 
fac  te  impetravisse,  fac  alüptid  gravius  in  llejum  statuissc  Mamerti- 
nos durch  die  Bemerkung  zu  rechtfertigen:  der  Ton  lallt  auf  sta- 
tuisse.  Ich  gebe  dies  zu,  leugne  aber,  dass  statuisse  deswegen  am 
Ende  des  Satzes  stehen  muss.  Das  Verbum,  auf  welches  der  Ton  fällt, 
konnte  zwischen  die  nicht  betonten  Namen  in  Hejum  und  Mamer- 
tinos gesetzt  werden,  um  so  mehr  da  gerade  die  Inversion  den 
Nachdruck,  der  auf  statuisse  liegt,  noch  erhöht.  Ein  anderer  Grund, 
der  die  Stellung  statuisse  Mamertinos  veranlasste,  war  wohl  der  Um- 
stand, dass  te  impetravisse  vorhergeht,  lieber  das  Fehlen  des  Sub- 
jectes  Mamertinos  bemerkt  der  Cominentar:  „Viel  häufiger,  als  man 
nach  der  Grammatik  erwarten  sollte,  lässt  Cicero  das  Subject  beim 
Arcusativ  cum  Infinitivo  weg.“  Aber  unmittelbar  nach  dem  Accu- 
saliv  cum  Infinitivo  te  impetravisse  durfte  er  doch  nicht  das  Subject 
von  statuisse  „Mamertinos“  weglassen. 

Ich  komme  nunmehr  zu  den  sehr  zahlreichen  eigenen  und 
fremden  Conjecturen,  welche  R.  in  den  Anmerkungen  mitgetheilt, 
zum  Theil  auch  in  den  Text  aufgenommen  hat.  Sie  sind  im  kriti- 
schen Anhang  in  drei  Gruppen  zusammengestellt.  Die  erste  bilden 
diejenigen  Stellen,  an  denen  der  Herausgeber  ohne  Hülfe  von  Ilss., 
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zum  Theil  nach  dem  Vorgang  von  anderen,  gröfsere  oder  kleinere 
Lücken  wahrgenommen  und  im  Text  angemerkt  hat.  An  den  mei- 
sten dieser  neunzehn  Stellen  ist  seine  Ansicht  einer  reiflichen  Er- 
wägung werth;  manche  seiner  Verinulhungen  werden  vielleicht 
allgemeine  Billigung  finden.  $ 46  haben  die  Ilss.  patera,  qua  mu- 
lieres  ad  res  divinas  uterentur,  turibulum  autem  haec.  H.  hat  erant 
vor  autem  ergänzt.  11.  aber  vermuthet,  wie  II.  mit  Recht  sagt,  mit 
vieler  Wahrscheinlichkeit,  dass  aufser  erant  auch  ein  Zusatz  zu 
turibulum  ausgefallen  sei,  wie  ein  solcher  auch  bei  patella  und  pa- 
tera  steht.  Ebenso  wahrscheinlich  ist  die  Annahme,  dass  § 54  in 
den  Worten  Tum  illa  ex  patellis  et  turihulis  quae  nach  patcliis:  de 
pateris  fehle  (vgl.  § 46  patella  grandis  ff.,  47  patellae,  paterae,  tu- 
ribula,  48  Hic  . . . turihulis).  § 70  billigt  R.  mit  K.  B.'s  Conjectur, 
dass  in  den  Worten  se  illud  scire  ff.  eandelabrum  ausgefallen  sei; 
er  nimmt  nur  an,  dass  dieses  Wort  nicht  nach  illud  sondern  vor 
se  gestanden  habe.  Ich  glaube  auch,  dass  Cicero  nicht  blofs  illud 
geschrieben  hat,  da  das  mit  illud  gemeinte  eandelabrum  erst  in  der 
siebzehnten  Zeile  vorher  mit  den  Worten  hoc  regali  dono  erwähnt 
ist,  und  der  Abschnitt,  in  welchem  ausführlich  über  dasselbe  ge- 
sprochen wurde  (§  66  und  67),  noch  weiter  zurückliegt.  Ich  be- 
zweifle nur,  dass  das  zu  ergänzende  Substantiv  vor  se  stand,  da  in 
dem  vorhergehenden  Accusativ  cum  Infinitivo  domi  suae,  in  dein 
folgenden  se  an  der  Spitze  sieht.  — Ganz  einverstanden  bin  ich 
mit  R.’s  Ansicht,  dass  in  § 144  die  von  den  neueren  Herausgebern 
weggelassenen  Worte  cujusmodi  constat  acht  sind  (wie  sollten  sie 
in  den  Text  gekommen  sein?),  dass  aber  vor  denselben  ein  Glied 
ausgefallen  ist,  worauf  sich  diese  abweisenden  Worte  beziehen. 
Der  ausgefallene  Salz  war  vielleicht:  quod  magnaui  das  sein 
instruxisset.  Zu  § 1 46  tlieilt  R.  die  wahrscheinliche  Verniuthung 
mit,  dass  hinter  der  Abkürzung  von  sed  etiam  vielleicht  S.  C.  aus- 
gefallen sei.  — An  andern  Steilen  halte  ich  entweder  eine  Ergän- 
zung nicht  für  nöthig  oder  die  von  R.  vorgeschlagene  nicht  für 
richtig.  § 4 will  derselbe  in  dem  Satze  Erat  apud  Ilejum  sacrarium 
magna  cum  dignitatc  in  aedihus  a majoribus  traditum  nach  cum 
„ religione  turn “ ergänzen,  da  „der  Zutritt  der  Präposition  cum  zum 
Ablativ  der  Eigenschaft  wohl  beispiellos  sei.“  Dieses  Bedenken  er- 
ledigt sich,  wenn  man  magna  cum  dignitatc  nicht  mit  sacrarium, 
sondern  mit  den  folgenden  Worten  in  aedibus  a majoribus  traditum 
verbindet.  — § 5 nimmt  R.  nach  et  certc  idem,  wie  er  für  item 
schreibt,  eine  Lücke  an,  in  der  Cicero,  wie  vorher  §4  idem,  opinor, 
ff.,  um  die  Wahrheit  der  Angabe  zu  bekräftigen,  ein  anerkanntes 
Werk  des  Myron  erwähnt  batte , dessen  Copie  vielleicht  nur  jener 
Hercules  war.  Ich  ziehe  die  Annahme  einer  Lücke  der  von  II.  und  K. 
gebilligten  Conjectur  Raiters  et  recte  vor,  da  die  zuversichtliche 
Behauptung  et  recte  nicht  passend  und  item  vor  ante  deos  über- 
flüssig ist.  Ich  glaube  aber  nicht,  dass  Cicero  bei  dem  Hercules 
ebenso  wie  bei  dem  vorher  erwähnten  Cupido  die  Meinung  der 
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Leute  in  Betreff  des  Künstlers  durch  Hinweisung  auf  ein  anerkann- 
tes Werk  desselben  Meisters  bestätigt  hat.  Die  Wiederholung  die- 
ses Verfahrens  würde  einen  Mangel  an  stilistischer  Erfindungsgabe 
verrathen  und  den  Schein  erwecken,  als  ob  Cicero  mit  seiner  Kennt- 
nis bedeutender  Kunstwerke  prunken  wolle.  Ich  lese  mit  Beibehal- 
tung des  überlieferten  item:  Is  dicebatur  esse  Myronis,  ut  opinor,  et 
certe  item  (d.h.  wiedcrerwähnteCupido)praeclari  est  artificis. 
— $ 37  lässt  R.  mit  Diccs  emisse  te  ein  Zwiegespräch  zwischen 
dem  Ankläger  und  dem  Angeklagten  beginnen,  in  welchem  V.  nach 
der  Versicherung  gekauft  zu  haben,  auch  den  Preis  nennt,  dann 
wahrscheinlich  sich  auf  ein  schriftliches  Document  darüber  beruft 
(ergänze  etwa  ita  in  tabulas  relatum  est  oder  litterae  fac- 
tae  sunt)  und  schliefslich  in  diesem  Falle  die  Urkunde  vorzulegen 
sich  erbietet.  Mir  scheint  das  vermeintliche  Zwiegespräch  etwas  zu 
lang ; es  dürfte  schon  nach  der  bejahenden  Antwort  ita  opinor  zu 
finden  sein,  und  hätte  Cicero  dann  doch  noch  etwas  dem  V.  in  den 
Mund  legen  wollen,  so  würde  proferam  litteras  genügt  haben. 
Liefs  er  ihn  aber  erst  ita  in  tabulas  relatum  est  und  nach  der  Ant- 
wort scio  inquam  noch  proferam  litteras  sagen,  so  erscheint  V. 
in  diesem  Zwiegespräch  doch  zu  redselig.  Da  nun  überdies  die 
Voraussetzung  eines  Zwiegesprächs  zur  Annahme  einer  nicht  ganz 
unbedeutenden  Lücke  nach  ita  opinor  nöthigt , die  man  nicht  zu 
statuiren  braucht,  wenn  die  Worte  Scio  . . . litteras  als  Worte  des 
Redners  gefasst  werden,  so  ziehe  ich  die  letztere  Auffassung  ent- 
schieden vor.  Ein  Anstofs  ist  allerdings  noch  zu  beseitigen.  Nach 
dem  schwankenden  ita  opinor,  so  viel  wenn  ich  nicht  irre,  passt 
nicht  recht  die  weitere  Versicherung  scio  inquam,  proferam  litte- 
ras. Ich  schalte  non  vor  ita  opinor  ein.  Scio  inquam  steht  im  ge- 
gensätzlichen Verhältnis  zu  non  ita  opinor.  Cicero  weifs  nicht  nur, 
dass  V.  das  signum  Apollinis  gekauft  hat,  er  weifs  auch  den  Preis, 
der  ihm  in  der  Kaufurkunde  vorliegl.  Hecht  geflissentlich  hebt  er 
hervor,  dass  der  behauptete  Kauf  eine  ihm  vollständig  bekannte 
Thatsache  sei,  um  dann  mit  dem  folgenden  tarnen  dem  Gegner  eine 
bittere  Enttäuschung  zu  bereiten.  — § 98  bemerkt  R.  zu  dem  Satze 
ut  posteris  nostris  monumenta  rcligiosa  esse  videantur:  „ut  vide- 
antur  ist  wie  das  Präsens  zeigt  Ciceros  Zusatz;  doch  fehlt  ein  Zwi- 
schengedanke, etwa  itaque  in  aedibus  sacris  Scipio  posuit,  nos  po- 
nimus.“  Die  unzweifelhaft  vorhandene  Lücke  ist  wohl  anders  aus- 
zufüllen. Cicero  hat  etwa  sechs  Zeilen  vorher  eine  Vergleichung 
des  V.  mit  Scipio  begonnen;  er  sagt  in  dieser  Vergleichung:  Vide 
ne  ille  non  solum  temperantia,  sed  etiam  elegantia  te  atque  istos 
. . . . vicerit;  nam  quia,  quam  pulchra  essent,  intellegebat,  idcirco 
eiistimabat  ea  non  ad  hominum  luxuriem,  sed  ad  ornatum  fanorum 
atque  oppidorum  esse  facta.  Nothwcndig  musste  er  jetzt,  um  den 
angefangenen  Beweis  zu  vollenden,  dem  hohen  Respect  des  Scipio 
vor  jenen  Kunstwerken  die  gemeine  Habgier,  mit  der  V.  sie  raubte, 
gegenüberstellen  und,  dass  er  dies  nach  esse  facta  w irklich  gethan  hat, 
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dafür  sprichf  das  Präsens  in  dem  mit  est  beginnenden  Satze.  Ich 
lese  nach  esse  facta  etwa:  tu  tanta  cupiditate  ornamenta 
fanorum  domutn  luatn  comportas,  defutura  ut  posteris 
nostris  inonumenta  religiusa  esse  videantur.  §117  (in.  schlägt  R. 
Eorum  in  conjunctione  pars  oppidi,  quae  . . Insula,  mari  disjuncta 
angusto,  ponte  ....  continetur  vor.  Ich  linde  es  unwahrscheinlich, 
dass  Cicero  die  Verbindung  der  beiden  Häfen  nur  als  den  Ort  be- 
zeichnet habe,  an  welchem  die  Insel  von  der  übrigen  Stadt  getrennt 
wird,  während  sie  doch  die  Ursache  dieser  Trennung  ist.  An  den 
überlieferten  Worten  aber  ist  auffallend,  dass  nicht  angegeben 
wird , wovon  die  pars  oppidi  quae  ff.  durch  die  Verbindung 
der  Häfen  getrennt  ist,  und  dass  Eorum  conjunctione,  was  dem 
Sinne  nach  nur  zu  disjuncta  gehören  sollte,  sprachlich  auch  mit 
den  Verben  fin.  adjungitur  et  continetur  verbunden  werden  muss. 
Vielleicht  schrieb  Cicero : Eorum  conjunctione  pars  oppidi,  quae 
appellatur  insula,  a celeris  est  mari  disjuncta  angusto,  ponte  rursus 
adjungitur  atque  continetur. 

Indem  ich  in  Beziehung  auf  die  erste  Gruppe  von  R.'s  Con- 
jecturcn  noch  bemerke,  dass  ich  eine  zu  ihr  gehörige  Stelle  (§  143) 
später  noch  besprechen  werde,  wende  ich  mich  zu  der  zweiten, 
dreizehn  Stellen,  an  denen  R.  allein  oder  nach  dem  Vorgänge  eines 
andern  Gelehrten  ohne  Unterstützung  von  Seiten  der  IIss.  ein  oder 
mehrere  Worte  eingeklammert  hat.  II.  68  stimmt  an  sechs  Stellen 
mit  ihm  überein  (aufserdem  hat  H.  zweimal  von  R.  für  acht  gehal- 
tene Worte  weggelassen  — § 35  argenti,  144  cujusmodi  constat 

— oder  nur  eingeklammert  — § 125  quod esset  und  144 

hoc  vero  ....  desineret  — ).  Ich  bin  über  die  meisten  Stellen  an- 
derer Ansicht.  Für  wahrscheinlich  halte  ich  in  Uebereinstimmung 
mit  allen  neueren  Critikern  aufser  Kl.  Ernestis  Conjectur,  dass 
§128  ut  Graeci  ferunt,  Liberi  filius  eine  durch  die  folgenden 
Worte  Libero  patre  veranlasste  Glosse  und  die  von  R.  gebilligte 
Vermuthung  II. ’s,  dass  § 27  peripetasmata  eine  Glosse  von  Attalica 
sei  (doch  könnte,  auch  ab  eodem  Ilejo  ein  Einschiebsel  sein).  Da- 
gegen verwerfe  ich  die  schon  oben  besprochene  Einklammerung 
von  Diodoro  in  § 39  und  von  trulla  in  § 62  und  aufserdem  mit  H. 
die  von  Diodoro  in  § 41,  von  tertio  hello  Punico  in  § 73  (B.),  von 
Syracusani  in  130  (B.).  An  diesen  drei  Stellen  sind  die  angeführten 
W’orte  allerdings  entbehrlich,  aber  deshalb  ist  noch  nicht  an- 
zunehmen, dass  Cicero  sie  nicht  geschrieben  habe  (leider  ist  mir 
unbekannt,  mit  welchen  Gründen  B.  die  Unächtheit  von  tertio  bello 
Punico  und  von  Syracusani  zu  beweisen  suchte). — § 135  hat  R.  in 
Uebereinstimmung  mit  K.  nach  B.  s Vermuthung  propter  quod 
unum  visuntur  Thcspiae  eingeschlossen.  Aber  die  Thatsache.  dass 
an  einer  viel  früheren  Stelle,  § 4,  dasselbe  von  jenem  Kunstwerke 
gesagt  ist  (propter  quod  visuntur  Th.,  nam  alia  visendi  causa  nulla 
est)  nöthigt  nicht  zu  der  Annahme,  dass  Cicero  diesen  Gedanken 
hier  nicht  ausgesprochen  habe  (höchstens  könnte  man  nach  propter 
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(|Uod  unum  den  Zusatz  ut  dixi  vermissen).  Denn  Wiederholungen 
sind  in  den  Yerrinen  nichts  unerhörtes  und  hier  ist  die  Hinwei- 
sung auf  den  aufserordcntlichen  Kunstwerth  des  signum  Cupidinis 
durch  deu  Zusammenhang  der  Stelle  gerechtfertigt.  — An  einer 
Stelle  § 144  fin.  brauchen  die  Klammern  nicht  zur  Anwendung  zu 
kommen,  wenn  man  die  Interpunction  ändert.  Der  Name  Verres 
ist  an  der  Spitze  der  Erwiderung,  das  Kolon  also  vor  Verres  zu 
setzen.  Nachdrucksvoll  hebt  Cicero  hervor,  dass  gerade  Verres  die 
Seeräuber  zwischen  die  Insel  und  die  übrige  Stadt  Syrakus  ein- 
dringen  liefs.  An  einigen  Stellen  möchte  ich  lieber  ausgefallene 
Worte  ergänzen  als  überlieferte  beseitigen.  § 88  hat  R.  in  dem 
Satze  Unum  hoc  crimen  videlur  esse  et  a me  pro  uno  ponitur  de 
Mercurio  Tyndaritano  mit  B.,  II.,  K.  de  Merc.  Tyndaritano  einge- 
klammert. Ich  vermisse  einen  das  Subject  hoc  erläuternden  Zu- 
satz (wäre  hoc  crimen  Subject,  so  würde  die  vorher  erzählte  Ge- 
schichte  schon  in  dem  Subjecte  zu  einer  Einheit  — dieser  Auklagc- 
punct  — zusammengefasst  und  dann  im  Prädicate  überflüssiger 
Weise  gesagt,  dass  dieser  Anklagepunct  von  ihm  als  einer  hinge- 
stellt werde).  Ich  vermuthe  deshalb,  dass  Cicero  schrieb:  Unum  hoc 
crimen  videtur  esse  et  a me  pro  uno  ponitur,  de  Mercurio  Tynda- 
ritano quod  istum  fecisse  narravi  (oder  kürzer:  de  Merc. 
Tyndarit.  quod  narravi).  — Um  eine  andere  Stelle,  die  hierher 
gehört.  §140,  hat  sich  R.  ein  wesentliches  Verdienst  erworben;  er 
hat  zuerst  erkannt  (vgl.  Progr.  1861  S.  11),  dass  die  Sätze  von 
quod  ex  aede  bis  ignotum  Omnibus  eine  Periode,  die  Worte  von 
quod  ex  aede  bis  Liberi  den  Vordersatz  bilden,  und  hat  demgemäfs 
die  Interpunction  berichtigt.  Während  er  aber  früher  wie  jetzt 
noch  II.  die  Worte  ut  quisque  iis  rebus  tuendis  conservandisque 
praefuerat,  ita  perscriptum  erat  als  einen  parenthetischen  Satz  be- 
trachtete, meint  er  in  seiner  Ausgabe,  dass  ut  quisque  bis  ita  mit 
zum  Inhalte  des  Protocolls,  ita  zu  dem  folgenden  petisse  gehöre 
und  perscriptum  esl  als  späterer  Zusatz  auszuscheiden  sei.  Ich 
kann  allerdings  die  früher  von  ihm  empfohlene  jetzt  H.’sche  Ge- 
staltung des  Textes  nicht  für  richtig  halten.  Denn  1)  für  das  zwei- 
deutige perscriptum  erat  (sprachlich  wäre  die  unpassende  Ergän- 
zung des  Accusalivs  cum  Iniinitivo  eum  praefuisse  bis  rebus  näher- 
liegend als  die  von  eas  res  abesse)  hätte  Cicero  perscriptae  erant 
sc.  res  schreiben  sollen;  2)  es  wäre  auflallend,  dass  das  Subject 
der  abhängigen  Sätze  (quum  redderent  und  petisse)  aus  der  vor- 
hergehenden Bemerkung  des  Redners  ergänzt  werden  muss;  3)  ich 
sehe  den  Zweck  dieser  parenthetischen  Zwischenbemerkung  ut 
quisque erat  nicht  ein.  Aber  ich  zweifle  auch  an  der  Rich- 

tigkeit der  von  R.  in  seiner  Ausgabe  mitgetheilten  Conjectur.  Der 
Indicativ  praefuerat  lässt  erwarten,  dass  der  Satz  ut  quisque  ff. 
wirklich  als  eine  Zwischenbemerkung  aufzufassen  ist.  Auffallend 
ist  es,  dass  für  die  nach  ita  folgenden  Verba  aus  dem  vorhergehen- 
den ut  quisque  als  Subject  omnes  ergänzt  werden  muss,  während 
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dieses  Wort  gleich  nachher  zweimal  in  einem  Satze  steht  fitaque 
omnes  u.  s.  w.).  Endlich  verschafft  die  Inhaltsangabe  des  Proto- 
colls  nach  dem  R.’schen  Texte  keine  klare  Vorstellung  von  der 
Form,  in  der  es  eigentlich  abgefasst  war.  Aus  diesen  Gründen 
stelle  ich  der  R.’schen  Conjectur,  dass  perscriptum  erat  ein  unäch- 
ler  Zusatz  sei,  die  Vermuthunggegenüber,  dass  vielmehr  in  zwei  auf- 
einander folgenden  Zeilen  das  letzte  Wort  weggefallen  ist.  Ich  lese : 
quodex  aedeMinervae  hoc  etillud  abesset,  quod  ex  aedelovis,  quodex 
aede  Liberi,  aedituos  (ut  quisque  iis  rebus  tuendis  conservandis- 
que  praefucrat,  ita  nomen  perscriptum  erat)  quum  rationem  ex 
lege  redderent  et  quae  acceperant  tradere  deberent,  petisse  u.  s.  w. 
Schliefslich  mache  ich  darauf  aufmerksam  , dass  im  folgenden 
zwei  Satzglieder  umgestellt  zu  sein  scheinen.  Auf  petisse,  ut  sibi 

ignosceretur  sollte  folgen : et  esse  ignotum  omnibus  itaque 

omnes  liberatos  disccssisse;  statt  dessen  steht  im  Texte:  itaque 
omnes  liberatos  discessisse  et  esse  ignotum  omnibus. 

Eine  dritte  Abtheilung  von  Conjecturen  enthält  22  Stellen, 
an  denen  R.  nach  eigener  Vermuthung  (10)  oder  der  eines  andern 
Gelehrten  (12)  überlieferte  Worte  oder  die  bisherige  Interpunction 
geändert  hat.  (Zwei  Stellen,  die  hierher  gehören,  fehlen  im  kriti- 
schen Anhang:  $ 12  hat  er  und  nach  ihm  II.  recita  und  ex  tabulis 
durch  einen  Punct  getrennt,  vgl.  Progr.  S.  9,  und  § 48  hat  er  die 
Worte  Cn.  Pompejus  est  Philo,  qui  fuit  Tyndaritanus  richtiger  in- 
terpungirt  Cn.  Pompejus  est.  Philo  qui  fuit,  Tynd.  vgl.  Progr.  S.  10.) 
Unter  jenen  zahlreichen  Textveränderungen  sind  sieben,  mit  denen 
ich  ganz  einverstanden  bin.  § 43  hat  er  mit  Recht  die  auch  von  K. 
angenommene  Conjectur  H.’s  nollcm  dixissem  für  nollcm  dixisse 
im  Texte,  ebenso  79  mit  H.  und  K.  B.’s  Emendation  officium  tuo 
debitum  generi  für  officium  tuum  dehitum  generi,  107  Benedicts 
Conjectur  declararwnt  (auch  bei  H.  und  K.)  für  declarant,  123  die 
auch  von  II.  aufgenommene  Emendation  O.’s  superiorum  unquam\ 

illi  tarnen  oraarunf,  hic  etiam sustulit,  141  H.’s  Emendation 

postea  quum  für  posteaquam,  1 44  H.’s  nothwendige  Verbesserung 
recepit  für  recepisset,  147  nach  Garatonis  Vermuthung  mit  Z..  J., 
H.,  K.  juvare  für  juvari.  Von  den  Stellen,  über  die  ich  anderer  An- 
sicht bin,  will  ich  die  meisten  besprechen.  § 51  haben  sämmtliche 
Hss.  lila  vero  oqtima  est,  quod  ff.  Z.  suchte  diese  Lesart  durch  die 
unmögliche  Ergänzung  von  res  zu  illa  zu  rechtfertigen.  M.  tilgte 
est  und  seine  Conjectur  wurde  von  J.,  H.,  K.,  R.  angenommen. 
Ich  glaube  nicht,  dass  illa  vero  optima  quod  die  ursprüngliche  Les- 
art ist.  Denn  1)  schon  die  Thatsache,  dass  in  allen  Hss.  est,  in  kei- 
ner das  dem  Plural  illa  entsprechende  sunt  steht,  macht  es  wahr- 
scheinlich, dass  es  acht  ist  2)  Die  von  R.  und  H.  versuchte  Recht- 
fertigung des  Plurals  genügt  mir  nicht.  Dass  illa  auf  ein  im  folgen- 
den erzähltes  Factum  hinweisen  könne,  wird  durch  § 131  nicht  be- 
wiesen, weil  hier  in  dem  mit  quod  beginnenden  Satze  mehrfache 
Räubereien  des  V.  aufgezählt  werden.  Der  Verf.  sagt  weiter:  Der 
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Plural  zerlegt  zugleich  die  erzählte  Begebenheit  in  ihre  einzelnen  Mo- 
mente; ähnlich  II. : der  Plural  dient  dazu,  die  verschiedenen  Momente, 
die  bei  der  Beraubung  derlialuntiner  in  Betracht  kommen,  hervorzu- 
heben. Aber  an  die  vorher  erzählte  Beraubung  ganzer  Städte 
musste  die  von  Haluntium  als  ein  ähnliches,  aber  noch  schlimme- 
res Factum,  nicht  als  eine  Mehrheit  von  zu  beachtenden  Momenten 
angereiht  werden.  3)  Das  Prädicat  von  illa : optima  ist  viel  zu  un- 
bestimmt. Dass  es  in  ironischem  Sinne  zu  nehmen  ist  und  welche 
Seite  des  Begriffs  bonus  durch  den  ironischen  Superlativ  negirt 
wird,  ist  nirgends  angedeutet.  Aus  diesen  Gründen  halte  ich  das 
handschriftliche  est  fest  und  ergänze  drei  ausgefallene  Worte;  lila 
Tero  oppidi  diripiendi  ratio  optima  est,  quod  u.  s.  w.  Dieser  Ge- 
danke passt  ebenso  als  Steigerung  zu  den  vorher  erzählten  That- 
sacben  wie  zu  den  erklärenden  Sätzen  quod  ...  ex  oppido  depor- 
taretur.  — § 56  haben  die  besseren  Hss.  und  die  neueren  Ausga- 
ben aurificem  jussit  vocari  in  forum  ad  sellam  Cordubae  et  palam 
appendit  aurum ; in  den  dett.  steht  et  ei  p.,  B.  liest  et  palam  und 
meint,  dass  die  geringeren  Hss.  das  richtige  ei  mit  dem  falschen  et 
der  besseren  verbunden  bätten.  Zu  Gunsten  dieser  Conjectur  kann 
er  allerdings  anführen,  dass  kurz  vorher  in  den  besseren  Hss.  et 
für  ei  (dett.  is)  gesetzt  ist.  Aber  an  dem  Fehlen  des  Objectes  ei 
ist  nicht  der  geringste  Anstofs  zu  nehmen;  das  ei  der  dett.  verdient 
keine  Beachtung,  es  ist  in  ihnen  wie  häufig  ein  entbehrliches  Pro- 
nomen der  gröfseren  Deutlichkeit  wegen  hinzugefügt;  et  aber  ist 
ganz  passend,  da  das  in  forum  vocari  mit  dem  palam  appendere 
aurum  zusammen  die  erste  auffallende  Thatsache  bildet.  Befremd- 
lich finde  ich  es  übrigens,  dass  die  zweite  noch  auffallendere  That- 
sache hominem  in  foro  jubet  u.  s.  w.  asyndetiscb  angereiht  wird. 
Vielleicht  ist  tum  nach  aurum  oder  eine  die  Steigerung  andeutende 
Wendung  wie  non  est  satis  (111  § 73)  ausgefallen.  — §85  hat  R. 
in  dem  Satze  quum  recusaret  vehementer  minatur  et  ita  tum  ex 
illo  oppido  proliciscitur  die  Conjectur  et  ita  tum  durch  Verbindung 
eines  Wortes  der  besseren  Hss.  und  der  Lesart  der  dett.  ita  tum 
gewonnen.  Nach  meiner  Ueberzeugung  ist  die  Lesart  der  ersteren 
et  slatim  ohne  jeden  Anstofs ; die  Thatsache  non  est  ab  isto  primo 
illo  adventu  perseveratum  wird  durch  die  Sätze  erläutert;  Beim  Fort- 
gehen verlangt  er  vom  Vorsitzenden  des  Gemeinderaths,  dass  er 
die  Statue  abbrechen  lassen  sollte;  als  dieser  sich  weigerte,  droht  er 
ihm  heftig  und  reist  sogleich  von  jener  Stadt  ab.  ita  tum  ist  eine 
der  vielen  willkürlichen  Textveränderungen  der  dett.  In  ähnlicher 
Weise  wie  an  dieser  Stelle  hat  R.  in  § 131  die  Lesart  der  guten 
IIss.  und  die  der  dett.  (quae  und  quia)  verbunden  in  dem  Satze: 
Jam  illa,  quae  quia  leviora  videbuntur,  ideo  praeteribo.  Ich  glaube, 
dass  in  den  dett.  wegen  des  folgenden  ideo  statt  quae:  quia  ge- 
schrieben wurde  (sie  beweisen  ihre  sonstige  Willkür  an  dieser 
Stelle  auch  noch  durch  den  Zusatz  si  hoc  loco  dicerentur  nach  vi- 
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debuntur).  Viel  weniger  wahrscheinlich  ist  es,  dass  in  den  besseren 
llss.  quia,  in  den  dett.  quae  ausgefallen  sei. 

§ 90  lin.  findet  sich  wie  K.  mit  Hecht  sagt  ein  noch  ungelöstes 
Hälhsel.  ln  den  besseren  llss.  ist  überliefert  ut,  cujus  ad  statuam 
Siculi  te  praetore  adligabantur.  ejus  religione  tc  isti  devinctum  ad- 
scriptumque  dedamus,in  den  dett.  ejus  religioni  te  cundem  vinclum 
astricturaque  dedamus.  Von  den  letzteren  entlehnten  alle  neueren 
Kritiker  mit  Hecht  astrictumquc  für  adscriptumque.  In  Beziehung 
auf  die  übrigen  Worte  der  besseren  Hss.  stimmen  Z.,  0.,  II.  darin 
überein,  dass  sie  nur  isti  veränderten  (Z.  in  istis,  0.  in  iisdem,  H. 
in  ipsis),  um  den  Dativ  Pluralis  eines  Pronomens  zu  gewinnen,  das 
sich  auf  die  Sicilier  bezieht,  während  M.  für  isti : istic  und  für  de- 
damus : videamus,  R.  für  religione  te  isti : religioni  te  fideique  ver- 
mutheten.  R.  schlägt  ei  religione  te  ista  vor  (die  willkürliche  Les- 
art der  dett.  ist  wie  er  meint  vielleicht  aus  ei  religione  te  ea  de- 
vinctum entstanden)  und  zwar  fasst  er  religio  im  Sinne  von  „reli- 
giöser Schuld.“  Ich  halte  diese  Conjectur  für  unrichtig.  Denn 
1)  religione  ista  devinctum  astrictumque  ist,  zumal  da  im  vorher- 
gehenden § nicht  von  der  Wegnahme  des  heiligen  Götterbildes  die 
Rede  ist,  kein  treffender  jedem  verständlicher  Ausdruck,  um  den 
V.  als  einen  mit  einer  religiösen  Schuld  beladenen  Mann  darzu- 
stellen. R.  belegt  zwar  die  Phrase  rel.  devinctum  adslrictnmque 
mit  Caes.  de  bell.  civ.  1,4  nulla  mendacii  religione  ohstrictus;  aber 
in  unserer  Rede  § 110  hat  religio  in  den  Worten  tanta  religione 
tola  provincia  obstricla  est  eine  ganz  andere  Bedeutung.  2)  Da  im 
Hauptsätze  gesagt  ist,  dass  das  Schicksal  den  Marcellus  zu  einem 
Richter  des  V.  gemacht  hat,  darf  in  dem  mit  ut  beginnenden  Satze 
(ut . . . . dedamus)  nicht  dasselbe  mit  andern  Worten  gesagt  sein 
(so  dass  wir  dich  diesem  Manne  als  einen  mit  religiöser  Schuld  be- 
ladenen überliefern);  cs  muss  vielmehr  die  Absicht  angegeben  wer- 
den, in  welcher  das  Schicksal  gerade  den  Marcellus  einen  Richter 
des  V.  werden  liefs.  Der  Patron  von  Sicilien,  an  dessen  Statue 
diese  von  V.  gebunden  wurden,  sollte  an  der  Verurtheilung  des  V. 
Theil  nehmen  und  dadurch  seinen  Clienten  die  gebührende  Ge- 
nugthuung  verschaffen:  ejus  religione  scheint  also  unantastbar. 
Die  Gewissenhaftigkeit  des  von  V.  verhöhnten  Marcellus  ist  das 
vom  Schicksal  angewandte  Mittel,  um  die  Nemesis  an  V.  zu  voll- 
ziehen. Mit  welchen  Worten  nun  aber  Cicero  von  der  durch  Mar- 
cellus zu  bewirkenden  Verurtheilung  und  Bestrafung  des  V.  ge- 
sprochen hat,  ist  schwer  zu  sagen.  Durch  die  Conjecturen  ipsis 
oder  iisdem  wird  nach  meinem  Dafürhalten  der  ursprüngliche  Wort- 
laut der  Stelle  noch  nicht  gewonnen.  Die  Verwandlung  dieser  Pro- 
nomina in  isti  ist  nicht  wahrscheinlich ; vor  allem  aber  wäre  der 
Gedanke  „wir  überliefern  dich  als  einen  durch  Marcellus  Verur- 
theihen  den  Siciliern“  seltsam  mit  den  Worten  ausgedrückt:  „wir 
überliefern  dich  ihnen  gebunden  und  umstrickt  durch  des  Marcellus 
Eidespüicht.“  Ich  kann  mir  auch  diese  Stelle  nur  durch  Ergänzung 
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ausgefallener  Worte  lesbar  machen.  Schon  im  Hauptsätze  Dedit 
igitur  tibi  nunc  fortuna  Siculorum  C.  Marcelluin  judiceni  vermisse 
ich  vor  oder  hinter  Siculorum  ein  Wort,  nämlich  patronum.  Denn 
im  Hinblick  auf  den  Inhalt  der  letzten  zwei  § und  auf  patronum  Si- 
ciliae  im  nächsten  § scheint  mir  die  Erwähnung  des  Verhältnisses, 
in  welchem  Marcellus,  wie  seine  Vorfahren,  zu  dem  sicilischen  Volke 
stand,  hier  unentbehrlich  und  die  Verwandlung  des  Subjectes  for- 
tuna Siculorum  in  fortuna  kann  nur  erwünscht  sein.  Den  Finalsatz 
lese  ich  dann  folgendermafsen : ut  cujus  ad  statuam  Siculi  te  prac- 
tore  adligabantur,  ejus  religione  te  isti  provinciae  quasi  devinctum 
astrictumquc  dedamus.  Wird  V.  durch  des  Marcellus  Bemühen 
vollständig  vcrurtheilt,  so  wird  derselbe  der  von  ihm  mishandelten 
Provinz  gleichsam  gefesselt  und  gebunden  überliefert.  Mit  diesen 
Worten  umschrieb  Cicero  die  vollständige  Verurtheilung  des  V. 
wegen  des  vorhergehenden  Relativsatzes  cujus  ad  statuam  Siculi  te 
praetore  adligabantur.  — Eine  Stelle,  die  auch  verschiedene  Con- 
jecturcn  veranlasst  hat,  ist  § 104  Anf.  des  c.  47  quem  ego  hominem 
accuso,  quem  legibus  aut  (dett. : ac)  judiciali  jure  persequor?  Er- 
nesti  tilgte  judiciali,  was  M.  und  J.  billigten,  K.  liefs  quem  legibus 
apud  judicium  ut  reum  persequor?  Cobet  verinuthete  sociali  für 
judiciali,  H.  schrieb  nach  einem  Vorschläge  von  Heraeus  legibus 
aut  judicio  sociali.  R.  schlägt  vor  legibus  ac  judiciis  ex  sociali  jure, 
indem  er  ein  Abirren  des  Auges  von  judiciis  auf  sociali  bei  der  ge- 
meinsamen Silbe  ci  annimmt,  ich  meine  dass  nur  die  in  den  Hss. 
schwankende  Partikel  aut  oder  ac  zu  tilgen  ist.  judiciali  jure  giebt 
die  Art  und  Weise  an,  in  welcher  das  legibus  persequi  statttindet. 
Die  Phrase  heifst:  der  gerichtlichen  Ordnung  gcmäfs,  in  den  vor- 
geschriebenen  Formen  einer  gerichtlichen  Verhandlung  jemandem 
den  Prozess  machen.  Cicero  möchte  eigentlich  ohne  weiteres  die 
Verurtheilung  des  V.  fordern ; er  möchte  kurzen  Prozess  mit  einem 
Menschen  machen,  dessen  unerhörte  Verbrechen  offenbare,  allbe- 
kannte Thatsachen  sind.  Statt  dessen  muss  er  sich  der  gerichtli- 
chen Ordnung  fügen,  muss  ausführlich  die  Schuld  des  V.  zu  er- 
weisen suchen,  Zeugen  vorführen , dem  V.  das  Recht  der  Vertei- 
digung zugestehen  u.  s.  w.  (vgl.  die  sieben  letzten  Zeilen  des  §). 
Deshalb  fragt  er  voll  Unmuth:  quem  hominem  legibus  judi- 
ciali jure  persequor?  — Für  unnöthig  halte  ich  die  von  R. 
und  H.  aufgenommene  Conjectur  von  Gassen  amplexuque  für  ad- 
spectuque  in  § 117.  Die  portus  inclusi  in  aediiieatione  urbis  sind 
eo  ipso  auch  im  Anblick,  den  die  Stadt  gewährt,  in  ihrem  Bilde  mit 
eingeschlossen.  Sehr  auffallend  ist  freilich,  dass  in  den  beiden 
durch  et  — et  verbundenen  Satzgliedern  von  dem  Anblick  der  Stadt 
die  Rede  ist.  Dieser  Anstofs  darf  aber  nicht  durch  Veränderung 
von  adspectuque  in  amplexuque  beseitigt  werden.  Denn  diese  Con- 
jectur hilft  zwei  andern  Uebeiständen  nicht  ab;  auch  bei  der  Les- 
art amplexuque  ist  die  Gliederung  des  Satzes  unlogisch  und  die  Be- 
gründung von  Est  judices,  ita  ut  dicitur  eine  ungenügende.  Cicero 
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will  zuerst  zeigen,  dass  Syrakus  wirklich  eine  sehr  schöne  Stadt  sei, 
und  sagt:  Denn  sie  hat  einerseits  eine  nicht  nur  sichere  sondern 
auch  schöne  Lage,  die  von  jeder  Seite,  vom  Lande  wie  vom  Meere, 
einen  schönen  Anblick  gewährt,  und  andererseits  hat  sie  Häfen, 
die  beinahe  in  die  Iiauanlage  und  das  Bild  (oder  den  Umfang)  der 
Stadt  mit  eingeschlossen  sind.“  Er  hätte  etwa  schreiben  sollen 
(und  hat  vielleicht  geschrieben):  Nam  et  aedificiorum  cuin  pu- 
blicorum  tum  privatorum  amplitud  ine  excellit  et  situ 
est  cum  munito  tum  ex  omni  aditu  vel  terra  vel  mari  praeclaro  ad 
adspectum;  etenim  portus  habet  prope  in  aedificatione  urbis  ad- 
spectuquc  inclusos.  — § 1 22  schrieb  11.,  weil  in  den  Lagg.  prae- 
claris  hinter  picta  steht,  nach  Naugers  Conjectur  picta  praeclare, 
und  allerdings  werden  an  mehreren  Stellen  Kunstwerke  mit  dem 
Zusatz  praeclare  factum  erwähnt  und  in  § 123  kommen  auch  tabulae 
pulcherrime  pictae  vor.  Aber  da  hier  gleich  der  Satz  folgt  nihil 
erat  ea  pictura  nohilius,  so  ist  der  Zusatz  praeclare  entbehrlich,  und 
bei  der  geringen  Auctorität  der  Lagg.  ist  ein  nur  von  ihnen  über- 
liefertes Wort  nicht  durch  Conjectur  zu  verändern,  sondern  ein- 
fach wegzulassen.  — § 125  hat  II.  de  qua,  was  sich  auf  magnitudo 
incredibilis  bezieht,  in  de  quo  verwandelt  und  meint,  dass  mit  de 
quo  — id  das  am  Anfang  der  Periode  stehende  Object  (Etiamne 
gramineas  hastas)  wieder  aufgenommen  werde.  Der  llauptanstofs 
der  Periode  ist  aber  damit  noch  nicht  beseitigt.  Er  besteht  darin, 
dass  Cicero  nach  dem  Satze  quod  erant  ejusmodi  ut  semel  vidisse 
satis  esset  in  der  zweiten  Zeile  nachher  von  denselben  hastae  gra- 
mineae  sagen  konnte:  de  quo  vel  audire  satis  esset,  nimium  videre 
plus  quam  semel . . H.  68  hat  den  Satz  quod  erant ....  esset  ein- 
geklammert. Ich  schliefse  aus  dem  zweimaligen  Vorkommen  des- 
selben Gedankens,  dass  in  der  angeblichen  Periode  Frage  und  Ant- 
wort zu  unterscheiden  sind,  und  lese  demnach : Etiamne  gramineas 
hastas — vidi  enim  vos  in  hoc  nomine,  quuin  testis  diceret,  commo- 
veri  — quae  erant  ejusmodi  ut  semel  vidisse  satis  esset,  in  quibus 
neque  manu  factum  quidquam  neque  pulchritudo  erat  ulla,  sed  tan- 
tum  magnitudo  incredibilis,  de  qua  vel  audire  satis  esset?  nimi- 
rum  quod  erat  nimium  videre  plus  quam  semel,  etiarn  id  con- 
cupisti.  In  dem  Fragesatze  ist  wegen  der  Einschaltung  vidi  bis 
commoveri  das  aus  dem  Vorhergehenden  leicht  zu  ergänzende  ab- 
stulisti  nicht  gesetzt.  Die  ersten  Worte  der  Antwort  wurden  in 
den  Hss.  ausgelassen,  weil  ein  Abschreiber  von  nimirum  gleich  auf 
nimium  übersprang.  — Zu  § 143  wiederholt  11.  die  schon  früher 
(Progr.  S.  11)  mitgetheiite  Vermuthung,  dass  in  den  Worten  prin- 
cipum  sententiae  perscribi  solent  „principes“  zu  schreiben  sei.  In 
dem  Texte  hat  er  die  et,  qui  primi  suaserinl  für  dicit  IT.  und  nach 
suaserinl  das  Zeichen  einer  Lücke  („nach  suaserinl  sollten  die  Na- 
men der  Antragsteller  folgen“).  Auch  H.  hat  die  Conjectur  die  et 
aufgenommen.  Ich  verwerfe  sie,  weil  ich  wegen  des  gleich  folgen- 
den auf  V.  bezüglichen  Protocolls  (quod  verba  facta  sunt  deC.  Verre, 
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quum  surgeret  nemo  neque  sententiam  diceret)  der  Ansicht  bin, 
dass  auf  den  Vordersatz  quod  verba  bis  Peducaeo  nichts  anderes 
folgte,  als  die  Angabe  der  Männer,  die  zuerst  ihre  Meinung  aus- 
sprachen.  Ich  betrachte  daher  dicit  als  den  Anfang  des  zu  quod 
verba  facta  sunt  ff.  gehörigen  Nachsatzes.  Nach  dicit  war  im  Pro- 
tokoll zunächst  der  Name  des  Mannes,  der  zuerst  einen  Antrag 
stellte,  angegeben.  Cicero  aber  hat  wahrscheinlich  nur  bis  dicit  den 
Anfang  des  Protokolls  mitgetheilt.  Das  Resultat,  das  sich  aus  dem 
vorgelesenen  Protokoll  ergiebt,  spricht  er  dann  mit  den  Worten 
aus:  Qui  primi  suaserint,  cernitur.  Denn  dass  cemitur  statt  de- 
ceraitur  zu  lesen  ist,  glaube  ich  auch  deswegen,  weil  nur  das  ut 

quisque ita  sententiam  dixit  ex  ordine  nachgewiesen  werden 

soll,  die  unbestimmte  Angabe  aber  „es  wird  ein  Beschluss  gefasst“ 
ganz  überflüssig  ist. 

Der  Vollständigkeit  wegen  erwähne  ich  noch,  dass  R.  auch  an 
sieben  Stellen  seiner  Meinung  nach  unnöthige  Emendationen  mit 
B.  und  K.  aus  dem  Kl.’schen  Texte  entfernt,  dass  er  aber  auch 
einige  von  H.  gemachte  oder  gebilligte  Verbesserungsvorschläge, 
wie  II  .’s  sed  für  et  § 6,  Jeeps  hospitis  für  oppidis  in  § 2 und  om- 
nia  majorum  sacra  für  omnium  annorum  sacra  in  § 151  nicht  auf- 
genommen hat.  Ich  verzichte  aus  Rücksicht  auf  den  Umfang  mei- 
ner Arbeit  auf  eine  Besprechung  dieser  Stellen.  Derselbe  Grund 
nöthigt  mich,  das  Gebiet  der  Texterklärung  ganz  unberührt  zu 
lassen,  obgleich  ich  gern  wenigstens  die  Stellen  behandelt  hätte, 
die  R.  zu  erklären  und  zu  rechtfertigen  sucht,  während  sie  nach 
meiner  Ueberzeugung  nicht  richtig  überliefert  sind. 

Am  Schlüsse  meiner  an  subjectiven  Ansichten  vielleicht  alizu- 
reichen  Recension  fasse  ich  mein  Urtheil  über  die  vorliegende  Aus- 
gabe nochmals  kurz  zusammen.  Ich  bin  überzeugt,  dass  einige  von 
den  Verbesserungsvorschlägen  R.’s  und  der  von  ihm  vorgezogenen 
handschriftlichen  Lesarten  allgemeine  Anerkennung  verdienen,  dass 
aber  seine  Reaction  gegen  die  Auctorität  der  besseren  IIss.,  auf 
welche  die  neuere  Vulgata  gegründet  ist.  mislingen  wird.  Für  das 
Privatstudium  strebsamer  Schüler  und  für  eine  raschere  Schullec- 
türe  ist  die  Ausgabe  wegen  der  oben  von  mir  gerühmten  Vorzüge 
in  hohem  Grade  zu  empfehlen.  Ihre  eigenthümlichen  Lesarten,  die 
keine  Stelle  im  Texte  verdienen,  sind  nicht  von  solcher  Bedeutung, 
dass  ihr  praktischer  Werth  dadurch  sehr  beeinträchtigt  würde;  doch 
ist  immerhin  zu  wünschen,  dass  die  Zahl  derselben  in  späteren  Auf- 
lagen sich  vermindern  möge. 

Coburg.  L.  Muther. 
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Dr.  Friedrich  Lübk  er,  ge  sammelte  Schriften  zur  Philologie  und 
Pädagogik.  2.  Sammlung.  Halle,  Waisenhaus-Buchhandlung  1868.  XVI 
und  556  S.  8. 

Der  am  10.  October  1867  verewigte  Liibker  ist  den  Lesern 
dieser  Zeitschrift  längst  bekannt  und  eine  Sammlung  seiner  Auf- 
sätze, die  eine  Freundeshand,  mit  einem  Lebensabriss  bereichert, 
zur  Veröffentlichung  bringt,  bedarf  kaum  einer  Anzeige.  Um  so 
weniger  aber  bedarf  sie  einer  Empfehlung  bei  denen,  die  von  dem 
Verstorbenen  ein  Bild  in  sich  tragen,  als  diese  Aufsätze  alle  Zeug- 
nisse nicht  sowohl  von  dem  Wissen  Lübkers  als  vielmehr  von  sei- 
nem Wollen  sind,  wie  es  unmittelbar  die  Persönlichkeit  abspiegelt. 
Wir  beschränken  uns  hier  auf  einige  Inhaltsangaben.  Die  erste  Ab- 
theilung bringt  5 lateinische  Stücke,  die  zweite  philologisches: 
1)  Unterschied  des  Euripides  und  Sophokles.  2)  Prolegomena  zu 
Sophokles  Ajas.  3)  Zur  antiken  Gnomologie.  Die  dritte  Abtheilung 
enthält  6 Schulreden.  Den  Kern  der  Sammlung  bildet  der  vierte 
Abschnitt:  „Pädagogisches“:  1)  Gedanken  eines  Schulmannes  beim 
Rückblick  auf  die  jüngste  Vergangenheit  (1848 — 1851).  2)  Die 
Alterthumsstudien  und  das  Gymnasium.  Eine  apologetisch  - parä- 
netische  Skizze.  3)  Das  christliche  Erziehungsprincip.  4)  Die  christ- 
liche Erziehung  in  höheren  Schulen.  5)  Die  Schulrede.  6)  Der  Re- 
ligionsunterricht im  Gymnasium.  Der  fünfte  Abschnitt  „Zur  Ge- 
schichte der  Pädagogik“  bringt:  1)  Die  falsche  und  die  wahre  Pä- 
dagogik. 2)  Züge  aus  der  Geschichte  des  höheren  Schulwesens  in 
den  letzten  50  Jahren.  Der  sechste  und  letzte  Theil  ist  überschrie- 
ben: „Zur  Religionsgeschichte  des  classischen  Alterthums“  und  ent- 
hält: 1)  Aphorismen  über  Christenthum  und  Allerlhum.  2)  Die 
neueste  Literatur  auf  diesem  Gebiete. 

Das  ist  eine  Uebersicht  über  den  Inhalt  des  vorliegenden  Ban- 
des, der  sich  als  Fortsetzung  an  den  im  Jahre  1851  erschienenen 
ersten  Band  anschliefst.  Die  älteren  Leser  dieser  Zeitschrift  wer- 
den mehreren  bekannten  Aufsätzen  bei  der  Lesung  des  Bandes 
wieder  begegnen,  und  es  sind  darunter  recht  gehaltvolle  Beiträge, 
während  andere  mehr  auf  uns  wirken  wie  Artikel  aus  politischen 
Revuen,  entstanden  in  Zeiten,  die  wir  einst  selbst  mit  erlebt  haben 
und  deren  Bestrebungen  uns  doch  seltsam  fremdartig  Vorkommen 
wollen,  weil  wir  eben  andere  Zeiten  auf  uns  haben  einwirken  lassen 
und  so  andere  geworden  sind.  Bei  Lübkers  mehr  weichen,  milden, 
der  Vermittlung  zugeneigten  Natur  war  es  natürlich,  dass  er  in  sei- 
nen Arbeiten  gern  auf  Erscheinungen  und  Richtungen  einging,  die 
ihm  positiv  oder  negativ  wichtig  schienen,  wenn  sie  auch  nur  ephe- 
mere Bedeutung  hatten.  So  ist  ihm  Vilmars  „Theologie  der  That- 
sachen“  und  so  manches  unbedeutende  Buch  länger  in  die  Gedan- 
kenbildung eingegangen,  und  wenn  wir  jetzt  lesen,  wie  er  sich  mit 
ihnen  auseinandersetzt,  so  zieht  uns  stofflich  nichts  mehr  an,  wohl 


glc 


angez.  von  W.  H. 


227 


aber  fireut  uns  seine  abwägende,  milde  Art,  den  eigenen  Standpunct 
dem  betreffenden  Buche  gegenüber  zu  bezeichnen.  Referent  steht 
dabei  nicht  an,  eine  Empfindung  auszusprechen,  die  ihm  die  Ar- 
beiten Lübkers  aus  den  50er  Jahren  objectiv  angesehen  machen. 
Jetzt  nämlich,  nachdem  die  geistige  Luft  reiner  geworden  ist  durch 
den  Aufschwung  des  nationalen  Lebens,  empfinde  ich  deutlicher 
als  je  den  Druck,  der  sich  in  jener  Zeit  auf  Lübkers  Gedankengang 
wie  auf  unser  geistiges  Leben  überhaupt  gelegt  hatte.  Die  Abstrac- 
tionen  besonders  des  kirchlich -dogmatischen  Systems  liegen  wie 
Blei  auf  jenen  Aufsätzen,  überall  die  tiefe  Furcht,  über  Erbsünde, 
Gnade,  christliche  Erziehung  u.  dgl.  ein  Wort  zu  sagen,  das  den 
Vertretern  der  Kirchlichkeit  misfallen  könnte.  Bei  Nichttheologen 
finde  ich  das  nicht  auffallend.  Wenn  ein  Mann,  der  von  Theologie 
nichts  versteht,  aber  eine  gute  Gesinnung  hat  und  sich  zu  conser- 
vativen  Grundsätzen  hält,  ein  ganz  miserables  Buch  z.  B.  über  das 
..christliche  Gymnasium“,  das  aber  recht  griffig,  gläubig  und  in  der 
Sprache  Kanaans  abgefasst  ist,  zu  beurtheilen  hat,  so  ist  es  natür- 
lich, dass  er  das  Buch  lobt,  denn  er  versteht  nichts  von  den  My- 
sterien der  Theologie  und  hütet  sich  vor  Misvcrständnis  bei  seinen 
kirchlichen  Freunden  und  Vorgesetzten.  Wenn  aber  ein  mit  theo- 
logischen Begriffen  und  Gewohnheiten  nicht  unbekannter  Mann  wie 
Lübker  sich  solchen  Verhältnissen  nicht  ganz  entwinden  kann,  so 
geht  uns  an  einem  solchen  Beispiel  auf,  wie  stark  diese  Art  von 
„atmosphärischem  Druck“  gewesen  sein  muss,  die  auf  uns  lag.  Denn 
von  irgend  einer  unwahren  Anbequemung  gegen  die  eigene  Ueber- 
zeugung  kann  bei  einem  Manne  wie  Dr.  Lübker  nicht  die  Rede 
sein.  Unwillkürlich  kommt  uns  dabei  mit  dankbarer  Freude  zum 
Bewusstsein,  wie  viel  besser  es  uns  jetzt  geht.  Freilich  sind  damit 
auch  die  Anforderungen  sowohl  an  die  Tiefe  unserer  wissenschaft- 
lichen Ueberzeugung  als  auch  an  unsere  eigene  Heiligung  und  die 
Verbreitung  des  christlich  Guten  unterunsernMitbrüderngewachsen. 

S.  W.  H. 


C.  Adaroi,  Schal-Atlas,  Vi  erte  voll  ständig  vera  n d erte  Anfl  a ge 
in  sechsundzwanzig  Karten.  Berichtigt  und  zum  Theil  neu  bearbeitet 
von  Heinrich  Kiepert.  Preis:  geheftet  1 Thlr.  15  Sgr.,  gebunden 
1 Thlr.  25  Sgr.  Berlin,  Verlag  von  Dietrich  Reimer.  1868. 

Der  Schul-Atlas  von  Adami  ist  seit  langer  Zeit  recht  verbreitet 
und  verdiente  diese  Verbreitung  schon  in  seiner  alten  Form,  da 
viele  seiner  Blätter  technisch  schön  und  für  die  Schule  wundervoll 
klar  gearbeitet  waren.  Um  so  mehr  ist  diese  neue  Auflage  zu  em- 
pfehlen, da  sie  wirklich  eine  verbesserte  ist.  Sei  es  uns  hier  ver- 
gönnt, unsere  Ansicht  über  die  einzelnen  Blätter  auszusprechen  und 
zu  motiviren. 
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Der  Atlas  enthält  26  Blätter.  Das  erste  Blatt,  von  Wetzel  ge- 
arbeitet, bringt  die  mathematische  Geographie.  Dazu  ist  eine  kurze 
Erklärung  gegeben.  Da  Ref.  in  dieser  Zeitschrift  E.  Wetzeis  Wand- 
karte angezeigt  hat,  so  kann  er  hier  wohl  sich  kurz  fassen  und  sa- 
gen : dies  Blatt  ist  so  klar  und  durchsichtig,  wie  alle  Arbeiten  E. 
Wetzeis.  Blatt  2:  Orographische  Erdkarte.  Blatt  3:  Fluss-  und  Ge- 
birgskarte  von  Europa,  ist  sehr  schön  und  klar;  so  klein  das  Blatt 
ist,  so  durchsichtig  ist  alles;  z.  B.  die  Alpen.  Man  beachte  ferner 
die  Darstellung  der  Höhenzüge  in  Russland:  man  wird  eine  ganz 
neue  Anschauung  von  der  01>erlläehengeslaltung  des  Landes  be- 
kommen. Blatt  4:  Europa  (politisch).  Blatt  5:  Fluss-  und  Gebirgs- 
karte  von  Deutschland.  Diese  Karte  ist  sehr  klar ; namentlich  sind 
die  Alpen  schön.  Blatt  6 : Das  Alpenland.  Bei  diesem  Blatte  ist  das 
Colorit  nicht  so  angenehm , wie  z.  B.  in  Blatt  5 und  Blatt  4.  — 
Blatt  7:  Mittel-Europa,  politische  Karte,  ist  klar.  Blatt  8:  Preufsen 
und  der  norddeutsche  Bund.  Diesem  Blatte  fehlt  die  Ruhe,  ln  ihm 
ist  die  Bodengestaltung  angegeben,  dann  die  politischen  Grenzen, 
aufserdem  finden  sich  die  Ilaupteisenbahnen.  Das  alles  zusammen 
auf  einem  Blatte  schadet  der  Durchsichtigkeit  und  Uebersichtlich- 
keit.  Dasselbe  gilt  von  Blatt  9 : Süddeutschland  und  die  AlpenÜn- 
der.  Sehr  anschaulich  ist  dagegen  Blatt  10:  Oesterreich.  Dann 
muss  Ref.  besonders  Blatt  11  — Italien  — loben,  ln  den  meisten  At- 
lanten von  dieser  Gröfse  ist  dieses  Land  sehr  unklar  dargestellt. 
Man  kann  selten  die  einzelnen  Berglandschaften,  wie  den  M.  Gar- 
gano,  die  Albaner  Berge  auf  den  ersten  Blick  erkennen,  hier  da- 
gegen hebt  sich  alles  deutlich  ah.  Vielleicht  wäre  es  gut  gewesen, 
wenn  die  Tiefebenen  mit  einer  besonderen  Farbe  angelegt  worden 
wären.  Denselben  Wunsch  muss  Ref.  für  Blatt  12:  Spanien,  und 
für  Blatt  13:  Frankreich,  äufsern.  Es  wird  dem  Lehrer  schwer  wer- 
den, die  andalusische  und  aragonische  Tiefebene  den  Schülern  zur 
Anschauung  zu  bringen,  da  sie  sich  im  Colorit  nicht  von  den  Hoch- 
ebenen unterscheiden.  Um  wie  viel  mehr  Mühe  wird  es  kosten  die 
Puertos  von  Valencia  und  Murcia  einzuprägen.  Noch  weniger  be- 
friedigt Frankreich.  Diesem  Blatte  fehlt  die  Ruhe.  Flüsse,  Gebirge, 
Canäle,  Grenzen,  alles  bunt  durcheinander.  Man  bedenke  das 
Fassungsvermögen  eines  Quartaners  oder  Tertianers,  man  erwäge 
die  Beschaffenheit  unserer  Schulstuben,  die  Dunkelheit,  die  in 
vielen  derselben  herrscht,  man  erinnere  sich,  dass  Geographie  ge- 
wöhnlich in  den  Nachmittagsstunden  getrieben  wird:  dann  sehe 
man  Blatt  13  an.  Es  wird  einem  Knaben  nicht  recht  zur  An- 
schauung gebracht  werden  können,  dass  sich  drei  grofse  Tiefebenen 
der  Garonne,  Loire  und  Seine  finden.  Die  Tiefebene  von  Langue- 
doc tritt  auch  kaum  hervor;  kurz,  dies  Blatt  wird  beim  Unterrichte 
viel  Noth  bereiten.  Etwas  besser  ist  Blatt  14.  England  ist  nicht 
anschaulich;  man  sieht  zuerst  nichts  als  die  gewaltigen  Canallinien; 
dagegen  ist  Schottland  deutlicher.  Gegen  Blatt  15  ist  nicht  viel 
einzuwenden;  nur  hätte  Ref.  das  gern  recht  anschaulich  dargestellt 
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gesehen,  dass  die  vier  Seen  in  einer  Depressive  zwischen  den  Kjelds 
und  dem  Smälands  - Plateau  liegen.  Natürlich  findet  der  Kundige 
sich  zurecht;  aber  für  den  Schüler  wird  es  manches  erläuternden 
Wortes  bedürfen.  Blatt  16:  Russland,  politische  Karte.  Blatt  17: 
Europäische  Türkei  und  Griechenland,  ist  gut.  Vorzüglich  gearbeitet 
ist  Blatt  18 : Fluss-  und  Gebirgskarte  von  Asien.  Blatt  19:  Politische 
Karte  von  Asien.  Blatt  20 : Australien  und  Polynesien.  — Wenn 
man  Blatt  21  Afrika  mit  Blatt  18  vergleicht,  so  findet  man  einen 
grofsen  Unterschied.  In  Blatt  18  beben  sich  Hoch-  und  Tiefländer 
schön  heraus,  auf  diesem  Blatte  durchaus  nicht.  Der  Lehrer  hat 
bei  Afrika  für  drei  Landschaften  ein  besonderes  Interesse;  1)  für 
die  Nillandschaften,  die  hier  noch  auf  einer  Nebenkarte  behandelt 
sind;  2)  für  den  Atlas  und  3)  für  das  Capland.  Die  beiden  letzten  Land- 
schaften sind  auf  der  Hauptkartc  nicht  anschaulich  genug  uud  Neben- 
karten fehlen.  Sehr  gut  ist  Blatt  22:  Nord-Amerika,  und  Blatt  24: 
Süd-Amerika.  Blatt  23  enthält  die  vereinigten  Staaten.  Blatt  22  und 
24  sind  die  feinsten  und  schönsten  des  ganzen  Werkes.  Blatt  25 
und  26  Kanaan. 

Wir  haben  bei  der  Besprechung  der  einzelnen  Blätter  das 
Bedürfnis  des  Unterrichtes  vorzugsweise  berücksichtigt  und  darnach 
das  Urtheil  abgegeben.  Wenn  Rcf.  als  Lehrer  für  die  Schüler  sor- 
gen könnte,  wie  er  wollte,  so  würde  er  nie  einen  bestimmten  Atlas 
beim  Unterrichte  benutzen,  sondern  er  würde  die  besten  Karten 
aus  verschiedenen  Atlanten  nehmen,  sie  binden  lassen  und  so 
einen  neuen  Atlas  aus  den  klarsten  Blättern  herstcllen.  Ref.  glaubt 
nicht,  dass  das  sehr  schwierig  sein  würde.  Für  seine  Arbeiten  hat 
er  das  stets  gethan. 

Berlin.  R.  Foss. 
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VERORDNUNGEN  DER  BEHÖRDEN.  SCHULGESETZGEBUNG. 


Prüfung  der  Candidaten  des  höheren  Lehramtes  im  Grofsher- 
zogthum  Hessen. 

Im  Grorshcrzogthum  Hessen  bestand  bisher  für  die  Prüfung  der  Candida- 
ten des  höheren  Lehramtes  kein  ausdrückliches  Reglement;  die  Prüfungen  wur- 
den von  der  philosophischen  Facultät  der  Universität  Giefsen  abgchalten  nach 
einem  Verfahren,  das  sich  aus  der  Praxis  selbst  entwickelt  hatte  und  den  all- 
mählich sich  ändernden  Bedürfnissen  der  beiderseitigen  Lehranstalten,  der 
Gymnasien  und  der  Realschulen,  gefolgt  war.  Bereits  vor  drei  Jahren  erach- 
tete cs  die  philosophische  Facultät  der  Universität  Giefsen  als  zweckmäfsig, 
dass  an  die  Stelle  des  blofsen  Herkommens  die  feste  Norm  einer  Anordnung 
trete,  und  legte  den  Entwurf  dazu  den  competenten  Behörden  vor.  Aus  diesem 
Entwürfe  ist  die  Anordnung  hervorgegangen,  welche  im  hessischen  Regierungs- 
blatte Nr.  64  d.  d.  23.  December  1868  publicirt  ist  Wir  theilen  dieselbe  im 
nachfolgenden  nach  ihrem  vollständigen  Wortlaute  mit. 

Verordnung, 

die  Prüfung  der  Aspiranten  des  Gymnasial-  und  Realschul-Lehramts  betreffend. 

LUDWIG  III.  von  Gottes  Gnaden  Grofsherzog  von  Hesseu  und 
bei  Rhein  u.  s.  w.  u.  s.  w. 

Wir  haben  Uns  bewogen  gefunden,  in  Bezug  auf  die  Prüfungen  der  Aspi- 
ranten des  Gymnasial-  und  Realschal  - Lehramts  zu  verordnen  und  verordnen 
hiermit,  wie  folgt: 

§1- 

Jeder  Inländer,  welcher  an  einem  Gymnasium  oder  an  einer  Realsehule 
als  Lehrer  der  griechischen,  lateinischen,  hebräischen,  französischen,  engli- 
schen und  deutschen  Sprache,  der  Geschichte,  der  Mathematik  und  der  Natur- 
wissenschaften angestellt  werden  will,  hat,  bevor  er  zum  Access  zugelassen 
werden  kann,  eine  wissenschaftliche  Prüfung  vor  der  zu  diesem  Behufe  einge- 
setzten Prüfungs  - Commission  für  die  Aspiranten  des  höheren  Lehramts  zu 
bestehen. 
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Von  der  Prüfung  in  der  hebräischen  Sprache  sind  die  an  den  vorgenannten 
Lehranstalten  angestellten  Religionslehrer  befreit,  welche  ihre  theologische 
Bildung  in  den  vorgeschriebenen  theologischen  Prüfungen  bewährt  haben 
müssen.  Wenn  dieselben  aufser  dem  Unterricht  in  der  Religionslehre  und  in 
der  hebräischen  Sprache  noch  andere  Lehrfächer  übernehmen  wollen,  haben 
sie  sich  in  diesen  einer  neuen  Prüfung  bei  der  genannten  Commission  zu  un- 
terwerfen. 

Elementarlehrer  an  Realschulen  sind  der  akademischen  Prüfung  nicht 
unterworfen,  haben  jedoch  die  Prüfung  der  Scbnlamts-A  Spiranten  zu  bestehen. 

§2. 

Die  Prüfungs-Commission  hat  ihren  Sitz  am  Orte  der  Landes-Universität 
und  besteht  aus  denjenigen  ordentlichen  Professoren  der  philosophischen  Fa- 
cultät,  welche  für  Philosophie,  Geschichte,  classische,  orientalische,  germani- 
sche nnd  romanische  Philologie,  für  Mathematik,  Physik,  Chemie,  Zoologie, 
Botanik  und  Mineralogie  angestellt  und  von  dem  Ministerium  des  Innern  zu 
Mitgliedern  der  Commission  ernannt  worden  sind. 

Sollten  einzelne  der  genannten  Wissenschaften  zur  Zeit  nicht  durch  or- 
dentliche Professoren  vertreten  sein,  so  bestimmt  das  Ministerium,  wer  zur 
Vervollständigung  der  Commission  provisorisch  oder  definitiv  in  dieselbe  ein- 
treten  soll. 

§3. 

Die  Direction  dieser  Commission,  welche  dem  Ministerium  des  Innern  di- 
rect untergeben  ist,  führt  entweder  der  Kanzler  der  Landes-Universität  oder 
eines  der  Mitglieder  der  Commission,  welches  dazu  vom  Ministerium  ernannt 
worden  ist. 

§4. 

Die  Commission  ist  als  Ganzes  nur  thätig,  wenn  das  Ministerium  ein  Gut- 
achten von  der  Commission  als  solcher  verlangt,  oder  wenn  Anträge  gestellt 
werden,  welche  eine  Abänderung  der  gegenwärtigen  Ordnung  bezwecken.  Bei 
der  Entscheidung  über  Zulassung  eines  Examinanden  wirken  neben  dem  Di- 
rector  (eventuell  dem  Kanzler,  wenn  dieser  nicht  zugleich  Director  ist)  nur 
diejenigen  Mitglieder  mit,  welche  die  Prüfung  vorzunehmen  haben.  Ebenso 
wird  das  Resultat  der  Prüfung  nur  von  denjenigen  Mitgliedern  festgestellt, 
welche  bei  der  Prüfung  mitgewirkt  haben. 

§5- 

Die  Prüfungen  der  Lehramts  - Aspiranten  sind  verschieden  je  nach  dem 
Standpuncte,  von  welchem  aus  sie  gemacht  werden.  Da  die  Unterrichtsfächer 
als  Wissenschaften  betrachtet  zu  vier  Gruppen  zusammentreten,  deren  Glieder 
der  Natur  der  Sache  nach  in  näherer  Beziehung  zu  einander  stehen,  so  werden, 
deu  Hauptfächern  dieserGruppen  entsprechend,  vier  Standpuncte  unterschieden. 
Die  Prüfung  kann  demnach  gemacht  werden:  1)  vom  Standpuncte  der  classi- 
schen  Sprachen;  oder  2)  vom  Standpuncte  der  modernen  Sprachen;  oder  3)  vom 
Standpuncte  der  Mathematik;  oder  endlick  4)  vom  Standpuncte  der  Naturwis- 
senschaften. Jeder  Examinand  hat  daher  in  seinem  an  den  Director  der  Com- 
mission zu  richteuden  Gesuche  auzugeben,  von  welchem  Standpuncte,  d.  i.  für 
welche  Gruppe  von  Unterrichtsfächern,  er  die  Prüfung  zu  bestehen  gedenkt. 

56. 

Für  jede  der  vier  Gruppen  zerfällt  das  Examen  in  eine  Vorprüfung 
und  in  eine  Fachprüfuug.  Die  Vorprüfung  kann  frühestens  im  Anfänge  des 
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fünften  Semesters,  die  Fachprüfung  frühestens  ein  Jahr  nach  bestandener  Vor- 
prüfung, also  frühestens  im  Anfänge  des  siebenten  Studien-Semesters,  gemacht 
werden. 

§7. 

Wer  sich  der  Vorprüfung  zu  unterziehen  beabsichtigt,  hat  am  Schlüsse 
des  vorhergehenden  Semesters  sich  io  einer  an  den  Director  der  Commission 
zn  richtenden  schriftlichen  Eingabe  zu  melden  und  derselben  beizulegen: 

a)  das  Maturitätszeugnis  eines  Gymuasiums; 

b)  den  Nachweis,  dass  er  vier  Semester  lang  eine  Universität  oder  eine 
dei  Universität  gleichstehende  Lehranstalt  besucht  hat; 

c)  ein  Sittenzcngnis  der  Behörden  der  besuchten  Lehranstalten; 

d)  eventuell  amtliche  Zeugnisse  über  das  sittliche  Verhalten  während  der 
zwischen  der  Maturitätsprüfung  und  der  Meldung  zur  Vorprüfung  lie- 
genden, etwa  nicht  auf  Lehranstalten  zugebrachlen  Zeit; 

e)  Quittung  des  Univcrsitäts-Rentams  über  die  für  die  Vorprüfung  zu  zah- 
lende Gebühr,  welche  bei  der  Prüfung  in  den  classischen  und  modernen 
Sprachen  12  fl.,  bei  der  Prüfung  in  der  Mathematik  und  den  Naturwis- 
senschaften 15  fl.  beträgt. 

§S. 

Wer  sich  der  Fachprüfung  zu  unterziehen  beabsichtigt,  hat  sich  dazu 
gleichfalls  am  Schlüsse  des  vorhergehenden  Semesters  in  einer  an  den  Director 
der  Commission  zu  richtenden  schriftlichen  Eingabe  unter  Bezugnahme  auf  die 
von  ihm  bestandene  Vorprüfung  zu  melden  und  dieser  Eingabe  beizulegen: 

a)  eine  mit  Benutzung  aller  zugänglichen  literarischen  Hülfsmittel  ge- 
fertigte Abhandlung  über  ein  wissenschaftliches  Thema  aus  dem  Haupt- 
fache  derjenigen  Gruppe  von  Unterrichtsfächern  (§  5),  wofür  er  das 
Examen  bestehen  will; 

b)  den  Nachweis,  dass  er  während  mindestens  zweier  weiteren  Semester 
nach  absolvirter  Vorprüfung  (§  6)  eine  Universität  oder  eine  der  Uni- 
versität gleichstehendo  Lehranstalt  besucht  hat; 

c)  ein  Abgangszeugnis  der  Behörden  der  besuchten  Lehranstalten ; 

d)  eventuell  amtliche  Zeugnisse  über  das  sittliche  Verhalten  während  der 
seit  absolvirter  Vorprüfung  verstrichenen,  etwa  nicht  auf  Lehranstalten 
zugebrachten  Zeit; 

e)  Quittung  des  Universitäts  - Rentamts  über  die  für  die  Fachprüfung  zu 
zahlende  Gebühr,  welche  bei  der  Prüfung  in  den  classischen  Sprachen 
16  fl.,  bei  der  in  den  modernen  Sprachen  13  fl.,  bei  der  in  der  Mathe- 
matik 13  fl.,  bei  der  in  der  Naturwissenschaft  22  fl.  beträgt. 

1.  Die  Vorprüfung. 

§9- 

In  allen  vier  Gruppen  (§  5)  amfasst  die  Vorprüfung  diejenigen  Wissen- 
schaften, worin  der  Examinand  zwar  nicht  Lehrfähigkeit,  aber  mehr  oder  we- 
niger eingehende  Kenntnisse  narhzuweisen  hat,  weil  diese  Disciplinen  theils 
mit  den  Hauptfächern  der  verschiedenen  Gruppen  im  engsten  Zusammenhänge 
stehen,  theils  aber  ein  nothwendiges  Erfordernis  zu  derjenigen,  durch  die  Ma- 
turitätsprüfung nicht  zn  garantirenden,  wissenschaftlichen  Bildung  ausmachen, 
die  jeder  besitzen  muss,  der  an  einer  höheren  Lehranstalt  als  Lehrer,  in  wel- 
chen Unterrichtsfächern  immer,  wirken  will. 
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§ io. 

Für  die  Gruppe  der  elastischen  Sprachen  erstreckt  sich  die  Vor- 
prüfung auf  Philosophie,  Mathematik,  und  je  nach  der  Wahl  des  Exa- 
minanden auf  Sa  n skrit  oder  Uebräi  sch.  Die  philosophische  Prüfung  um- 
fasst insbesondere  Logik,  Psychologie,  Pädagogik  und  Geschichte  der  Philo- 
sophie, und  zwar  wird  bei  letzterer  eine  genauere  Kenntuis  der  griechisch- 
römischen  Philosophie  verlangt.  Die  Prüfung  der  Mathematik  beschränkt  sich 
anf  diejenigen  Theile  der  Mathematik,  die  auf  Gymnasien  gelehrt  werden,  soll 
aber  im  Unterschiede  von  der  mathematischen  Prüfung  bei  dem  Abiturienten- 
Examen  auch  eine  Einsicht  in  den  pädagogischen  Werth  der  Mathematik  als  Un- 
terrichtsfach darthun.  Die  Prüfung  im  Sanskrit  beschränkt  sich  auf  die  Gram- 
matik des  epischen  Sanskrit  und  auf  die  Fähigkeit,  eine  leichtere  Stelle  der 
indischen  Epen  zu  verstehen.  Die  Prüfung  im  Hebräischen  erstreckt  sich  auf 
die  hebräische  Grammatik  und  auf  die  Fähigkeit,  die  historischen  Bücher  des 
alten  Testamentes  zu  verstehen.  Selbstverständlich  ist  es  jedem  Examinanden 
gestattet,  sich  sowohl  im  Sanskrit,  als  auch  im  Hebräischen  prüfen  zu  lassen. 

S 11. 

Für  die  Gruppe  der  modernen  Sprachen  erstreckt  sich  die  Vorprü- 
fung auf  Philosophie,  classische  Sprachen  und  Mathematik.  Die 
Forderungen  in  der  Philosophie  sind  dieselben  wie  in  § 10,  nur  dass  die  dort 
gestellten  höheren  Forderungen  bezüglich  der  griechisch  - römischen  Philoso- 
phie fortfallen.  Die  Prüfung  in  den  classischen  Sprachen  beschränkt  sich  auf 
die  griechischen  und  lateinischen  SchulschriftsteLler,  soll  aber  im  Unterschiede 
von  den  entsprechenden  Prüfungen  bei  dem  Abiturienten  - Examen  auch  eine 
Einsicht  in  den  pädagogischen  Werth  der  classischen  Sprachen  als  Unter- 
richtsfach und  der  einzelnen  Schulschriftsteller  insbesondere  darthun.  Die 
Forderungen  in  der  Mathematik  sind  dieselben  wie  in  § 10. 

§ 12. 

Für  die  Gruppe  der  Mathematik  erstreckt  sich  die  Vorprüfung  auf 
Philosoph ie,  Geschichte,  die  lateinische  und  deutsche  Sprache. 
Die  Forderungen  in  der  Philosophie  sind  dieselben,  wie  in  § 11.  Die  Prüfung 
in  der  Geschichte  hat  eine  übersichtliche  Kenntnis  der  Universalgeschichte 
und  eine  genauere  Kenntnis  der  neueren  Geschichte  mit  besonderer  Berück- 
sichtigung der  Kulturgeschichte  darznthun.  Die  Forderungen  in  der  lateini- 
schen Sprache  sind  dieselben  wie  in  ,§  11;  die  in  der  deutschen  Sprache  be- 
schränken sich  auf  die  Kenntuis  der  Grammatik  der  neuhochdeutschen  Sprache 
und  auf  die  wichtigsten  Thatsachen  aus  der  Geschichte  der  deutschen  Sprache. 

§13. 

Für  die  Gruppe  der  Naturw  issenschafteu  erstreckt  sich  die  Vor- 
prüfung gleichfalls  anf  Philosophie,  Geschichte,  lateinische  und 
deutsch  e Sprache.  Die  Forderungen  sind  dieselben  wie  in  § 11  und  12. 

§ 14. 

Die  Vorprüfung  ist  nur  mündlich  und  wird  möglichst  früh  im  Anfänge  des 
Semesters  üO'entlich  unter  dem  Vorsitze  des  Directors  abgehaltcn.  Examina- 
toren sind  die  für  die  betretenden  Fächer  ernannten  Mitglieder  der  Kommis- 
sion. Wenn  für  dasselbe  Fach  zwei  Mitglieder  in  der  Kommission  sitzen,  so 
alteroiren  sie,  sei  es  von  Semester  zu  Semester,  sei  cs  von  Prüfung  zu  Prü- 
fung. Gleichzeitig  können  höchstens  zwei  Examinanden  geprüft  werden.  Bei 
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einem  Examinanden  prüft  jeder  Examinator  \ bis  \ Stunden,  bei  zwei  Exa- 
minanden \ bis  1 Stunde. 

§ 15. 

Das  Resultat  der  Prüfung,  worüber  ein  Protocoll  geführt  wird,  wird  aus- 
gedrückt  durch  die  Nummern: 

I = ausgezeichnet;  II  = sehr  gut;  III  — gut:  IV  = genügend;  V =• 
ungenügend. 

Wenn  der  Examinand  auch  nur  in  einem  der  drei  Fächer  ungenügend 
bestanden  ist,  so  hat  er  die  ganze  Vorprüfung  zu  wiederholen.  Dies  kann 
frühestens  beim  nächsten  Vorprüfungs-Termin  geschehen,  und  cs  sind  die  Vor- 
prüfungsgebühren dann  von  neuem  zu  bezahlen.  Weuu  der  Examinand  aber 
in  allen  drei  Fächern  bestanden  ist,  so  wird  auf  Grund  der  in  jedem  Fache 
ertheilten  Nummer  in  gemeinschaftlicher  Bcrathung,  bei  der  die  Stimme  des 
Directors  im  Falle  der  Stimmengleichheit  entscheidet,  eine  Durchschnitts- 
uummer  gezogen.  Das  Ergebnis  der  Vorprüfung  wird  dem  Examinatcn  münd- 
lich eröffnet;  das  Protocoll  aber  bleibt  bei  den  Acten,  damit  sein  Inhalt  später 
mit  dem  des  Protocolls  über  die  Fachprüfung  vereinigt  werden  kanu. 

II.  Die  Faclipriifung. 

§16. 

In  allen  vier  Gruppen  (§  5)  umfasst  die  Fachprüfung  diejenigen  Wissen- 
schaften, worin  der  Examinand  seine  Lehrfähigkeit  nachweiscn  will.  Eine 
oder  mehrere  derselben  bilden  das  Hauptfach,  die  übrigen  gelten  als  Neben- 
fächer. Die  Forderungen  in  den  Hauptfächern  berücksichtigen,  soweit  es 
tbunlich  ist,  den  speciellen  Studiengang  der  einzelnen  Examinanden.  Bei  den 
Nebenfächern  wird,  soweit  dies  ausführbar  ist,  auf  die  speciellen  Beziehungen 
derselben  zum  Hauptfaehe  Rücksicht  genommen. 

§ 17. 

Für  die  Gruppe  der  classischen  Sprachen  gilt  als  Hauptfach  die 
classische  Philologie;  als  Nebenfächer  gelten:  1)  die  deutsche 
Grammatik  und  Literaturgeschichte;  2)  di e Geschichte.  Dazu 
kommt  noch  eventuell  nach  dem  Belieben  der  Examinanden  als  Nebenfach: 
3)  die  hebräische  Sprache. 

Die  Prüfung  im  Deutschen  hat  das  grammatische  Verständnis  der  deut- 
schen Sprache  in  ihrer  historischen  Entwickelung  und  eine  übersichtliche 
Kenntnis  der  deutschen  Literaturgeschichte  darzutbun.  In  der  Geschichte 
wird  eine  eingehende  Kenntnis  der  alten,  besonders  der  griechischen  und  rö- 
mischen Geschichte,  sowie  eine  übersichtliche  Kenntnis  der  mittleren  und 
neueren  Geschichte  verlangt.  Die  eventuelle  Prüfung  im  Hebräischen  hat  eine 
sichere  Kenntnis  der  Grammatik  und  ein  fertiges  Verständnis  der  Bücher  des 
alten  Testaments  darzuthun. 

§ IS. 

Für  die  Gruppe  der  modernen  Sprachen  gilt  als  Hauptfach  das  Fra n- 
zösische  und  Englische;  als  Nebenfächer  gelten:  1)  die  deutsche 
Grammatik  und  Literaturgeschichte;  2)  die  Geschichte.  Dazu 
kommt  noch  eventuell  nach  dem  Belieben  des  Examinandeu  als  Nebenfach: 
3)diehebräiscbeSprache. 

Die  Forderungen  im  Deutschen  sind  dieselben  wie  in  § 17.  ln  der  Ge- 
schichte wird  eine  eingehende  Kenntnis  der  mittleren  und  neueren  Geschichte, 
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besonders  der  Franzosen  und  Engländer  verlangt,  während  rücksichtlich  der 
alten  Geschichte  eine  übersichtliche  Kenntnis  genügt.  Die  Forderungen  bei 
der  eventuellen  Prüfung  im  Hebräischen  sind  wie  in  § 17. 

§ 19. 

Für  die  Gruppe  der  Mathematik  gilt  als  Hauptfach  die  Mathematik; 
als  Nebenfächer  gelten:  1)  die  Physik;  2)  eine  der  vier  übrigen  Na- 
tur wis s e ns chaften  , also  entweder  Zoologie,  oder  Botanik,  oder  Minera- 
logie,  oder  Chemie,  in  welcher  Beziehung  die  Wahl  dem  Ezaminanden  über- 
lassen bleibt. 

Dazu  kommt  noch  eventuell  nach  dem  Belieben  des  Ezaminanden:  3)  e i n e 
zweite  der  genannten  vier  Na  tur  wis  s cn  schäften  als  Nebenfach. 

In  der  Physik  wird  verlangt  eine  eingehende  Kenntnis  der  physikali- 
schen Gesetze  und  Erscheinungen  und  ihrer  mathematischen  Begründung, 
ln  der  Zoologie  wird  verlangt  Kenntnis  der  Grundzüge  der  allgemeinen 
Zoologie  und  der  Charaktere  der  wichtigsten  Familien.  In  der  Botanik 
wird  gleichfalls  Kenntnis  der  Grundzüge  der  allgemeinen  Botanik  und  der  Cha- 
raktere der  wichtigsten  Familien  verlangt.  In  der  Mineralogie  wird  Kennt- 
nis der  Lehren  der  allgemeinen  Mineralogie  mit  besonderer  Berücksichtigung 
der  krv stenographischen  Gesetze  und  Erscheinungen  verlangt.  In  der  Che- 
mie endlich  wird  eine  eingehende  Kenntnis  der  chemischen  Theorien  und  Er- 
scheinungen erfordert. 

§20. 

Für  die  Gruppe  der  Naturwissenschaften  gilt  als  Hauptfach  je  nach 
dem  Belieben  des  Ezaminanden  entweder  a)  Physik;  oder  b)  Zoologie 
and  Botanik  ; oder  c)  Mineralogie  und  Chemie. 

Wenn  a)  Physik  als  Hauptfach  gilt,  so  gelten  als  Nebenfächer:  1)  die 
Ma  thema  tik  ; 2)  die  Chemie;  3)  die  Zoologie;  4)  die  Botanik  ; 6)  die 
Mineralogie. 

Die  Forderungen  in  der  Mathematik  erstrecken  sich  in  diesem  Falle 
auf  die  Elementarmathematik  und  aufserdem  auf  die  Anfänge  der  höheren  Ma- 
thematik; analytische  Geometrie,  Differential-  und  Integralrechnung,  analyti- 
sche Mechanik.  In  der  Chemie  wird  aufser  dem  in  § 19  bemerkten  auch 
einige  Uebung  in  der  praktischen  Chemie  verlangt,  ln  der  Zoologie  und 
Botanik  sind  die  Forderungen  dieselben  wie  in  § 19.  ln  der  Mineralogie 
aber  wird  aufser  dem  in  § 19  bemerkten  Kenntnis  der  Grundzüge  der  Geolo- 
gie verlangt. 

Wenn  b)  Zoologie  und  Botanik  das  Hauptfach  bilden,  so  gelten  als 
Nebenfächer:  1)  die  Mathemati  k ; 2)  die  Physik  ; 3)  die  Chemie  ; 4)  die 
Mineralogie. 

ln  diesem  Falle  wird  in  der  Mathematik  aufser  der  Elementarmathe- 
matik nur  die  analytische  Geometrie  verlangt,  ln  der  Physik  sind  die  For- 
derungen dieselben  wie  in  § 19,  nur  dass  von  der  Kenntnis  der  mathemati- 
schen Begründung  vermittelst  der  höheren  Mathematik  abgesehen  werden  kann. 
In  der  Chemie  sind  die  Forderangen  dieselben  wie  oben  sub  a).  In  der  Mi- 
neralogie wird  aufser  dem  oben  sub  a)  bemerkten  noch  Kenntnis  der  wich- 
tigsten Lehren  der  speciellen  Mineralogie  verlangt;  dagegen  kann  von  einer 
genaueren  Kenntnis  der  Kryatallographie  allenfalls  abgesehen  werden. 

Wenn  c)  Mineralogie  und  Chemie  das  Hauptfach  bilden,  so  gelten 
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als  Nebenfächer:  1)  die  Mathematik  ; 2)  die  Physik;  3)  die  Zo  ologi e ; 
4)  die  Botanik. 

in  diesem  Falle  sind  die  Forderungen  in  der  M a thema  tik  dieselben  wie 
sub  b);  ebenso  die  in  der  Physik,  nur  dass  auf  die  Beziehungen  der  Physik 
zur  Chemie  ein  gröfseres  Gewicht  gelegt  wird.  In  der  Zoologie  nnd  Bo- 
tanik wird  dasselbe  wie  in  § 19  verlangt,  nur  dass  ein  gröfseres  Mafs  posi- 
tiven Wisscus  vorausgesetzt  wird  bezüglich  der  Kenntnis  der  Charaktere  der 
Familien. 

§ 21. 

ln  allen  Gruppen  zerfällt  die  Fachprüfung  in  eine  schriftliche  und  in 
eiue  mündliche  Prüfung.  Examinatoren  sind  bei  beiden  die  für  die  be- 
treffenden Fächer  ernannten  Mitglieder  der  Commission.  Wenn  für  dasselbe 
Fach  zwei  Mitglieder  in  der  Commission  sitzen,  so  betheiligen  sie  sich  an  der 
Prüfung  nach  getroffener  Vereinbarung. 

A.  Die  schriftliche  Prüfung. 

§22. 

Zu  derselben  wird  der  Examinand  erst  dann  definitiv  zugclassen,  wenn 
die  in  § 8 a)  erwähnte  Abhandlung  von  dem  betreffenden  Fachexaminator  für 
mindestens  „genügend“  erklärt  worden  ist.  Den  Termin  der  schriftlichen 
Prüfung  setzt  der  Director  nach  vorangegangener  Verständigung  mit  den  Exa- 
minatoren an.  Uebrigens  muss  die  schriftliche  Prüfung  jedenfalls  im  Sommer- 
semester vor  Ende  Mai,  und  im  Wintersemester  vor  Ende  November  be- 
endet sein. 

§23. 

Die  schriftliche  Prüfung  findet,  abgesehen  von  dem  § 28  vorgesehenen 
Falle,  unter  Clausur  statt,  wobei  die  Aufsicht  von  denjenigen  Examinatoren 
geführt  wird,  welche  die  Themata  stellen.  Unterschleife  haben  die  Verwer- 
fung der  Arbeit  und  Zurücksetzung  des  Examinanden  bis  zum  nächsten  Ter- 
min zur  Folge.  Bei  jeder  Gruppe  aber  werden  acht  Clausurarbeiten  verlangt ; 
wozu  eventuell  eine  neunte  kommt  in  den  §§  17,  18,  19  vorgesehenen  Fällen 
der  Prüfung  in  einem  nicht  obligatorischen  Nebenfache. 

Für  die  Anfertigung  jeder  einzelnen  Clausurarbeit  sind  2,  unter  Umstän- 
den auch  3 Standen  gestattet. 

§21. 

Bei  der  Gruppe  der  classisehen  Sprachen  werden  fünf  Clausur- 
arbeiten  über  classiscbe  Philologie,')  zwei  über  deutsche  Sprache  und  Litera- 
turgeschichte, eine  über  Geschichte  verlangt.  Von  den  fünf  erstgenannten 
Arbeiten  sind  drei  nach  der  Bestimmung  der  Examinatoren  in  lateinischer 
Sprache  abzufassen.  Als  neunte  Arbeit  kommt  eventuell  die  hebräische  hinzu. 

§25. 

Bei  der  Grnppo  der  modernen  Sprachen  werden  fünf  Clausurarbeiten 
über  romanische  Philologie,1)  zwei  über  deutsche  Sprache  und  Literatur- 


•)  Nämlich  1)  aber  griechische  und  lateinische  Ursmmsuk;  2)  ober  griechische  Lite- 
raturgeschichte cinschliefslici  der  Metrik;  S)  aber  Uteinische  I.iursturgochichte  ein- 
schtiefalich  der  Metrik;  4)  aber  griechische  Alterthainer  einechlie&lich  der  Archäologie  und 
Mythologie ; S)  aber  römische  Altcrthamcr  ehteohliefslich  der  Archäologie  nnd  Mythologie. 
Sj  h (Unlieb  1)  aber  rergleichendc  Grammatik  der  romanischen  Sprachen;  ’i)  aber  fmn- 
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grschichte,  eine  über  mittlere  oder  neuere  Geschichte  verlangt.  Von  den  fünf 
erstgenannten  sind  nach  der  Bestimmung  des  Examinators  zwei  in  französi- 
scher, eine  in  englischer  Sprache  abzufassen.  Als  neunte  Arbeit  kommt  even- 
tuell die  hebräische  hinzu. 

§26. 

Bei  der  Gruppe  der  Mathematik  werden  vier  Clausurarbeiten  über  Ma- 
thematik, drei  über  Physik,  eine  über  die  obligatorische  Naturwissenschaft 
(s.  § 19)  verlangt,  wozu  eveutuell  als  neunte  die  Clausurarbeit  üfer  eine 
zweite  Naturwissenschaft  kommt. 

§ 27. 

Bei  der  Gruppe  der  Na  tu  rw  issenschnfte  n werden  verlangt: 

a)  wenn  Physik  Hauptfach  ist:  drei  Arbeiten  über  Physik,  eine  über  Ma- 
thematik, eine  über  Chemie,  eine  über  Mineralogie,  eine  über  Botanik, 
eine  über  Zoologie ; 

b)  wenn  Zoologie  und  Botanik  Hauptfach  ist:  zwei  Arbeiten  Uber  Zoo- 
logie,  zwei  über  Botanik,  eine  über  Mathematik,  eine  über  Physik,  eine 
über  Mineralogie; 

e)  wenn  Mineralogie  und  Chemie  Hauptfach  ist:  zwei  Arbeiten  über 
Mineralogie,  zwei  über  Chemie,  eine  über  Mathematik,  eine  über  Physik, 
eine  über  Zoologie,  eine  über  Botanik. 

§29. 

Den  Examinatoren  in  den  Nebenrächern  ist  cs  gestattet,  statt  einer  Clau- 
snrarbeit  eine  häusliche  Arbeit  machen  zu  lassen  unter  Benutzung  literari- 
scher Hülfsmittcl;  das  Thema  derselben,  das  sofort  nach  der  Zulassung  des 
Examinanden  gestellt  wird,  muss  jedoch  so  beschaffen  sein,  dass  es  der  Exa- 
minand bis  zum  Schlüsse  der  Clausurprüfung  beantwortet  haben  kann. 

§29. 

Jede  einzelne  Clausur-  (oder  häusliche)  Arbeit  wird  von  dem  betreffenden 
Examinator  mit  einer  der  im  § lö  genannten  Nummern  censirt.  Spätestens 
acht  Tage  nach  dem  Schlüsse  der  Clausurprüfung  schicken  die  Examinatoren 
die  bei  ihnen  gefertigten  Arbeiten,  mit  der  Censur  - Nummer  versehen,  dem 
Director  ein.  Dieser  setzt,  wenn  alle  Arbeiten  mindestens  die  Note  „genü- 
gend“ erhalten  haben,  den  Termin  der  mündlichen  Prüfung  an.  Hat  aber  eine 
Arbeit  die  Note  „ungenügend“  erhalten,  so  theilt  der  Director  dem  Examinan- 
den mit,  dass  er  nicht  bestanden  sei.  Die  Wiederholung  der  schriftlichen 
Prüfung  kann  frühestens  bei  dem  nächsten  Farhprüfungs  - Termine  geschehen, 
nnd  es  sind  die  halben  Facbprüfungs-Gebühren  von  Neuem  zu  entrichten. 

B.  Die  mündliche  Prüfung. 

§ 30. 

Die  mündliche  Prüfung  findet  öffentlich  unter  dem  Vorsitze  des  Directors 
in  der  ersten  Hälfte  der  Monate  Juni  und  December  statt.  Gleichzeitig  köunen 
höchstens  zwei  Examinanden  geprüft  werden.  Bei  einem  Examinanden  prüft 
jeder  Examinator  % bis  1 Stunde,  bei  zweien  ^ bis  1%  Stunden. 


«6»iftebe  Grammatik ; 3)  al»or  froniO-tipcho  Litiraturgcachichta;  4)  über  rngliftchc  <Jram- 
matik ; ft)  Qbar  rngliach«  Litetaturgftftebiflht*. 
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§ 31. 

Die  mündliche  Prüfung,  bei  welcher  ein  Protocoll  geführt  wird,  in  dem 
die  ertheilten  Nummern  verzeichnet  werden,  gilt  nur  dann  als  bestandeo, 
« enn  der  Examinand  in  jedem  Fache  mindestens  die  Note  „genügend“  erhalten 
hat.  Hat  er  io  einem  oder  mehreren  Nebenfächern  die  Note  „ungenügend“  er- 
halten, so  muss  er  die  ganze  mündliche  Prüfung  wiederholen.  Hat  er  aber  im 
Hauptfache  „ungenügend“  bestanden,  so  muss  er,  einerlei  ob  er  in  den  Neben- 
fächern genügt  hat  oder  nicht,  nicht  blofs  die  ganze  mündliche,  sondern  auch 
die  ganze  schriftliche  Prüfung  wiederholen.  Diese  Wiederholungen  können 
frühestens  beim  nächsten  Fachprüfungs-Termin  stattfinden,  und  es  sind  dann 
im  ersten  Falle  die  halben,  im  zweiten  die  ganzen  Fachprüfungs-Gebühren  von 
Neuem  zu  entrichten. 

§32. 

Bei  bestandener  mündlicher  Prüfung  wird  in  gemeinschaftlicher  Bera- 
tung eine  Durchschnittsnummer  erstens  für  das  schriftliche  Examen,  zwei- 
tens für  die  mündliche  Prüfung  gezogen,  wobei  die  durch  Addition  der  einzel- 
nen Nummern  gefundene  Summe  mit  der  Zahl  der  Clausurarbeiten,  beziehungs- 
weise mit  der  Zahl  der  bei  der  mündlichen  Prüfung  betheiligten  Examinatoren 
gethcilt  wird.  Darauf  w ird  die  Durchschnittsnummer  ermittelt,  welche  derExa- 
minat  im  Ganzen  haben  soll.  Sie  wird  gefunden,  indem  zusammenaddirt  wer- 
den : 1)  die  Durchschnittsnummer  der  Vorprüfung;  2)  die  Nummer  der  nach 
§ 8 a)  eiogelieferten  Abhandlung;  3)  die  Durchschnittsnummer  der  schriftli- 
chen-Prüfung;  4)  die  Durchschnittsnummer  der  mündlichen  Prüfung,  worauf 
die  sich  ergebende  Zahl  durch  4 dividirt  wird.  Bei  etwaigen  Meinungsver- 
schiedenheiten entscheidet  die  Majorität , und  bei  Stimmengleichheit  die 
Stimme  des  Dircctors.  Nur  wenn  die  so  ermittelte  Durchschnittsnummer  111 
oder  besser  als  III  ist,  wird  der  Examinat  dem  Grofsherzoglichen  Ministerium 
als  „unbedingt  lehr  fähig“  empfohlen  zur  Aufnahme  unter  die  Zahl  der 
Accessisten  des  höheren  Lehramts.  Ist  die  Durchschnittsnummer  schlechter 
als  111,  so  wird  zwar  auch  die  Zulassung  zum  Access  beantragt,  jedoch  mit 
der  Bemerkung,  dass  der  Examinat  die  Lehrfähigkeit  für  die 
oberen  Classen  höherer Leh ra nstal ten  noch  nicht  narhgewie- 
sen  habe,  also  noch  ein  Ergänzungsexamen  zu  machen  habe,  um  sich  die  un- 
bedingte Lehrfähigkeit  zu  erwerben.  Worin  er  dieses  Ergänzungsexamen  zu 
bestehen  habe , bestimmen  die  Examinatoren  in  gemeinschaftlicher  Bera- 
thung,  deren  Ergebnis  im  Protocoll  nnfgezeichnet  und  dem  Examinaten  mit- 
getheilt  wird. 

§33. 

Wenn  sich  ein  mit  dieser  Einschränkung  zum  Access  empfohlener  Exa- 
minat späterhin  zu  dem  Ergänzungsexamen  meldet,  so  bat  er  sich  über  seine 
Beschäftigung  und  sein  sittliches  Verhalten  während  der  seit  der  Faehprüfung 
verflossenen  Zeit  auszuweiseu  und  eine  Quittung  des  Universitäts  - Rentamts 
über  die  Ergänzungs  - Prüfung  beizubriugen,  welche  die  Hälfte  der  Fachprü- 
fungs-Gebühr  beträgt. 

§34. 

Die  an  das  Ministerium  des  Innern  auf  Grund  der  Prutocolle  zu  erstatten- 
den Berichte  über  das  Resultat  der  bestandenen  Prüfungen  werden  vom  Di- 
rector  der  Commission  concipirt  und  nur  von  denjenigen  Mitgliedern  der  Com- 
mission signirt,  welche  bei  der  Vorprüfung  und  der  Faehprüfung  (eventuell 
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bei  der  Ergänzungs-Prüfung)  betheiligt  waren.  Eine  Abschrift  des  Berichts 
kann  dem  Examinaten  auf  seinen  Wunsch  mitgetheilt  werden. 

§35. 

Wer  in  einer  der  verschiedenen  Prüfungsstadien  dreimal  nicht  bestanden 
ist,  kann  überhaupt  nicht  weiter  zur  Prüfung  zugclassen  werden. 

§36. 

Diese  Ordnung  tritt  für  diejenigen  Studirenden,  welche  bei  der  Publica- 
tion  derselben  iin  vierten  oder  in  einem  früheren  Studien  - Semester  stehen, 
mit  der  Publication  in  Kraft.  Den  älteren  Studirenden  ist  es  jedoch  gestattet, 
die  Vorprüfung  unmittelbar  vor  der  Fachprüfung  abzulegen,  welche  letztere 
jedoch  auch  für  sie  frühestens  im  Anfänge  des  siebenten  Semesters  stattBn- 
den  kann. 

Urkundlich  Unserer  eigenhändigen  Unterschrift  und  beigedrückten  Groß- 
herzoglichen  Siegels. 

Darm  Stadt,  den  9.  Deccmber  1868. 

LUDWIG. 

v.  Dalwigk. 


Bei  dem  im  wesentlichen  gleichartigen  Entwickelungsgange,  welchen  die 
Gymnasien  und  Realschulen  Deutschlands,  insbesondere  Norddeutschlands,  ge- 
nommen haben,  ist  es  natürlich,  dass  auch  die  Einrichtung  derjenigen  Prüfun- 
gen, durch  welche  die  w issenscbaftliche  Bildung  des  Lebrstandes  garantirt 
werden  soll,  wesentliche  Aehnlichkeit  untereinander  bat.  In  dem  vorlie- 
genden Falle  musste  es  überdies  der  Giel'sener  Universität  wichtig  sein,  die 
Zugänglichkeit  zu  Lehrstellen  im  preußischen  Staate,  welche  schon  in  den 
letzten  Jahren  sich  wiederholt  für  die  in  Giefsen  geprüften  Lehramtscandidaten 
thatsächlich  gezeigt  hat,  durch  die  bestimmte  Normirung  der  Prüfungsordnung 
zu  erhöhen,  ja  vielleicht  bis  zu  einer,  auch  auf  diesem  Gebiete  wünsehenswer- 
then  Reciprocität  zu  befestigen.  Betrachten  wir  von  diesem  Gesichtspuncte 
aus  die  wichtigsten  l’uncte,  in  welcher  die  hessische  Verordnung  mit  dem  in 
Preußen  jetzt  geltenden  Reglement  übereinstimmt  oder  von  ihm  abweicht,  so 
ergibt  sich  leicht,  dass  die  Verschiedenheiten  großentheils  mehr  formeller 
Natur  sind;  bei  manchen  derselben  wird  inan  zu  der  Vermuthnng  veranlasst, 
dass  dem  bisherigen  Herkommen  gebührende  Rechnung  getragen  und  dass  der 
Umstand  von  Einfluss  gewesen  ist,  dass  die  Anzahl  der  Examinanden  eine  ver- 
hältnismäßig kleinere  ist 

Von  denjenigen  Männern,  denen  der  Unterricht  an  Gymnasien  oder  Real- 
schulen anvertrant  werden  soll,  muss  erfordert  werden,  dass  sie  auf  einem 
Unterrichtsgebiete  dieser  Lehranstalten  gründliche  wissenschaftliche  Studien 
gemacht  haben;  wenn  hiernach  in  der  wissenschaftlichen  Prüfung  bestimmte 
Fächer  zn  unterscheiden  sind,  so  macht  es  doch  sowohl  der  innere  Zusammen- 
hang des  Unterrichtes  an  diesen  Schulen  als  auch  die  praktischen  Erforder- 
nisse bei  der  Vertheilung  der  Lehrstunden  unter  die  einzelnen  Lehrkräfte  zur 
Nothweudigkeit,  dass  die  Abtheilung  in  einzelne  Fächer  nicht  in  so  eng  be- 
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grenzte  Specialitäten  hinabsteige,  wie  sie  nur  für  Hochschulen  geeignet  ist. 
— Aui'ser  der  wissenschaftlichen  Gründlichkeit  in  dem  Gebiete  der  eigenea 
Wahl  muss  aber  der  Lehrer  auch  auf  anderen  Gebieten  des  Unterrichts  die- 
jenige allgemeine  Kenntnis  besitzen,  welche  es  ihm  möglich  macht,  deren  Be- 
deutung für  den  Gyranasial-Unterricht  zu  würdigen  und  seinen  eigenen  Unter- 
terricht  in  richtigen  Zusammenhang  zu  denselben  zu  stellen.  — Die  Genauig- 
keit der  Prüfung  und  die  Gerechtigkeit  gegen  die  Examinanden  macht  es  er- 
forderlich, dass  schriftliche  und  mündliche  Prüfung  verbunden  werden.  — 
Endlich  nicht  als  unbedingt  uothwendig  lässt  sich  betrachten,  aber  in  manchen 
praktischen  Beziehungen  als  zweckmäfsig,  dass  das  aus  dem  einzelnen  Inhalte 
des  Zeugnisses  bervorgehende  Gcsammtergebnis  nicht  durch  die  blofse  Ap- 
probation oder  Reprobation  abgeschlossen,  sondern  in  ein  bestimmt  abgestuftes 
Urtheil  zusammengefasst  werde. 

In  diesen  vier  Puncten  — Unterscheidung  verschiedener  Gebiete  der 
Facbprüfung,  Forderung  der  allgemeinen  Bildung,  Verbindung  der  schriftli- 
chen und  mündlichen  Form  der  Prüfung,  abgestuftes  Urtheil  über  das  Ge- 
sammtergebnis  — stimmt  die  vorliegende  hessische  Verordnung  mit  der  preußi- 
schen Einrichtung  überein;  wohl  aber  zeigen  sich  Verschiedenheiten  in  der 
Ausführung  dieser  Gesichtspuncte. 

Was  zunächst  die  allgemeine  Bildung  betrifft,  so  lässt  die  hessische  Ver- 
ordnung dieselbe  nicht  durch  die  eigentliche  Prüfung,  sondern  durch  die  „Vor- 
prüfung“ controliren.  Durch  diese  Theilung  der  Prüfung  in  zwei  Stadien  wird 
auf  den  Studiengang  derjenigen  jungen  Männer,  welche  sich  dem  Lehrfache 
widmen,  ein  indirecter  Einfluss  ausgeübt,  über  dessen  Zweckmäfsigkeit  sieb 
rechten  lässt;  für  eine  erbebliche  Zahl  der  Aspiranten  eine  Wohlthat,  kann 
er  wohl  für  die  begabtesten  und  vorzüglichsten  zu  einer  beengenden  Fessel 
werden.  Wahrscheinlich  ist  übrigens  durch  diese  Einrichtung  nur  eise  bisher 
schon  bestehende  Gewohnheit  bestimmt  normirt  worden.  — lu  Betreff  der 
Gegenstände  der  Vorprüfung  verdient  cs  die  vollste  Anerkennung,  dass  ver- 
sucht ist,  den  Gegensatz  der  philologisch-historischen  und  der  mathematisch- 
naturwissenschaftlichen  Seite  des  Gymnasial  - Unterrichtes  dadurch  za  er- 
müfsigen,  dass  von  den  Lehrern  des  einen  Gebietes  eine  gewisse  Kenntnis  auf 
dem  andern  erfordert  wird,  ohne  welche  das  Zusammenwirken  zu  einem  ge- 
meinsamen Ziele  in  hohem  Grade  erschwert  wird.  W'enn  unter  die  Gegen- 
stände der  allgemeinen  Bildung  nicht,  wie  im  preußischen  Reglement,  die 
Prüfung  über  Religiop  mit  anfgenommen  ist,  so  ist  dies  wohl  eine  mittelbare 
Folge  davon,  dass  der  Religions-Unterricht  auch  als  Fachprüfung  nicht  in  den 
Bereich  der  vorliegenden  Einrichtung  fällt;  an  den  hessischen  Gymnasien  und 
Realschulen  wird  fast  durebgehends  der  Religions  - Unterricht,  evangelischer 
wie  katholßcher , nicht  von  Gymnasiallehrern , sondern  von  Geistlichen 
ertheilt. 

In  der  Facbprüfung  unterscheidet  die  hessische  Verordnung  die  gleiche 
Zahl  von  Fächern,  wie  das  preußische  Reglement,  aber  trifft  in  der  Abgren- 
zung derselben  mit  dem  preußischen  nicht  zusammen.  Das  preußische  Regle- 
ment bestimmt  bekanntlich  als  „die  wissenschaftlichen  Fächer,  in  deneu  eine 
facultas  docendi  erworben  werden  kann,  1)  das  philologisch-historische  Fach, 
2)  das  mathematisch -naturwissenschaftliche  Fach,  31  Religion  und  Hebräisch, 
4)  die  neueren  Sprachen.“  Mit  dem  ersten  und  vierten  dieser  Fächer  stimmt 
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das  erste  und  zweite  der  hessischen  Verordnung  überein.  Das  dritte  des 
preußischen  Reglements  fehlt  in  der  hessischen  Verordnung,  aus  dem  so  ebeu 
bezeichneten  Grunde.  Wenn  dagegen  das  zweite  des  preußischen  Reglements 
in  zwei  verschiedene  getrennt  ist,  nämlich  das  dritte  und  vierte  der  hessi- 
schen Verordnung,  so  liegt  wohl  der  Anlass  darin,  dass  die  Realschulen,  in 
Hessen  fast  doppelt  so  zahlreich  als  die  Gymnasien,  eine  besondere  Berück- 
sichtigung beanspruchen  durften.  — Auffallend  ist  es  für  den  ersten  Blick, 
dass  bei  der  „Fachpriifong“  das  Maß  der  Anforderungen  in  den  [Nebenfächern 
bestimmt  formulirt  ist,  aber  nicht  in  dem  Hauptläche.  Da  dieses  Verfahren  in 
der  ganzen  Verordnung  gleichmäßig  eingehalten  ist,  so  kann  man  es  nicht  als 
ein  zufälliges  Uebersehen,  sondern  muss  es  als  Absicht  betrachten.  Eine  Ge- 
fahr ist  in  dieser  ausdrücklich  gelassenen  Lücke  schwerlich  zu  sehen.  Die 
Maßbestimmungen  für  die  Nebenfächer  weisen  mittelbar  auf  die  andere  Höhe 
hin,  welche  für  das  Hauptfach  zu  beanspruchen  ist;  und  wenn  für  die  Forde- 
rungen in  dem  Hauptfache  anch  irgend  eine  Formel  gefunden,  und  wir  wollen 
annehmen  glücklich  gefunden  ist,  so  erfahrt  dieselbe  doch  bei  verschiedenen 
Examinatoren  sehr  verschiedene  Auffassung,  und  ^tatsächlich  ist  auch  bei 
einer  auf  das  genaueste  normirten  Maßbestimmung  die  Geltung  des  Zeugnisses 
durch  das  Gewicht  der  unterschriebenen  Namen  bediugt,  welche  die  Auffas- 
sung und  Einhaltung  der  Norm  verbürgen.  — Dagegen  ist  nicht  wohl  zu  er- 
klären oder  zu  entschuldigen,  dass  der  Geographie  in  der  ganzen  Verordnung 
gar  nicht  Erwähnung  geschieht;  der  zweckmäßigen  Auslegung  wird  doch  zu 
viel  zugemuthet,  wenn  unter  der  Geschichte  die  Geographie  ohne  weiteres  als 
mitbegriffen  betrachtet  werden  soll. 

In  dein  schriftlichen  Theil  der  Fachprüfung  beschränkt  sich  das  preußi- 
sche Reglement  nicht  auf  eine  Abhandlung,  sondern  erfordert  deren  minde- 
stens zwei,  und  legt  Werth  darauf,  dass  die  Aufgaben  dazu  von  der  Prüfungs- 
Commission  gestellt,  nicht  der  Wahl  des  (Kandidaten  überlassen  werden,  von 
welcher  Regel  nur  in  bestimmt  begrenzten  Fällen  eine  Ausnahme  gestattet  ist. 
Wahrscheinlich  ist  indessen  der  Unterschied  nicht  so  groß,  als  er  zunächst 
erscheint.  Die  eigene  Wahl  des  Themas  seitens  des  Candidaten  w ird  an  einer 
Universität  von  mäßigem  Umfange,  wie  Gießen  es  ist,  gewöhnlich  durch  den 
Rath  desselben  Universitätslehrers  bestimmt  seiu,  der  hernach  die  Fachprü- 
fuug  zu  halten  hat,  und  eine  Ergänzung  zu  der  Wahl  eines  zur  Prüfung  nicht 
treffend  genug  gewählten  Gegenstaudes  bilden  die  Clausurarbeitco,  die  freilich 
nur  bei  einer  mäßigen  Anzahl  von  Candidaten  sich  iu  dieser  Weise  ausführeD 
lassen. 

Für  die  Ermittelung  der  Abstofungen  in  dem  Gesammtartheil  schreibt 
die  hessische  Verordnung  im  § 32  ein  Rechnnngsverfahren  sehr  genau  vor. 
Ich  zweifle  nicht  daran,  dass  dieses  Verfahren  wohl  erwogen  ist,  auch  nicht 
daran,  dass  es  den  Vorzug  vor  bloßer  Willkür  hat;  indessen  kann  ich  mich 
ia  derartigen  Fällen  von  der  Besorgnis  nicht  los  machen,  dass  das  Rechnen  auf 
ein  Gebiet  übertragen  ist,  auf  welchem  seine  Unfehlbarkeit  aufhört.  Zur  Cor- 
rector  einer  daraus  sieh  ergebenden  Unbilligkeit,  nach  welcher  Seite  es  auch 
sei,  wird  immer  der  Inhalt  des  Zeugoisses  selbst  dienen;  denn  hoffentlich  fin- 
det sich  unter  den  Männern,  welche  einem  Zeugnisse  Folge  zu  geben  haben, 
aicht  leicht  einer,  der  seinen  Blick  nur  auf  das  aus  dem  Ganzen  gezogene  Er- 
gebnis richtete. 

Zeitachr.  f.  tl.  Ujrmnasitl  wesen.  XXII I.  3.  1$ 
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Diese  Bemerkungen  zu  einigen  der  hervortrelendsten  Puncte,  die  einer 
erschöpfenden  Betrachtung  der  Sache  nicht  vorgreifen  wollen,  werden  die  oben 
ausgesprochene  Ansicht  rechtfertigen,  dass  durch  die  vorliegende  Verordnung 
ein  erfreulicher  Schritt  zur  Einigung  auf  dem  Gebiete  des  höheren  Schul- 
wesens gethan  ist. 

Berlin.  H.  Bo n i tz. 


Wissenschaftliche  Prü  fu  ngs  - Com  missio  nen  im  Königreich 

PreuTsen. 

Für  das  Jahr  1869  sind  die  wissenschaftlichen  Prüfungs  - Commissionen 
für  das  höhere  Lehramt,  wie  folgt,  zusammengesetzt: 

1.  Dir  die  Provinz  Preufsen  in  Königsberg. 

Ordentliche  Mitglieder : Dr.  Schräder,  Provinzial  - Schulrath,  zugleich 

Director  der  Commission ; Dr.  Richelot,  Geh.  Regieruugs  - Rath  und  Prof.; 
Dr.  Ucberweg,  Prof.;  Dr.  Schade,  Prof.;  Dr.  Nitzsch,  Prof.;  Dr.  Voigt, 
Prof. 

. du ftern rdrn flieh r Mitglieder:  Dr.  Thiel,  Prof,  in  Braunsberg;  Dr.  Zad- 
dach,  Prof.;  Dr.  Werther,  Prof.;  Dr.  Schmidt,  Realschuldirector. 

2.  für  die  Provinz  Brandenburg  in  Berlin. 

Ordentliche  Mitglieder:  Dr.  Klix,  Provinzial-Schulrath,  zugleich  Direc- 
tor der  Commission;  Dr.  Hübner,  Prof. ; Dr.  Schellbach,  Prof.;  Dr.  Droy- 
sc»,  Prof.;  Lic.  Messner,  Prof.;  Dr.  Herrig,  Prof.;  Dr.  Kern,  Gewerbe- 
schuldircctor  und  Prof. 

-dufserordentliche  Mitglieder:  Dr.  Braun,  Prof.;  Dr.  Schneider,  Prof. 

3.  für  die  Provinz  Po  mme  rn  in  Gr  e ifs  wald. 

Ordentliche  Mitglieder:  Dr.  Grunert,  Prof.,  zugleich  Director  der  Com- 
mission; Dr.  Büchel  er,  Prof.;  Dr.  George,  Prof.;  Dr.  Hirsch,  Prof.;  Dr. 
Wieseler,  Prof.;  Dr.  llöfer,  Prof. 

-dufserordentliche  Mitglieder:  Dr.  M Unter,  Prof.;  Dr.  Schwa n ert,  Prof. 

4.  für  die  Provinzen  Schlesien  und  Posen  in  Breslau. 
Ordentliche  Mitglieder:  Dr.  Friedlich,  Prof.,  zugleich  Director  der 
Commission;  Dr.  Schultz,  Prof.;  Dr.  Hertz,  Prof.;  Dr.  Schröter,  Prof. ; 
Dr.  Elvcnich,  Geh.  Regierungs  - Rath  uud  Prof;  Dr.  Rück  ert,  Prof;  Dr. 
Junkmanu,  Prof;  Dr.  Srhmnld  ers,  Prof. 

jdufserordentliche  Mitglieder:  Dr.  Grube,  Prof.;  Dr.  Löwig,  Geh.  Re- 
gierungs-Rath  und  Prof 

5.  für  die  Provinz  Sachsen  in  Halle. 

Ordentliche  Mitglieder:  Dr.  Kramer,  Director  der  Franckischc»  Stif- 
tungen und  Prof,  zugleich  Director  der  Commission;  Dr.  Beruhardy,  Geh. 
Regierungs-Rath  und  Prof;  Dr.  Heine,  Prof;  Dr.  Erdmann,  Prof;  Dr. 
Zacher,  Prof. ; Dr.  Dü  minier,  Prof. ; Dr.  Wuttke,  Prof 

-du fscrnrden fliehe  Mitglieder:  Dr.  Giebel,  Prof.;  Dr.  Heintz,  Prof.; 
Dr.  Böhmer,  Prof. 

G.  für  die  Provinz  Westfalen  in  Münster. 

Ordentliche  Mitglieder : Dr.  Schultz,  Provinzial-Schulrath,  zugleich 
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Direetor  der  Commission ; Dr.  Winiewski,  Geh. Regierungs-Rath  and  Prof.; 
Dr.Suffrian,  Provinzial-Schulrath ; Dr.  Stöck  1,  Prof.;  Dr.  Heia,  Prof.; 
Dr.  Niehues,  Prof.;  Dr.  Biaping,  Prof. 

Auf terorde/tt  liehe  Mitglieder : Dr.  Smend,Consistorial-Rath;Dr.  Stör  c k 
Prof.;  Dr.  Hittorf,  Prof.;  Dr.  ten  Brink,  Privatdorent. 

7.  für  di«  Rheinprovinz  in  Bonn. 

Ordentliche  Mitglieder:  Dr.  Hilgers,  Prof.,  zugleich  Direetor  der  Com* 
Mission;  Dr.  Krafft,  Consistorial-Rath  and  Prof.;  Dr.  Jahn,  Prof.;  Dr.  Lip- 
schitz,  Prof.;  Dr.  Knoodt,  Prof.;  Dr.  v.  Sy  bei,  Prof. 

Außer  ordentliche  Mitglieder:  Dr.  S im  rock,  Prof.;  Dr.  Han  stein, 
Prof.;  Dr.  Kekule,  Prof.;  Dr  Kortegarn,  Instituts-Vorsteher. 

b.  für  die  Provinz  Schleswig  - Holstein  in  Kiel. 

Ordentliche  Mitglieder:  Dr.  Ribbeck,  Prof.,  zugleich  Direetor  der  Com- 
mission; Dr.  Thaulow,  Prof.;  Dr.  Weyer,  Prof.;  Dr.  Weinhold,  Prof.; 
Freiherr  Dr.  v.  Gutschinid,  Prof.;  Dr.  Weifs,  Prof. 

Außerordentliche  Mitglieder:  Dr.  Karsten,  Prof.;  Dr.  Hcnsen;  Dr 
Kirschuer  ; Dr.  K.  A.  Möbius;  Jausen,  Gymnasial  - Subreetor;  Dr.  Th. 
Möbius,  Prof. 

9.  für  die  Provinz  Hannover  in  Göttingen. 

Ordentliche  Mitglieder:  Dr.  Haveinana,  Prof.,  zugleich  Direetor  der 
Commission;  Dr.  Sauppe,  Hofrath  und  Prof.;  Dr.  Lotze,  Hofrath  und  Prof. . 
Dr.  Schering,  Prof.;  Dr.  W.  Müller,  Prof.;  Dr.  Th.  Müller,  Prof.;  Dr. 
Rilschl,  Prof. 

Außerordentliche  Mitglieder:  Dr.  Keferstein,  Prof.;  Dr.  v.  Uslar, 
Professor. 

10.  für  die  Provinz  Hessen  - Nassau  in  Marburg. 

Ordentliche  Mitglieder:  Dr.  Henke,  Prof.,  zugleich  Direetor  der  Com- 
mission; Dr.  Cäsar,  Prof.;  Dr.  Schmidt,  Prof;  Dr.  Weifsenborn,  Prof.; 
Dr.  Stegmann,  Prof.;  Dr.  Lucae,  Prof.;  Dr.  Herrmann,  Prof.;  Dr. 
Justi  I,  Prof. 

Außerordentliche  Mitglieder:  Dr.  Wigand,  Prof;  Dr.  Dunker,  Prof; 
Dr.  Dietrich,  Prof. 

Der  Minister  der  geistlichen  Unterrichts-  und  Medixiusl-Angelegenheiteu 

v.  Mühler. 


AUSZÜGE  AUS  ZEITSCHRIFTEN,  BERICHTE  ÜBER  VER- 
SAMMLUNGEN. 


Philologen-  Vertammlung  in  Amerika. 

Ans  New -York  ist  uns  der  Prospect  einer  dort  beabsichtigten  „Conven- 
tion of  American  Philologists“  zugegangen,  den  wir  hiermit  in  Uebersetzung 
mittheilen: 

Eiue  Versammlung  amerikanischer  Philologen  soll  in  Pougli- 
keepsie  (New-York)  Dienstag  d.  27.  Juli  1869  und  die  folgenden  Tage  gehalten 
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werden.  Die  Versammlung  wird  auf  den  Beschluss  einer  Zusammenkunft  in 
der  Universität  New  - York  vom  13.  Nov.  1868  berufen.  — Die  Organisation 
einer  stehenden  NatioBal-tiesellschaft  für  Beförderung  philologischer  Studien 
uud  Untersuchungen  in  Amerika  soll  angebahut  werden.  — Abhandlungen  in 
verschiedenen  Zweigen  der  Philologie  werden  von  ausgezeichneten  amerika- 
nischen Sprachgelebrten  gelesen  und  discutirt  werden.  — Die  noch  übrige 
Zeit  ist  für  die  Discussion  (unter  andern)  folgender  Fragen  bestimmt,  die  sich 
auf  die  Stellung  beziehen,  die  die  Sprachw  issenschaft  in  unserem  Erziehungs- 
systern  einzunehmen  hat;  auf  die  beste  Methode  philologischen  Unterrichts  and 
auf  die  Beförderung  philologischer  Literatur  in  Amerika. 

1.  Wie  viel  Zeit  von  dem  Colleg  - Cnrsus  soll  dem  Sprachstudium  einge- 
räurnt  werden? 

2.  Wieviel  von  dieser  Zeit  soll  den  modernen  Sprachen  gewidmet  werden? 

3.  Soll  man  mit  dem  Studium  der  alten  Sprachen  oder  mit  dem  des  Fran- 
zösischen uud  Deutschen  beginnen? 

4.  Welche  Stellung  soll  dem  Euglischen  in  unsern  Collegieu  (Universität) 
und  anderen  höheren  Schulen  gegeben  werden  ? 

5.  Welches  ist  die  ausgiebigste  Methode  für  den  Unterricht  in  den  classi- 
schen  Sprachen? 

6.  Welches  System  der  Aussprache  für  Latein  uud  Griechisch  ist  das  beste? 

7.  Soll  bei  der  Aussprache  des  classischen  Griechisch  der  geschriebene 
Accent  beobachtet  werden?  (NB.  Die  Engländer  betonen  das  Griechi- 
sche nach  der  Quantität.) 

8.  Welche  wirksameren  Malsregeln  können  ergriffen  werden,  um  die 
Sprachen  der  Indianer,  der  Ureinwohner  Amerikas,  zu  erhalten? 

Unterzeichnet  ist  dieser  Prospect  von  69  Doceuten  resp.  Mitgliedern  dor- 
tiger Universitäten  uud  Colleges,  15  anderen  Schulmännern,  15  Personeu  des 
geistlichen  and  anderer  Stände. 

Anmeldungen  zu  Vorträgen  sind  bis  zum  1.  Juli  an  den  Chairman  of 
the  Committee  on  Organisation  Prof.  Geo.  F.  Comfort  /'Care  of  Starper  u. 
Bros J Franklin  Square,  New-  York,  zu  richten. 


In  den  Blättern  f.  d.  Bayer.  Gynin.  von  Bauer  und  Friedlein,  ßd. 
5S.93  ff.  findet  sich  ein  Aufsatz  über  „Lud  w ig  von  D öd  er  lein  als  Reforma- 
tor des  Gymnasiums  in  Erlangen“  von  Dr.E.inA.,  auf  welchen  wir  hinweisen 
zu  sollen  gluuben.  Der  Verf.  bedauert  mit  Recht,  dass  bis  jetzt  noch  niemand 
eine  Darstellung  von  dem  Leben  und  Wirken  des  verdienten  Mannes  gegeben 
hat;  er  seinerseits  beschränkt  sich  auf  den  in  der  Uebcrschrift  angedeuteten 
Gesirhtspunct,  und  die  Berechtigung,  Döderlein  als  Reformator  zu  bezeichnen, 
w ird  trotz  der  grofsen  Kürze  des  Schriftchens  doch  völlig  klar.  Der  Inhalt  des 
Ganzen  trägt  dazu  bei,  die  Ansicht  zu  unterstützen,  dass  ein  gedeihliches  Schaf- 
fen io  der  Schule  hauptsächlich  von  der  persönlichen  Tüchtigkeit  des  Lehrers 
abhängt. 
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Zum  .■Indenken  an  Dr.  Johannes  Schuhe. ') 

Als  narb  der  Juli- Revolution  Cousin  nach  Berlin  gesandt  wurde,  um  das 
preußische  Unterrichtswesen  kennen  zu  lernen,  schrieb  er  ia  seinem  Bericht : 
„Ich  habe  das  classische  Land  der  Schulen  und  Casernen  betreten.“  Lin  Men- 
schenalter später,  nach  dem  letzten  gewaltigen  Umschwung  der  Dinge,  sagte 
Renan  in  einer  seiner  Revuen:  „Nicht  das  preufsische  Züudnadelgew ehr,  die 
preußischen  Schullehrer  haben  bei  Sadowa  gesiegt“  Keine  größere  Ehren- 
erklärung konnten  diese  geistvollen  und  vorurtheilsfreisten  Franzosen  dem 
preußischen  Staate  und  seinen  Einrichtungen  geben  zu  verschiedenen  Zeiten; 
es  war  eine  glänzende  Huldigung,  zu  der  sich  der  stolze  romanische  Geist 
dem  germanischen  gegenüber  gedrungen  fühlte.  Wem  verdankt  Preußen  den 
Ruhm,  das  classische  Land  der  Schulen  zu  sein?  Zunächst  sind  es  die  letzten 
zwanzig  Jahre  Friedrich  Wilhelms  III.,  die  Zeiten  eines  stillen,  doch  nicht 
ohne  Kampf  durchgesetzten  inneren  Aufbaues,  in  denen  sich  die  neue  Einrich- 
tung des  Unterrichtswesens  vollzogen  hatte;  es  ist  der  unvergessliche  Minister 
v.  Altenstein,  der  seinem  König  zur  Seite  stand,  und  der  nicht  minder  unver- 
gessliche Mann,  dessen  Namen  die  Ueberschrift  dieser  Gedenktafel  zeigt,  der 
als  pflichtgetreuer  Beamter,  als  unerschütterlicher  Berather  und  Freund  sei- 
nes Ministers,  mit  ihm  manche  schwere  Schlacht  des  Geistes  und  der  wichtig- 
sten Entscheidung  im  Frieden  geschlagen  bat.  Diese  Männer  haben  dem  Vater- 
lande die  höchsten  Güter,  und  sich  dadurch  eine  Stelle  in  der  preußischen 
Geschichte  gesichert.  Für  die  Entwickelung  des  Staates  ist  es  charakteristisch, 
dass  Namen  und  Verwaltungsmazimen  der  Unterrichtsminister  zum  bezeich- 
nenden Ausdrucke  der  Herrscherperioden  geworden  sind.  Neben  Friedrich 
dem  Großen  wirkte  in  seinem  Sinne  Zedlitz,  für  den  Kant  das  Zeugnis  ab- 
legte, ihm  als  „aufgeklärten  gültigen  Richter“  seine  Kritik  der  reinen  Ver- 
nunft zu  widmen;  wie  andererseits  neben  Friedrich Wilhelmll.  und  IV. Wöll- 
ner  und  Eichhorn,  so  neben  Friedrich  Wilhelm  III.  Altenstein  mit  seinen  gei- 
stesverwandten Räthen.  Unter  diesen  war  keiner  mehr  „das  Ministerium  Al- 
tenstein“ als  Johannes  Schulze.  Wenn  das  oft  als  Ruhm  und  kaum  minder  oft 
als  Anklage  ausgesprochen  worden  ut,  so  beweist  das  nur,  er  gehörte  zu  den 
bevorzugten  Naturen,  denen  es  verlieben  ist,  eine  große  geistige  Richtung  in 
sich  zur  persönlichen  Darstellung  zu  bringen. 

Johannes  Hartwig  Karl  Schulze  ward  am  15.  Januar  1786  zu  Brüel  in 
Mecklenburg-Schwerin  geboren,  sein  Vater  war  herzoglicher  Elbzollverwalter 
in  Dömitz.  Nach  dessen  frühem  Tode  wurde  er  der  Domschule  zu  Schwerin 
übergeben,  aber  bald  war  er  ihr  entwachsen  und  fasste  selbständig  den  Ent- 
schluss, die  vorbereitenden  Studien  auf  der  anerkannten  Lehranstalt  zu  Klo- 
sterberge bei  Magdeburg  zu  vollenden,  an  deren  Spitze  damals  der  Director 
Strass  stand.  Hier  eingeführt  in  die  tiefere  Kenntnis  der  antiken  Welt,  er- 


*)  Dieser  Nekrolog  ist  zuerst  iu  der  hiesigen  Spe tierischen  Zeitung  (todi  6.  und 
7.  M»rz  1669  Nr.  55  und  56)  veröffentlicht  und  wird  mit  Zustimmung  de»  Herrn  Terfuaers 
von  nne  hier  mitgetheilt. 
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füllte  »ich  die  Seele  des  frühreifen  Jünglings  mit  diesen  Lebensidealen,  mit 
ihnen  verbunden  prägten  sich  ihm  die  Bilder  seiner  Lehrer  ein,  von  denen  er 
mit  Pietät  bi»  in  die  letzten  Tage  sprach.  Zugleich  auch  die  Vorliebe  für  die 
streng  classischen  Pürstenschulen  und  ihre  Lehrweise.  Ausgestattet  mit  einem 
bedeutenden  Reichthum  von  Kenntnissen,  im  Vollgefühl  wachsender  Jugend- 
kraft, eines  auf  das  Höchste  gerichteten  Willens,  begeistert,  der  äufsersten 
Anstrengung  und  Opfer  fähig,  wenn  es  die  Verw  irklichung  seiner  Ideale  galt: 
so  trat  er  in  das  Lebeu  ein. 

Im  Jahre  1805  bezog  er  die  Universität  Halle,  damals  der  Sammelplatz 
der  talentvollsten  und  strebsamsten  Jünglinge;  denn  hier  lehrten  die  Restau- 
ratoren der  Wissenschaft,  F.  A.  Wolf  und  Schleiermacher.  Die  grofsartige 
Kühnheit  des  einen,  der  Tiefsinn,  die  dialectisch-sokratische  Weise  des  andern 
wirkten  zündend  auf  die  jugendlichen  Geister  und  erweckten  sie  zu  neuer  Er- 
hebung für  das  classische  Alterthum,  für  die  Philosophie,  neben  der  die  Reli- 
gion ihre  Stelle  wiederfand.  Es  war  die  glückliche  Generation  der  uin  1785 
Geborenen,  welchen  Schulze  selbst  angehörte,  mit  der  er  zusammentraf;  in 
ihr  fand  er  Gesinnungsgenossen,  mit  denen  ihn  die  innigste  Freundschaft  für 
das  ganze  Leben  verbinden  sollte,  Boeckh,  J.  Bekker,  K.  Köpke,  Bennewitz; 
auch  Neander,  Varnhagen,  Jacob,  und  noch  mancher  andere  später  oft  ge- 
nannte studirte  in  Halle  zu  derselben  Zeit.  Den  bestimmendsten  Eindruck 
machte  Schleiermachcrs  Ethik.  Schulze  liebte  es  zu  erzählen,  mit  welcher 
Spannung  er  dieser  Abendvorlesung  beigewohnt,  wie  er  sie  Stunden  lang 
durchdacht  habe,  um  dann  schon  vor  Tagesanbruch,  durch  den  Nachtwächter 
lief»  er  sich  wecken,  das  Durchgearbeitete  niederzuschreiben,  und  das  Heft 
einer  regelmäfsig  folgenden  Besprechung  mit  Boeckh  zu  Grunde  zu  legen. 
Hier  empfing  er  die  Richtung  auf  Philosophie,  die  sich  bald  dem  Spinoza  ins- 
besondere zuwandte.  Mit  anderen  Freunden  marhte  er  andere  Studien,  so  der 
spanischen  Sprache  und  Literatur  mit  K.  Köpke.  Die  Romantik  hatte  eine  all- 
gemeinere Theilnahmc  an  den  wenig  gekannten  Dichtern  des  Südens  hervor- 
gerufen. War  aber  von  moderner  Poesie  die  Rede,  so  wirkten  doch  am  mäch- 
tigsten durch  dichterischen  Zauber  und  nationale  Gewalt  Goethes  und  Schil- 
lers dramatische  Gestalten,  deren  Darstellung  durch  die  weimarisrhen  Schau- 
spieler auf  der  Bühne  zu  Lauchstädt  ein  Glanzpunct  in  der  Erinnerung  aUer 
haitischen  Studenten  jener  Zeit  geblieben  ist. 

Mitten  hinein  in  dieses  Jugendleben  fiel  der  Schlag  von  Jena,  unter  den 
Trümmern  des  Vaterlandes  wurde  die  Universität  begraben.  Mit  den  übrigen 
Studenten  wanderte  Schulze  in  den  Octobertagen  1906  von  Halle  aus,  getrennt 
von  seinen  Freunden  kam  er  mit  der  französischen  Armee  nach  Berlin.  Noch 
war  hier  se/nes  Bleibens  nicht.  Er  suchte  eine  Stelle,  wo  er  wirken  könne, 
und  als  er  sich  die  Frage  vorlegte,  wo  am  liebsten,  beantwortete  er  sie  schon 
damals:  „ln  Prcufsen.“  Selbst  in  der  Zerschmetterung  des  Staats  glaubte  er 
an  das  Preufsen  der  Zukunft.  Nach  einem  kurzen  Besuche  in  der  Heimath  zog 
es  ihn  wieder  zurück  nach  dem  mittleren  Deutschland.  Nachdem  er  im  Herbst 
1807  den  Doctorgrad  zu  Leipzig  erworben  hatte,  ging  er  1808  nach  Weimar, 
wo  das  ideale  und  volksthümlirhe  Deutschland  im  engsten  Raume  und  in  den 
gröfsten  Geistern  fortlebte.  Seinen  Landsmann  und  Schulfreund  Franz  Passow, 
der  am  dortigen  Gymnasium  Lehrer  war,  suchte  er  auf;  der  Männer  bedurfte 
die  Zeit  ja  überall.  Durch  ihn  ward  er  dem  Geheimen  Rathe  v.  Voigt  bekannt, 
den  er  den  ersten  Gründer  seiner  Lebensstellung  nannte.  Dieser  würdigt«  die 
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ganz«  Eigentbümliehkeit  de»  rasch  zum  Mann«  gewordenen  22jährigen  Jüng- 
lings und  stellte  ihn  als  Professor  am  Gymnasium  zu  Wriinar  an.  Zugleich 
empfing  er  die  kirchliche  Ordination,  da  er  fachmäfsig  auch  Theologie  studirt 
hatte;  und,  wie  es  die  dortigen  Verhältnisse  mit  sich  brachten,  trat  er  in  die 
Freimaurerloge  ein.  So  war  er  geweiht  für  den  Kreis  Goethes  und  Wielands, 
Herders  uud  Schillers. 

Erglühend  für  die  geistige  Wiedergeburt  des  Vaterlandes  hielt  er,  »äh- 
rend Napoleon  zu  Erfurt  über  den  Häuptern  deutscher  Fürsten  thronte,  eine 
Antrittsrede  an  die  Jugend,  deren  heilige  Pflicht  es  sei,  sich  durch  Bildung 
und  lebung  für  das  Werk  der  Befreiung  vorzubereiten;  nn  den  unvergängli- 
chen Denkmälern  des  Alterthums,  in  denen  das  Yolksthiiinlirbe  Zusammenfalle 
mit  dem  Universalen,  solle  sich  jeder  strebende  und  ringende  auferbauen. 
Auch  von  der  Kanzel  herab  sprach  er,  auf  welcher  einst  Herder  gepredigt 
hatte.  Als  er  1810  eine  Sammlung  Predigten  herausgab,  schrieb  er:  ,,Es  muss 
jeder,  welcher  ein  Gefühl,  und  also  Religion  durch  die  Rede  darzustellen  ver- 
sucht, die  wissenschaftliche  Einheit  in  sich  tragen  und  mit  den  ihm  durch  die 
Wissenschaft  gewordenen  Anschauungen  ansichtbar  über  seiner  Darstellung 
schweben,  um  auch  ihr  die  feste  Haltung,  die  Klarheit,  das  in  sich  Beschlos- 
sene zu  geben,  was  alle  zum  Gebiete  des  Erkennens  unmittelbar  gehörige  Ar- 
beiten als  das  schönste  Gepräge  an  sich  tragen.“  Hier,  wie  sein  Leben  hin- 
durch, war  es  sein  Bestreben,  stets  aus  dem  Ganzen,  aus  der  umfassenden 
Idee  herauszuarbeiten;  Wissenschaft  und  Religion,  Kunst  und  Vaterland  ver- 
banden sich  in  einem  Brenupuncte.  Für  diese  Ansicht  zeugen  auch  seine  ästhe- 
tischen Schriften  jener  Zeit,  so  die  1811  über  Calderons  standhaften  Prinzen, 
der,  durch  Goethe  einstudirt,  von  P.  A.  Wolf  auf  der  weiinarischen  Bühne 
zuerst  dargestellt  wurde.  Als  Motto  stellte  er  ihr  Schleiermachers  Worte 
voran:  „Wenn  die  Philosophen  werden  religiös  sein  und  Gott  suchen  wie 
Spinoza,  und  die  Künstler  fromm  sein  und  Christum  lieben  wie  Novalis,  dann 
wird  die  grofsc  Auferstehung  gefeiert  w erden  für  beide  Welten.“  Goethes 
engern  Kreis  hat  er  nicht  betreten;  nicht  weil  er  sich  vor  dem  Genius  nicht 
gebeugt  hätte,  sondern  weil  es  seinem  eigenartigen  Charakter  widerstrebte, 
den  zahlreichen  literarischen  Hofstaat  zu  vermehren.  Dennoch  war  er  es,  der 
Goethes  lebhaften  Wunsch,  den  er  in  der  Schrift  „Winckelmann  und  sein 
Jahrhundert“  ausgesprochen  hatte,  das  deutsche  Volk  möge  endlich  in  den 
Besitz  einer  Gesammtausgabe  der  Werke  des  grofsen  Mannes  gelangen,  ver- 
wirklichte. Bei  seiner  Gelehrsamkeit  und  Liebe  zur  plastischen  Kunst  war  er 
der  Berufene.  In  Verbindnng  mit  Heinrich  Meyer  vollendete  er  das  schw  ierige 
Unternehmen  1809  bis  1817.  Vier  glückliche  Jahre  verweilte  er  in  Weimar, 
unter  den  günstigsten  Verhältnissen,  hochgeachtet  von  dem  Herzoge  Karl  August 
und  seiner Gemalin,  wie  in  den  benachbarten  sächsisch-thüringischen  Fürsten- 
häusern, wo  ihm  bis  in  die  letzten  Zeiten  ein  w ohlw  ollendes  Andenken  bewahrt 
worden  ist.  Durch  den  besonderen  Unterricht,  den  er  den  Söhnen  Schillers 
wie  des  Ministers  v.  Voigt  ertheilte,  trat  er  zu  diesen  Familien  in  nahe  Be- 
ziehung. Unter  den  dankbaren  Schülern,  die  er  sieh  auf  dem  Gymnasium  zog, 
ist  der  gelehrte  Göttling  zu  nennen,  der  ihm  nur  wenige  Wochen  im  Tode 
vorangegangen  ist. 

Inzwischen  waren  grofse  Veränderungen  eingetreten,  gröfsere  bereiteten 
sieh  vor.  Der  Freiherr  v.  Dalberg,  Grofsherzog  von  Frankfurt,  einst  kur- 
inainzischer  Schulrath  und  den  weimarischen  Kreisen  eng  vertraut,  ein  Mann 
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von  hoher  wissenschaftlicher  Bildung,  berief  ihn  1812  als  Professor  der  alten 
Literatur,  dann  als  Director  des  Gymnasiums  und  Oberschal-  and  Studienrath 
nach  Hanau.  Von  seiner  bisherigen  Stellung  nahm  Schulze  Abschied  in  einer 
öffentlichen  Rede,  und  in  einer  anderen,  gehalten  in  der  Loge,  so  energisch 
vaterländisch  beide,  dass  die  ganze  Druekauflage  jener  eingezogen  wurde,  und 
auf  diese  hin  der  Herzog  ihm  vertraulich  aussprach,  er  furchte,  ihn  nicht 
schützen  zu  könoen.  Zum  Glück  sollte  es  dessen  nicht  bedürfen;  zunächst 
schützte  ihn  der  Ifebcrgang  in  frankfurtische  Dienste,  dann  kam  das  Jahr  1813, 
die  lang  ersehnte  Stunde  schlug.  Seine  damals  erscheinenden  Schulreden,  seine 
Heden  an  die  wiedergeborenen  Hessen,  mancher  Aufruf,  manches  Gedicht  ia 
den  Zeitungen  bezeugen  seine  gespannteste  Theilnahme,  für  Görrea  gefürchte- 
ten „Mercur“  schrieb  auch  er  Artikel.  In  dieser  Zeit  begründete  er  eine  Fa- 
milie. 1815  heirathete  er  die  verwittwete  Frau  Karoline  Böhm,  geborene 
Röfsler,  die  ihm  zugleich  einen  jugendlichen  Sohn  zubrachte,  auf  dessen  Leben 
er  entscheidend  eingewirkt  hat;  in  diesem  bat  er  den  namhaften  Arzt  erzogen, 
der  während  der  letzten  Jahrzehnte  das  Leben  seines  zweiten  Vaters  bis  zur 
Todesstunde  mit  seltener  Treue  gehütet  hat. 

Als  die  Befreiung  vollendet  war,  zu  Anfang  des  Jahres  1816,  ward 
Schulze  kurfürstlicher  hessischer  Oberschulrath,  aber  bald  darauf  als  preu- 
ßischer Consistorial-  und  Srhulrath  an  die  neue  Regierung  zu  Coblenz  be- 
rufen. Hier  schloss  er  mit  seinem  Amtsgenossen  Mas  v.  Schenkendorf  eine 
innige  Freundschaft,  mit  dem  vaterländischen  Dichter  verband  ihn  gleiche 
Seelenstimmung.  Leider  nicht  lange,  denu  schon  im  December  hielt  er  ihm, 
„der  in  der  Natur  stets  die  Stimme  des  Ewigen  gehört  habe“,  die  Grabrede. 
Auch  war  seine  Zeit  in  Coblenz  bald  vorüber,  denn  schon  im  Juni  1818  ward 
er  mit  besonderer  Hinweisung  auf  die  Errichtung  der  neuen  Universität  in 
Bonn  zum  Geheimen  Ober  - Regierungsrath  und  Vortragenden  Rath  in  Berlin 
ernannt.  Sein  einstiger  Wunsch  ging  in  Erfüllung.  Das  wiodergeborene 
Preußen  eröffnete  ihm  einen  Wirkungskreis,  der  Haupttheil  seines  Lebens 
begann. 

Die  grofsen  Aufgaben  des  inneren  Staatslebens,  die  Durchführung  der  ia 
Sturm  und  Drang  augefangeuen  Reformen,  der  Ausbau  auf  dem  neugewonne- 
nen Grunde  erforderte  die  Anstrengung  aller  Kräfte.  Ueber  allen  Reformen 
schw  ebte  ein  unabweisbarer  wenn  auch  öfter  verdunkelter  Gedanke,  ein  neues 
Geschlecht  müsse  erzogen  werden,  reicher  an  allgemeinem  Verständnis  drs 
Lebens,  bewusster  in  seiner  Wollensstärke,  in  seinem  Können.  Fast  instinctiv 
warf  sich  die  altpreufsische  Zucht  auf  das  Erziehungs-  und  Unterrichtsweseo. 
Zuerst  wurden  dafür  als  eigene  oberste  Verwaltungsbehörde  die  Sectionen 
der  geistlichen,  Unterrichts-  und  Medizinal  - Angelegenheiten  von  dem  Mini- 
sterium des  Innern  abgezweigt  und  den  Händen  des  Ministers  von  Altenstein 
im  December  1817  anvertraut.  Dieser  war  ein  Mann  hoher  wissenschaftlicher 
Bildung.  Neben  den  staatsmännisrheu  Arbeiten  hatte  er  sich  aus  der  reinsten 
Neigung  den  Naturw  issenschaften  zugew  endet,  der  Kenntnis  des  Orients,  der 
Philosophie.  Vor  1S(>6  war  er  eifriger  Zuhörer  Fichtes  gewesen,  dessen 
Grundansirhten  er  in  seine  Ueberzrugung  aufgenommen  hatte.  Jetzt  berief  er 
zu  den  älteren  Sectionsräthen  Nirolovius  und  Süvern  jüngere  Arbeitskräfte, 
Frick,  v.  Seydewitz,  dann  J.  Schulze,  auf  den  er  durch  den  Staatskanzler  auf- 
merksam gemacht  worden  war.  Bald  nahm  Schulze  in  seinem  vertrauten  Käthe 
die  erste  Stelle  ein. 
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Selten  mochte  eine  Verbindung  der  verschiedensten  persönlichen  Eigen- 
schaften za  gemeinsamen  staatsmännisehen  /wecken  glücklicher  gewesen  sein, 
als  die  des  16  Jahre  älteren  Ministers  mit  seinem  32jährigen  Rathe.  Einig 
waren  beide  Männer  im  Adel  der  Gesinnung,  in  der  höchsten  Anerkennung 
der  Idee  und  der  Nothwendigkeit  einer  freien  Entwickelung  des  Geistes,  ohne 
welche  das  Leben  nirgend  gedeihen  könne.  Verschiedener  Ansicht  mochten 
sie  bisweilen  in  der  Wahl  der  Mittel  sein,  mit  denen  das  Ziel  zu  erreichen 
sei.  Altenstein  hatte  etwas  beschauliches,  die  Extreme  liebte  er  nicht,  noch 
entsprachen  irgend  so  scheinende  Schritte  seinem  Wesen ; er  war  schweigsam, 
vorsichtig,  diplomatisch  gewandt,  aber  stets  würdevoll.  Seit  lange  heimisch 
in  der  politischen  Welt,  wusste  er  mit  den  unabweisbar  gegebenen  Factoren 
zu  rechnen,  er  kannte  die  Personen,  die  Parteien  und  ihre  Mittel.  Er  wusste, 
wie  im  Ergreifen  des  rechten  Augenblicks  zeige  sich  die  Stärke  auch  wohl  im 
unerschütterlichen  Abwarten  desselben ; so  entwickelte  er  eine  klug  berech- 
nete cunctatorisehe  Politik  des  Ausharrens,  des  Hinhaltens  und  Abwartens 
der  Gegner,  des  Umschiffen»  der  Klippen  und  Couflicte.  War  er  retardirend 
und  ward  ihm  das  oft  zum  Vorwurf  gemacht,  so  war  die  treibende  Kraft  sein 
jugendlicher  Rath,  der,  immer  Feuer  und  Flamme,  bereit  war,  alles  an  alles  zu 
setzen  und  die  Stellung  der  Gegner  mit  Sturm  zu  nehmen.  In  der  kühlen  Stim- 
mung des  Alters  sprach  Schulze  selbst  seine  Verwunderung  über  den  rückhalt- 
losen Eifer  aus,  mit  dem  er  damals  in  die  Dinge  hineingegangen  sei.  Aber  frei- 
lich der  treibenden  Kraft  bedurfte  man,  denn  zugleich  mit  der  schaffenden 
Thätigkeit  regte  sich  die  hemmende  Gegenwirkung,  die  veraltetes  zurückfüh- 
reu  wollte,  engherzige  Befürchtungen  erweckte  oder,  noch  schlimmer,  im 
Dienste  fremder  Politik  stand.  Schon  bei  dem  ersten  grofaen  Werke  sollte 
man  das  erfahren. 

In  dem  Augenblicke,  als  die  den  Rheinlanden  verheifsene  Universität  zu 
Bonn  eröffnet  werden  sollte,  waren  die  deutschen  Hochschulen  durch  Sturdzas 
Memoir  als  Herd  der  Revolution  bezeichnet  worden.  Als  der  König,  vom 
Staatskaozler  and  den  Ministern  begleitet,  zum  (Kongress  nach  Aachen  ging, 
hatten  ihm  in  den  rheinischen  Städten  verschiedene  Deputationen  ihren  Dank 
ausgesprochen.  Ungehalten  über  einige  Berufungen,  die  ihm  als  höchst  bedenk- 
lich dargestellt  worden  waren,  hatte  er  den  Dank  zurückgewiesen,  die  Grün- 
dung selbst  schien  in  Frage  gestellt.  Die  Zeit  drängte,  der  letzte  Moment,  wo 
die  Gabinetsordre  unterzeichnet  werden  musste,  rückte  heran,  Alteastein 
rüstete  sich  zu  einer  nochmaligen  Besprechung  mit  dem  Staatskanzler.  Bereits 
war  Schulze  zu  Bonn  in  die  neue  Thätigkeit  eingetreten,  er  lieferte  ein  erstes 
Probestück;  alles,  was  sich  nach  dem  Geschehenen  sagen  liels,  fasste  er  noch 
einmal  in  einer  dringenden  Denkschrift  zusammen.  Er  begann  zu  schreiben, 
schrieb  die  ganze  Nacht  hindurch,  des  Morgens  mit  dem  Glockenschlage  war 
die  Schrift  io  Altensteins,  eine  Stunde  später  in  des  Staatskanzlers  Hand.  Der 
König  Unterzeichnete  die  Cabinetsordre,  die  Universität  war  der  neuen  Pro- 
vinz gerettet. 

Gleichzeitig  war  ein  anderer  wichtiger  Schritt  geschehen,  Hegel  war  aus 
Heidelberg  nach  Berlin  berufen  worden.  Seine  philosophische  Lehre  begann 
sich  za  entfalten,  und  während  des  Altensteioschen  Ministeriums  die  wissen- 
schaftlichen Studien  zu  durchdringen.  Diese  Dialektik,  die  Architektonik  des 
speculativen  Idealismus  machte  sich  die  Geister  unterthänig.  Während  der 
Minister  bei  Fichte  stehen  blieb  und  diese  Bewegnng  gewähren  liefs,  in  wel- 
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eher  er  eine  Gegeaströmu ng  gegen  beschrankende  Kinwirkungen  sab,  ging 
Schulze  unmittelbar  darauf  ein.  Hatte  er  früher  unter  dem  Einflüsse  von 
Schlcicrmacbers  Auffassung  von  Religion  und  Wissenschaft  gestanden,  so  ver- 
mochte er  jetzt  das  alte  Verhältnis  zur  Lehre  und  zum  Lehrer  nicht  wieder 
zu  finden.  Es  blieb  darin  etwas  letztes,  unfassbares  zurück,  was  scfalicfslich 
subjcctivistiseh  erschien,  während  die  neue  Schule  mit  der  Yerheifsung 
der  vollen  Objertivität  auftrat.  Ihr  schloss  er  sich  mit  ganzer  Kraft 
der  Leberzeugung  an  , auf  sie  schien  alles  frühere  bingearbeitet  zu  ha- 
ben, der  Staatsmann  ward  des  Philosophen  Schüler.  Nicht  im  allgemeinen 
Sinne,  in  Wirklichkeit  safs  er,  gew  iss  ein  seltener  Anbliek,  zu  seinen  Füfsen. 
Mitten  unter  Acten  und  dringenden  Geschäften  des  Tages  fand  er  Zeit,  zwei 
volle  Jahre  lang  diese  zweistündigen  Abendvorlesungen  zu  hören,  ln  der  Re- 
gel schloss  sich  daran  ein  gemeinsamer  Heimgang,  auf  welchem  die  vorgetra- 
genen Gedanken  eingehender  besprochen  worden.  Den  ganzen  Kreislauf  der 
Vorlesungen  und  des  Systems  machte  er  durch. 

Aber  bald  erhoben  sich  die  verschiedensten  Gegner  zur  Anklage  gegen 
die  neue  Philosophie,  und  Dicht  das  allein,  auch  gegen  die  hergebrachten  Stu- 
dien der  alten  Literatur  auf  den  Gymnasieu.  Der  nur  beschränkten  Gegner 
hätte  man  sich  cntsrhlagen  kiionen,  aber  die  schlimmsten  machten  daraus  eine 
Anklage  auf  Revolution.  Der  Bann  der  Karlsbader  Beschlüsse  war  ausgespro- 
chen, streng  wurden  die  Universitäten  durch  die  neuen  Regierungsbevollmäch- 
tigten überwacht,  Berlin  zumal  durch  den  Staatsrath  Schultz,  der  eine  viclbe- 
rufenc  Rolle  in  der  Zeit  der  demagogischen  Umtriebe  spielte.  Ein  Schützling 
des  Fürsten  Wittgenstein  wähnte  er  nicht  allein  den  akademischen  Senat, 
auch  die  Räthe  des  Ministers,  endlich  diesen  selbst  einer  anverantwortlichen 
Nachsicht  gegen  staatsgefährliche  Pläne  nnklagen  zu  können.  Den  schwersten 
Verdacht  suchte  er  auf  das  Ministerium  zu  werfen.  In  einer  Anklageschrift, 
zu  der  Wittgenstein  Beiträge  geliefert  hatte,  führte  er  aus,  wie  das  seit  1809 
befolgte  System  des  Unterrichts  die  alte  Zucht  und  Sitte  in  Kirche  und  Staat 
untergrabe,-  die  anmafslichen  Universitäten  müssen  überwacht,  die  philoso- 
phische Facultät  zur  Vorschule  gemacht,  der  theologischen  ihr  altes  Ueher- 
ge  wicht  wiedergegeben  werden;  auf  den  Gymnasien  sollte  man  mehr  auf  Reli- 
gion und  auf  naturw  issenschaftliche  und  mechanische  Studien  binleiten.  Die 
theologische  Richtung  erschien  hier  in  sonderbarem  Bunde  mit  der  materiali- 
stischen. Aber  das  alles  konnte  nur  ein  anderes  Ministerium  durchsetzen. 
Altenstein  und  seine  Räthe,  besonders  Schulze,  sollten  weichen,  und  jenes 
aus  feindlichen  oder  veralteten  Männern  zusammengesetzt  werden ; eine  lei- 
tende Hauptstelle  hatte  der  Staatsrath  Schultz  sich  selbst  Vorbehalten.  Schon 
hatte  man  eine  in  diesem  Sinne  gefasste  Cabinetsordre  vom  2 l.Decembcr  1820 
in  Händen.  Doch  zur  Ausführung  kam  es  nicht.  Die  Gegner  geriethen  in  Rei- 
bungen, am  Ende  wagteu  sie  den  äufsersten  Schritt  nicht.  Es  war  eine  Ret- 
tung des  preufsischen  Geistes,  die  letzten  Fäden  dieser  Intrigue  lagen  im  Ga- 
binet zu  Wien,  in  den  Händen  Metternichs.  Hier  wusste  man,  wie  Preufsen 
am  verderblichsten  in  seiner  Lebenswurzel  zu  verwunden  sei. 

Keineswegs  war  das  der  einzige  Rückschlag;  noch  öfter  wiederholte  sich 
ähnliches.  So  als  1824  für  Niroiovius  als  Director  der  Abtheilung  des  Unter- 
richts unerwartet  Kauiptz  eingesetzt  wurde;  dann  in  anderer  Weise  1830 
knrz  vor  der  Jnli-Revolution.  Immer  wieder  suchten  die  Gegner  ihre  Anklage, 
die  neue  Philosophie  und  das  Ministerium  gefährde  Religion  und  Kirche,  bis 
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an  die  Stufen  des  Thrones  zu  bringen.  Da  geschah  es  nohl,  dass  Friedrich 
Wilhelm  III.  selbst  die  Acten  forderte,  und  nach  deren  Einsicht  erklärte,  die 
Entscheidung  des  Ministers  und  der  Räthe  habe  seine  volle  Billigung.  Aber 
auch  unparteiische  Stimmen  erhoben  sich;  so  bezeugte  von  seinem  gewiss 
kirchlichen  Standpuncte  ans  der  wissenschaftliche  Hofprediger  Theremin,  der 
1824  ebenfalls  in  das  Ministerium  berufen  wurde,  für  den  Religions  - Unter- 
richt auf  Gymnasien  sei  nie  mehr  geschehen  als  durch  Altenstein. 

Alle  diese  Angriffe  vermochten  indess  das  Organisationswerk  der  Jahre 
1818  bis  1840  wohl  zu  stören,  nicht  zu  zerstören.  In  dieser  Zeit  wurden  eine 
Universität  nnd  13  Gymnasien  errichtet,  wissenschaftliche  Institute  und  Ge- 
bäude für  verschiedene  Universitäten  neu  begründet  oder  erweitert,  Biblio- 
theken und  Apparate  ftir  Gymnasien,  Seminarien  für  einzelne  Wissenschaften 
angelegt,  die  Examina  der  Srhulamtscandidaten  regulirt,  die  Lehrstellen  ver- 
mehrt und  verbessert,  die  Lehrpläne  und  Gurse,  das  Programmenwesen  umge- 
staltet; dieses,  um  die  Lehrer  zu  Zeugnissen  fortdauernder  wissenschaftlicher 
Thätigkeitzu  veranlassen.  AuchgrofseKunstinstitutc,w  ie  das  Museum,  wurden 
damals  begründet  und  Sammlungen  angekauft,  ebenso  für  die  k.  Bibliothek 
zu  Berlin,  deren  Besitz  auch  durch  bedeutende  Erhöhung  der  Fonds  vermehrt 
ward.  Literarische  Unternehmungen  auf  den  verschiedensten  Gebieten  wurden 
unterstützt  oder  hervorgerufen,  so  die  Jahrbücher  fürwisseaschaftliche  Kritik, 
lange  eines  der  ersten  kritischen  Blätter.  Und  das  alles  geschah  in  unablässi- 
gem Kampfe  mit  dem  „Mangel  an  disponiblen  Mitteln“,  in  einer  Zeit,  wo  das 
Militairbudget  über  die  Hälfte  der  Staatseinnahmen  erforderte.  Aber  jene  un- 
geahnte Steigerung  der  Kräfte  und  Leistungen,  die  rastlose  Thätigkeit  mit 
ihren  Erfolgen  ward  hervorgerufen,  welche  die  Nacheiferung  des  protestanti- 
schen Deutschland,  endlich  die  Aufmerksamkeit  und  höchste  Achtung  des  Aus- 
landes erweckte.  Damals  begann  man  Preufsen  als  den  Staat  der  Intelligenz 
zu  bezeichnen,  eben  darum  kam  Cousin  nach  Berlin.  Schulze  hatte  die  Genug- 
tuung, ihn  durch  die  Hör-  und  Lehrsäle  der  Jugend  zu  fuhren. 

Denn  überall  wirkte  er  mit,  auf  vielen  Puncten  allein,  Universitäten  und 
Gymnasien  waren  sein  Decernat;  wo  der  Unterricht  das  öffentliche  Leben 
sonst  noch  berührte,  vertrat  er  ihn.  Im  Jahre  1826  ward  er  Mitglied  der  Mi- 
litärstudien - Commission,  1831  der  üirection  der  allgemeinen  Kriegsschule. 
Dadurch  kam  er  den  ausgezeichnetsten  Militärs  nahe;  wie  früher  schon  Gnci- 
senau  und  Müffling,  so  trat  er  jetzt  in  freundschaftliche  Beziehung  zu  Clause- 
witz,  Rühle  v.  Lilienstern  und  Scharnhorst,  später  verkehrte  er  amtlich  mit 
Radowitz  und  Hopfner.  Die  weiteste  Uebersicht  des  öffentlichen  Unterrichts 
and  seines  Einflusses  auf  das  Volk  und  seine  Bildung  gewann  er,  überall  be- 
schäftigten ihn  die  höchsten  Ideen  in  ihrer  individuellsten  Gestaltung.  Er  be- 
safs  die  ausgedehnteste  Kenntnis  der  Personen,  von  einem  staunenswerthen 
Gedächtnisse  unterstützt,  den  staatsmännischen  Blick,  aus  der  Masse  der  Be- 
rufenen den  Auserwählten,  den  rechten  Mann  für  die  rechte  Stelle  zu  finden. 
Freilich  blieb  die  Anklage  über  Begünstigung  flegelscher  Anhänger  und  Be- 
einträchtigung anderer  Ueberzeugungen  nicht  aus.  Aber  das  Schulbekenntnis 
war  ihm  gegenüber  kein  Freibrief,  nur  die  Sache  hat  er  walten,  Beruf  und 
Fähigkeit  entscheiden  lassen.  In  allen  Fächern  sind  durch  ihn  Lehrer  ersten 
Rangesangestellt  worden,  bisweilen  entschiedene  Bekämpfer  der  Hegelschen 
Lehre.  Als  in  späterer  Zeit  die  Gegner  zeigten,  wie  sie  wissenschaftliche  Ge- 
rechtigkeit und  Duldung  verstanden  und  ausübteu,  batten  sie  von  seiner  mafs- 
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vollen  Haltung  sehr  viel  lernen  können.  Waren  seine  Forderungen  die  streng- 
sten, oft  am  meisten  dcuen  gegenüber,  welchen  er  am  gewogensten  war,  klang 
sein  Ausspruch:  „Arbeiten  oder  untergeben“  schrnll'  und  hart;  am  härtesten 
war  er  gegen  sich  selbst.  Tags  in  anstrengenden,  stundenlangen  Sessionen, 
der  heilsesten  Kümpfe  voll,  suis  er  Nachts  oft  bis  der  Morgen  graute  an  sei- 
nen Actentisck  gefesselt  und  gab  den  schwierigsten  Entscheidungen  die  blei- 
bende Form.  Allein  erledigte  er  eine  lange  Reihe  von  Sachen,  die  später  meh- 
rere Rüthe  theilten.  So  arbeitete  er  mit  nie  ermattender  Rastlosigkeit  Monate, 
Jahre  laug,  die  Kraft  des  Geistes  und  Willens  trugen  ihn,  und  sein  eiserner 
Körper  ertrug  diesen  Willen.  Krankheit  gab  es  für  ihn  nicht,  Erholungsreisen 
kannte  er  nicht.  Es  waren  das  seine  glücklichsten,  glänzendsten  Zeiten,  wenn 
er  jedem  Jahre  einen  Erfolg  abrang.  Aber  zu  tragen  hatte  er  auch  da,  und 
mehr  noch  sollte  folgen. 

1831  starb  Hegel.  Dem  Lehrer  und  Freunde  ein  wissenschaftliches  Denk- 
mal zu  setzen,  war  der  Gedanke,  der  Schulze  zunächst  erfüllte.  Im  Bunde  mit 
anderen  Freunden  betrieb  er  die  Herausgabe  der  Werke,  die  der  Phänomeno- 
logie des  Geistes  übernahm  er  selbst.  Auch  diese  pietätsvolle  That  hatte  einen 
bedeutenden  Erfolg.  Neun  Jahre  später,  im  Mai  1840  starb  sein  theurer  Alten- 
stein, der  baldige  Tod  des  Königs  war  vorauszusehen.  Schon  in  der  letzten 
Zeit  hatten  manche  Schwankungen  die  kommende  Veränderung  angekündigt; 
man  wusste,  vieles  werde  anders  werden.  Allerdings  war  das  Preulsen  von 
1840  eiu  weit  anderes,  als  jenes  von  1820;  auch  darum,  weil  das  innere  Uia- 
bildungswerk  im  groben  und  ganzen  durchgedruugen  war.  Doch  andere  Kräfte 
und  Ziele  traten  in  den  Vordergrund,  und  in  anderer  Weise  begann  man  sie 
zu  verfolgen.  Die  kirchlichen  Fragen,  das  nationale  Bewusstsein,  der  politi- 
sche Drang  nach  freierer  Bewegung,  alles  hatte  sich  uneudlich  gesteigert  und 
forderte  seiue  Lösung. 

Mit  Eichhorn,  dem  ehemaligen  Freunde  Schleiermachers,  dem  Friedrich 
Wilhelm  IV.  das  Ministerium  des  Cultus  unvertraute,  trat  die  allbekannte  Ge- 
genwirkung ein.  ln  seiner  Verwaltung  coucentrirten  sich  die  Ansichten, 
welche  gegen  Altenstein  feindlich  gewesen  waren.  Schulze  musste  es  erleben, 
dass  unter  den  Augen  des  gegenwärtigen  Ministers  die  gehässigsten  Anklagen 
auf  Irreleitung  des  Volks  gegen  den  Vorgänger  im  Amte  rücksichtslos  in  die 
Ordentlichkeit  geschleudert  wurden.  Ihn  selbst,  den  Hauptträger  der  alten 
Richtung,  dachte  inan  dabei  persönlich  zu  trell'en.  Bitterere  Jahre  als  die  von 
1840  bis  1848  hatte  er  schwerlich  gesehen.  Das  Steuer,  das  er  so  lange  ge- 
führt hatte,  ward  aus  seiner  Hand  genommen,  ein  Deceruat  nach  dem  andern 
verlor  er;  erst  das  der  katholischen,  dann  der  evangelischen  Gymnasien,  zu- 
letzt fast  jede  Arbeit,  jeden  Einfluss,  zum  Theil  unter  tiefen  Kränkungen.  Die 
wichtigsten  Dinge  durch  junge  Assessoren  abmacheu  zu  lassen,  gehörte  zu 
Eichhorns  Taktik.  Es  geschah,  dass  der  Prinz  von  Preufsen  diesem  seine  Mis- 
billigung  über  die  rücksichtslose  Behandlung  altverdienter  Käthe  seines  Va- 
ters ollen  aussprach.  Zu  der  Zerstörung  seines  Lebenswerkes,  denn  darauf 
schien  es  abgesehen,  kamen  schwere  häusliche  Leiden.  Seinen  ältesten,  einst 
hoffnungsvollen  Sohn  sah  er  in  Jahre  langer  rettungsloser  Krankheit  hiuwel- 
ken,  von  mehreren  Kinderu  blieb  ihm  allein  der  nach  dem  Freunde  Schenkeu- 
dorf genannte  jüngste  Sohn  Ma\  erhalten.  Als  der  älteste  gestorben  war, 
folgte  ihm  1840,  eben  falls  nach  langem  Leiden,  die  sic  mit  Dulderstarke  ge- 
tragen hatte,  die  Mutter  und  Gattin. 
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Inzwischen  steigerten  sich  die  Anzeichen  des  nahenden  Sturmes:  immer 
schroffer  trennten  sich  die  Parteien,  immer  schärfer  wurden  die  (hinflirte,  die 
hergebrachten  Formen  reichten  nicht  mehr  aus.  Schulze  war  von  der  ?ioth- 
wendigkeit  einer  l'inwandelung  überzeugt,  doch  auch  für  ihn  brach  die  Fluth 
von  1848  überraschend,  mit  betäubender  Gewalt  herein.  Schonungslos  riss 
sie  seine  Gegner  fort,  aber  auch  die  Institute  des  Kriedeus,  die  er  lebenslang 
gepflegt  hatte,  schienen  in  ihren  Grundlagen  gefährdet.  Freilich  war  es  nicht 
ganz  so,  aber  als  sich  die  leitenden  Mächte  wieder  sammelten,  musste  man 
sich  überzeugen,  der  Verfassung,  der  Volksvertretung  gegenüber,  gehe  es  in 
der  alten  bureaukratischcn  Weise  nicht  mehr.  Als  auf  die  kurzen  Somroer- 
ministerien  von  1848  im  Herbst  Ladenberg  folgte,  selbst  ein  Beamter  der 
alten  Schule,  begaunen  die  heftigen  Kampfe  mit  der  andringeoden  Reaetiou. 
Schulze  ward  zwar  1849  zum  Dirigenten  der  (Interrichts-Abtheilung  ernannt, 
aber  lieber  darauf,  als  auf  manchen  nicht  durebzusetzeuden  Wunsch,  der  die 
wichtigsten  Dinge  betraf,  hätte  er  verzichtet.  Doch  als  1850  an  Ladenbergs 
Stelle  Raumer  trat,  geschah  das  Unverhoffte.  Der  streng  kirchliche  Minister 
rechtfertigte  Schulze  den  früheren  Anklägern  gegenüber;  er  unterschied  den 
Mann  und  die  Ueberzeuguug.  Bei  aller  Verschiedenheit  der  Standpuocte  er- 
kannte er  in  ihm  den  pllichtgetreuen  Beratber  von  höchstem  Wertbe,  der  im 
Besitz  der  vollen  Tradition  der  Sachen  und  Personenkenntnis  sei,  wie  keiner; 
überall  wo  das  kirchliche  nicht  mit  zur  Sprache  kam,  hielt  er  sich  an  seinen 
Kath.  So  kam  Schulze,  wenigstens  zum  Theil,  wieder  in  den  Besitz  seiner 
alten  Thätigkeit,  cs  bildete  sich  ein  Verhältnis,  das  auf  persönlicher  Hochach- 
tnng  ruhte.  Schulze  selbst  bezeugte,  nächst  Altenstein  keinen  Chef  gehabt  zu 
haben,  mit  dem  er  lieber  gearbeitet  hätte.  1852  ward  er  zum  Rathe  erster 
Classe  ernannt. 

hn  Sommer  1858  war  sein  öOjähriges  Dienstjubiläum.  Gr  verliefe  Berlin, 
nm  es  in  tiefer  Stille  zu  verlebeu,  jede  Feier  hatte  er  sich  verbeten ; dennoch 
bewiesen  ihm  die  einlaufendeu  Glückwünsche  und  Schriften,  wie  zahlreiche 
uud  aufrichtige  Verehrer  er  uoch  habe.  Auch  wurde  ihm  der  Stern  zum  rothen 
Adlerorden  zweiter  Classe  mit  Brillanten  verlieben.  Gleich  darauf  iin  October 
d.  J.  begann  die  neue  Aera.  Unter  dem  Fürsten  von  Hohenzollern  übernahm  Ilr.  v. 
Bethmaiin-Hollweg  das  Kultusministerium.  Als  Dirigent  und  ältester  Rath  be- 
grüfste  ihn  Schulze  im  INämeu  der  Beamten;  er  tkut  es  in  tiefbewegter,  ein- 
drucksvoller Rede.  Gs  war  das  letzte  Wort,  das  er  in  den  altgewohnten  Räu- 
men gesprochen  hat.  Auch  an  ihn  trat  die  Frage  heran,  ob  es  nach  langer 
heifser  Tagesarbeit  nicht  Zeit  sei,  an  die  Ruhe  des  Abends  zu  denken.  Manche 
Aenderung  musste  eiutreten.  Sollte  der  70jährige  Alaun,  bei  dem  freilich  nur 
von  Krinäfsigung  des  Feuers,  nicht  von  Abnahme  der  Kräfte  die  Rede  sein 
konnte,  noch  einmal  auf  neue  Formen  eiugeheu?  Mit  der  Resignation  eiues 
Weisen  erkannte  er,  seine  Stunde  habe  geschlagen,  er  erbat  uud  erhielt  den 
Abschied. 

So  zog  er  sich  nach  einem  reicheu  Leben,  dessen  Inhalt  und  Freude  Arbeit 
gewesen  war,  auf  ein  stilles  Dasein  zurück,  er,  der  so  oft  gesucht  und  um- 
worben, befragt  und  gehört  worden  war.  Jetzt  lebte  er  sich  selbst  und  sciuer 
Fauilie,  seinen  Studien  und  Freunden.  Vor  allem  kamen  jene  wieder  zur  Gel- 
tung. Seit  der  Staat  seine  ganze  Kraft  für  das  Leben  der  Wissenschaft  in  An- 
spruch genommen,  hatten  die  eigeueu  zusammenhängenden  wissenschaftlichen 
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Arbeiten  aufhören  müssen.  Das  letzte  der  Art  hatte  er  für  VVinckelmann  und 
Hegel  gethan. 

Doch  stets  hatte  er  in  seiner  ausgezeichneten  Bibliothek,  einer  der  gröfs- 
ten  in  hiesigem  Privatbesitz,  die  reichsten  Hülfsmittel  zur  Hand  gehabt,  län- 
ger als  sechzig  Jahre  war  sie  der  Gegenstand  seiner  sorgfältigsten  Pflege  ge- 
wesen, hier  hatte  er  die  Geister  um  sieh  gesammelt,  in  deren  stilles  Reich  er, 
auch  im  Drange  der  Arbeit,  in  jedem  freien  Augenblick  zurückkehrte.  Na- 
mentlich die  griechische  Literatur  beschäftigte  ihn  aufs  neue;  mit  angestreng- 
tem Eifer  las  er  früh  und  spät  Demosthenes  und  Thukydides,  Sophokles  und 
Plato,  stets  mit  der  Feder  in  der  Hand.  Kant  und  Hegel  begleiteten  ihn  auf 
den  nunmehr  wiederholten  Badereisen  nach  Franzeusbad.  Zahlreiche  literari- 
sche Zusendungen  befreundeter  Gelehrten  erhielten  ihn  in  Verbindung  mit 
den  neuesten  Leistungen  der  Gegenwart,  ebenso  die  Sitzungen  der  Akademie 
der  Wissenschaften,  die  ihn  1854  zu  ihrem  Ehrenmitglicde  ernannt  batte. 
Niemals  versäumte  er  die  öffentlichen  Arte  der  Universität;  wie  eng  er  sich 
ihr  verbunden  fühlte,  bezeugt  seine  Thcilnahme  an  ihrem  Gottesdienste  und 
der  AbcndmahJsfeier.  Den  lebhaftesten  Antheil  nahm  er  an  den  Berufsarbeiten 
und  Studien  seiner  Söhne,  den  künstlerischen  des  jüngeren,  des  Stadtgerichts- 
raths M.  Schulze,  and  den  wissenschaftlichen  des  Professors  und  Geheimen 
Medizinalraths  L.  Böhm  , beide  in  weiten  Kreisen  hochgeachtete  Männer. 
Eine  stille  Abendstunde  gehörte  dem  regelmäfsigeu  Verkehr  mit  seinen  Freun- 
den, denen  er  durch  alle  Wandlungen  des  Lebens  ein  immer  gleich  warmes 
Herz  bewahrt  hat.  Es  traf  ihn  schwer,  als  die  ältesten,  K.  Köpkc  und  Boeckh, 
der  eine  vier,  der  andere  zwei  Jahre  vor  ihm  dahingingen.  Auch  mit  anderen 
hervorragenden  Männern  traf  er  dann  zusammen,  er  erneuerte  die  Bekannt- 
schaft mit  dem  General  v.  Pfuel,  dessen  stoisch  idealer  Haltung  er  die  höchste 
Achtung  zollte.  In  allen  Hauptpuncten  waren  sie  einig,  auch  darin,  wenn  im 
Kampfe  der  Parteien  die  günstige  Entscheidung  grofser  Probleme  noch  weit 
hinausgeschoben  schien,  dass  alles  nur  eine  Frage  der  Zeit  sei. 

So  liefs  er  im  Rückblick  auf  eine  reiche  Vergangenheit  den  Strom  der 
Gegenwart  an  sich  vorüberrauschen,  an  dessen  Ufer  er  stand,  das  Auge  weit 
hinaus  in  die  Zukunft  gerichtet.  Aber  darum  verfolgte  er  die  Wellenschläge 
des  Tages  mit  nicht  geringerer  Aufmerksamkeit.  Mit  ungesrhwächtcr  Leben- 
digkeit, als  stände  er  noch  mitten  darin,  erörterte  er  eiugehend  alles,  was  auf 
dem  Gebiete  des  Unterrichts  geschah,  jedes  einzelne  Institut  war  ihm  ans 
Herz  gewachsen.  Noch  1859  wurde  er  in  die  Commission  zur  Berathung  über 
die  Museen  berufen.  Zur  höchsten  Spannung  steigerten  ihn  die  groTseu  politi- 
schen Conflicte,  stolz  gehoben  fühlte  er  sich  durch  den  mächtigen  Umschwung 
von  1866.  Dieses  siegende  Preufsen,  wie  cs  sich  jetzt  an  seinem  Lebensabend 
vor  ihm  ausdehnte,  war  jenes,  das  er  in  seiner  Jugend  geahnt,  für  das  er  die 
MannskraR  eingesetzt  hatte;  auch  er  hatte  seinen  vollen  Antheil  daran.  Im 
Spätsommer  des  Jahres  1868  entschloss  er  sich  endlich  noch  einmal  zu  einer 
neuen  Arbeit,  zur  Sammlung  seiner  Lebenserinncrungen,  bisher  hatte  er  ein 
solches  Ansinnen  mit  einer  gewissen  Entrüstung  von  sich  gewiesen.  „Ist  es 
nicht  genug,  dass  ich  gebandelt  habe,“  pflegte  er  zu  sagen,  „soll  ich  auch  noch 
von  mir  sprechen  ? “ Doch  manches  konnte  nur  er  wissen  und  sagen ; er  legte 
Hand  ans  Werk,  noch  in  der  letzten  Stunde.  Die  alte  Rastlosigkeit  bewährte 
sich  auch  jetzt;  Tag  für  Tag  schrieb  er,  bis  der  Tod  die  Feder  aus  seiner  noch 
nicht  ermatteten  Hand  nahm. 
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Eigentliche  Beschwerden  des  Alters  hatte  er  nicht,  es  war,  als  wenn  er 
es  nicht  an  sich  berankommen  lasse,  aber  bei  seiner  breiten  Brnst,  seinem 
starken  Körper  and  der  sitzenden  Lebensart  hatten  schon  in  jüngeren  Jahren 
wiederkehrende  Athrmbellemmungen  die  schlimmsten  Befürchtungen  er- 
weckt; doch  unter  dem  ärztlich  überwachenden  Auge  seines  älteren  Sohnes 
wurde  ihre  Erfüllung  abgewehrt.  Aber  diese  Beängstigungen  hatten  sich  fest- 
gesetzt, sie  wuchsen  in  der  Zeit  der  scharfen  Winde.  Oft,  selbst  in  den  Tagen 
der  Fülle,  batte  er  von  seinem  baldigen  Tode  gesprochen;  mitten  in  einer 
großen  Thätigkcit  schien  ihn  dann  das  Gefühl  der  Unzulänglichkeit  des  Irdi- 
schen mit  allen  Schauern  zu  ergreifen.  Noch  hatte  er  den  84.  Geburtstag  im 
Kreise  der  Seinen  still  und  heiter  verlebt,  es  ruhte  auf  ihm  wie  ein  letzter 
milder  Strahl  der  scheidenden  Sonne.  In  der  Mitte  des  Februar  18159  ward  er 
von  einem  Anfall  der  Grippe  beimgesuebt,  den  er  für  tödtlich  hielt.  Am  Mor- 
gen des  19.  traten  Zeichen  ein,  die  das  nahe  Ende  verkündeten,  am  Morgen 
des  20.,  zwischen  5 und  6 llhr,  war  er,  in  seinem  Lehnstuhl  sitzend,  sanft  und 
schmerzlos  entschlafen. 

So  schied  er  zehn  Jahf  nach  einem  Tagewerke,  dessen  Arbeiten  zu  denen 
gehören,  deren  schönstes  Denkmal  zu  sein  pflegt,  dass  man  ohne  des  Begrün- 
ders viel  zu  denken  auf  seinen  Grundlagen  fortbaut.  Möge  dem  hier  so  sein, 
daun  w ird  es  gut  stehen  um  das  Vaterland.  Schulze  besaß  darin  eine  groß- 
artige Selbstlosigkeit.  „Thust  du  w as  gutes,“  das  w ar  sein  Wahlspruch,  „so 
wirfs  ins  Meer;  sieht  es  kein  Fisch,  so  sieht  es  doch  Gott  der  Herr!“  Und  er 
hat  vieles  ins  Meer  geworfen.  „Ich  will  keinen  Dank,  sondern  die  Sache!“ 
sagte  er.  Es  war  ein  Schild,  mit  dem  er  die  vergifteten  Pfeile  abwehrte,  die 
ihn  treffen  sollten.  An  einer  großartig  angelegten  Natur  kleine  Schwächen 
suchen  und  finden  ist  eine  klägliche  Kunst  und  ein  noch  kläglicherer  Hubm. 
Die  seinen  lagen  so  offen  da,  er  dachte  nicht  daran,  sie  armselig  zu  verdecken, 
weil  er  sich  des  Höchsten  bewusst  war;  anders  zu  scheinen  als  er  war,  ach- 
tete er  tief  unter  sich.  Freilich  glich  seine  Bede  mitunter  einem  schwellen- 
den Bergstrom,  der  mancherlei  mit  sich  führt,  gern  schien  er  zu  Donner  und 
Blitz  zu  greifen,  aber  ein  ruhiges  zur  Sache  treffendes  Wort  konnte  ihn  tief 
bewegen,  dann  trat,  wie  nach  Unwettern  die  Sonne,  sein  reines  Wohlwollen, 
die  Zartheit  und  unzerstörbare  Güte  seines  Wesens  um  so  mehr  zu  Tage. 
Feinde  sind  ihm  nur  jene  gewesen,  denen  nicht  anders  wohl  ist,  als  wo  es 
recht  eng  ist  Ihn  aber  bewegte  ein  hoher  freier  Geist,  der  unerschütterliche 
Glaube  an  den  einen  Geist,  der  weht  wo  er  will,  der  sich  kund  giebt  in  ver- 
schiedenen Gaben,  an  den  Geist,  den  das  Christenthum  offenbar  gemacht  hat, 
den  die  forschende  Wissenschaft  zu  erkennen  sucht  und  suchen  muss.  Den 
Geist  nicht  zu  dämpfen,  war  seine  stete  Rede. 

Am  23.  Februar  ward  der  Erde  gegeben,  was  ihr  gehört.  Der  akademi- 
sche Prediger  Prof.  Steinmeyer  widmete  dem  Geschiedenen  ein  letztes  Wort, 
tief  ergreifend  durch  den  Ton  der  Wahrheit  und  Ucberzeugung.  Eine  zahl- 
reiche Trauergesellschaft  hatte  sich  eingefunden,  der  Minister  v.  Miihler,  der 
Unterstaatsserretär  Lchnert  und  alle  lläthe  des  Cultus -Ministeriums,  die  Mi- 
nister a.  D.  v.  Bethmann  - Hollw  eg  und  v.  Bernuth,  der  Chef  der  Kriegsaka- 
demie v.  Etzel,  der  Präsident  des  Consistoriums  Hegel,  der  Geh.  Legations- 
rath Abeken,  die  Sccrctäre  der  Akademie  der  Wissenschaften,  der  Rector  der 
Universität  und  viele  Professoren  aller  Facultäten,  Directoren  und  Lehrer 
der  Gymnasien,  Künstler,  Abgeordnete  des  Landtags  und  eine  städtische  De- 
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putatiou.  Es  war  der  Ausdruck  reinster  Hochachtung.  Alle  waren  einig  in 
dem  Bewusstsein,  diesem  Manne  habe  man  außergewöhnliches  zu  danken. 
Auf  dein  Dorotheenstädtischen  Friedhofe,  unfern  der  Gräber  seiner  Frau  und 
seines  Sohnes,  worden  die  irdischen  Beste  bestattet,  in  derselben  Erde,  wo 
Fichte  und  Seiger,  Hegel  und  Boeckh  ruhen. 

„Yoluit,  quiescitl  soll  man  einst  auf  mein  Grab  setzen,  nichts  weiter!“ 
hat  er  oft  gesagt.  Bescheiden  und  grofsartig ! Er  war  ein  ganzer  voller  Mensch, 
er  war  es  im  idealen  Sinne,  und  ausgerüstet  mit  seltener  realer  Kampleskraft, 
Dorum  möchte  man  jene  zwei  Worte  durch  Goethe’s  Epitaph  erläutern:  „Die- 
ser ist  ein  Meusrh  gewesen,  und  das  heifst  ein  Kämpfer  sein ! “ Ihm  bleibt  sein 
Antheil  au  dem  unverwelklichen  Kranze  der  preußischen  Geschichte.  Möchten 
König  und  Vaterland  zu  allen  Zeiten  viele  Kämpfer  seines  Gleicheu  finden ! 

Be rl in.  K.  Köpke. 


Person  alnotiten 

(zum  Theil  ruh  Stiehl»  Ccntralblatt  entnommen) 

Als  ordentliche  Lehrer  wurden  angestellt : a)  an  Gymnasien : Sch.  C.  Dr. 
Hannke  in  Colbcrg,  Dr.  Fielitz  und  Thümen  in  Stralsund,  L.  Bernowski 
aus  Fürstenwalde  am  Friedr.-Wilh.Gymn.  in  Berlin,  Sch.  C.  Finke  in  Guben, 
Dr.  Bru  to  w ski  am  Marien- Gymn.  in  Posen,  VV  ob  1 tba  t in  Schrimm,  L.  Na  w- 
rath  aus  Leobschütz  in  Neiße,  Sch.  C.  Simon  in  Oppeln,  R üsle  r in  Rati- 
bor,  P lange  in  Beutben,  Dr.  Cuers  aus  Bromberg  und  Zander  aus  Gittbus 
in  Liegnitz,  L.  Dr.  Putzier  aus  Berlin  in  Görlitz,  Sch.  C.  Dr.  Walther  io 
Lauban,  Dr.  Kri  chel  in  Heiligensladt,  Stier  in  Mühlhausen,  Boikmann  in 
Altona,  L a ndo i s in  Münster,  L.  Breitsprecher  aus  Neu-Ruppin  in  Dort- 
mund, Sch.  C.  Rantz  in  Düren,  L.  Dr.  Sir k er  aus  Andernach  und  Sch.  C. 
Sch w e i ke r t in  Coblenz,  Sch.  C.  B u y s in  Bonn,  Dr.  Sassenfeld  in  Trier, 
Dr.  Blümner  und  Dr.  Engl  er  als  Collaboratoren  am  Maria  - Magdalenen- 
Gymn.  in  Breslau,  Dr.  Sted  efeldt  als  Adjunct  in  Pforta,  Dr.  C.  Schmidt 
als  Hülfslehrer  in  Bunzlau,  E.  Schmidt  in  Halberstadt. 

b)  an  Realschulen : Sch.  C.  Dr.  Schüler  und  Dr.  Stüber  in  Rawicz,  Dr. 
Metzger  aus  Norden  in  Güttingen,  Rector  H cn  gst  en  berg  aus  Wald  in  El- 
berfeld, Sch.  C.  Dr.  Jansen  in  Wesel. 

Befördert  s u Oberlehrern : o.  L.  Dr.  Fritsch  und  Dr.  Meyer  am  Gymn. 
in  Trier,  o.  L.  Weidemann  am  Gymn.  in  Cleve,  L.  Eschusius  aus  Oste- 
rode an  die  Realschule  in  Halberstadt. 

F ersetzt  resp.  berufen'.  Oberl.  Dr.  Schmidt  aus  Halberstadt  an  die 
Realschule  in  Barmen. 

erlichen  wurde  das  Prädicat  Oberlehrer  dem  o.  L.  Kösler  am  Gymn. 
in  Sagan. 

Professor:  dem  Oberl.  Dr.  Gies  am  Gymn.  in  Fulda,  dem  Prorector 
Schüttler  am  Gymn.  in  Gütersloh,  Obcrl.  Dr.  Büchsenschütz  am  Friedr- 
Gymn.  in  Berlin,  dem  Lehrer  Dr.  Fresenius  an  der  höheren  Bürgerschule  in 
Frankfurt  a.  M. 

Allerhöchst  ernannt  resp.  bestätigt:  Obcrl.  Dr.  Schnatt  er  zum  Dir.  des 
französischen  Gymn.  in  Berlin,  Oberl.  Dr.  Pantcn  als  Dir.  der  St.  Johannes- 
Realschule  in  Danzig,  Oberl.  Fischer  ans  Hildesheim  als  Dir.  der  Realschule 
in  Osnabrück,  Rector  K ä mpe r als  Rector  der  höheren  Bürgerschule  in  Kerpen. 
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Die  Grundzüge  der  in  England  beabsichtigten  Re- 
form höherer  Schulen. 

In  dem  20.  Bd.  der  Zeitschr.  f.  G.  VV.  S.  1 1T.  habe  icli  eine 
Darstellung  von  zwei  alten  englischen  Schulen,  in  Eton  und  Rugby, 
gegeben,  die  auf  ofliciellen  Parlaments-Druckschriften  beruhte.  Es 
waren  diese  zu  einem  „report  of  Her  Majesty’s  Commissionen*“  ge- 
hörig, der  1864  in  London  herausgegeben  wurde.  Während  sich 
diese  Commission  auf  die  neun  ältesten  gymnasialen  Anstalten  be- 
schränkt liatte  (Eton,  Winchester,  Westminster,  Gbarterhouse,  St. 
Pauls,  Merchant- Taylors,  Harrow,  Rugby,  Shrewsbury),  hat  eine 
neue  Commission,  im  December  1S64  ernannt,  die  vielen  ähnlichen 
Anstalten  in  Betracht  gezogen,  die  in  England  zerstreut  sind.  Diese 
Commission,  aus  12  angesehenen  Männern  von  den  verschieden- 
sten Lebensstellungen  zusammengesetzt,  hat  nun  (1868)ihre  grofse, 
schwierige  Arbeit  vollendet  und  im  Druck  erscheinen  lassen.  Ein 
Bruchstück  aus  derselben  habe  ich  in  den  Jahrbüchern  von  F 1 eck- 
eisen und  Masius  1869, 1 excerpirt  und  zwar  M.  Arnolds  Bericht 
über  seine  Wahrnehmungen  in  den  höheren  Schulen  Deutschlands 
resp.  Preufsens.  Da  die  ganze  englische  Commissions -Denkschrift 
der  Natur  der  Sache  nach  in  Deutschland  nur  wenigen  zugänglich  sein 
wird, ')  das  Interesse  aber  für  das  englische  Schulwesen  in  Deutsch- 
land durch  einige  allen  bekannte  Monographien  sehr  gewachsen  ist. 


*)  Wie  wenig  von  solchen  englischen  ofliciellen  Schulberichten  nach 
Deutschland  dringt,  zeigt  eine  Acufserung  von  Prof.  Dr.  Stein,  der  in  sei- 
nem sonst  gelehrten  Werke  „Die  innere  Verwaltung,  zweites  Hnu|itgebiet: 
des  Bildungswesen“  noch  im  Jahre  186S  schreibt  S.  331:  „Eine  englische 
Literatur  über  das  Universität«»  esen  scheint  nicht  zu  existiren.“  Von  den 
Berichten  der  1 858  und  1861  ernannten  Commissionen  ist  dem  Hrn.  Stein 
nichts  zu  Gesichte  gekommen. 

Zeittchr.  f.  d.  GjmniuUlwe*eD  XXIII.  4.  17 
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so  sei  es  erlaubt,  hier  noch  einige  Mittheilungen  aus  dem  I.  Bande 
des  neuen  Berichts  zu  machen.  Die  lose  Form  der  Mittheilungen, 
die  dem  Gange  des  weitschichtigen  Materials  zu  folgen  hatten , so 
wie  einige  Wiederholungen,  die  ebenfalls  in  dem  Original  ihre  Er- 
klärung linden,  wolle  man  zu  Gute  halten.  Die  meisten  critischen 
Bemerkungen,  die  durch  die  unvermeidliche  Reflexion  auf  unsere 
so  verschiedenen  Schulverhältnisse  sich  aufdrängen,  habe  ich  unter- 
drückt. um  nichts  überflüssiges  zu  tliun.  Die  bei  weitem  interessan- 
teste Beobachtung,  die  die  nachfolgenden  Blätter  veranlassen,  ist 
die,  dass  die  Engländer  mit  Nothwendigkeit  dazu  getrieben  werden, 
irgend  eine  centrale  und  provinziale  Verwaltung  der  höheren 
Schulen  einzurichten,  nachdem  sie  auf  Umwegen  dieses  Bedürfnis 
im  Volksschulwesen  schon  im  wesentlichen  befriedigt  haben.  Wohl 
wehren  sic  sich,  dass  die  höhere  Verwaltung  nicht  zu  viel  Einfluss 
auf  die  einzelnen  Schulen  gew  innt.  Und  damit  wehren  sie  nur  etwas 
ab,  was  dem  englischen  Nationalrharakter  durchaus  widerspricht. 
Aber  es  ist  schon  viel  und  ein  Zeichen,  dass  die  Schulnoth  hoch 
gestiegen  ist.  wenn  die  zwölf  königlichen  Commissare  und  ihre 
vielen  trefflichen  Gewährsmänner  aus  allen  Theilen  Englands  die 
Sprödigkeit  der  einzelnen  Schulen  und  Schulverwaltungen  bis  zu 
diesem  Mafse  von  Klarheit  und  Entschiedenheit  verurtheilen  und 
eine  einheitliche  Verwaltung  for  dern. 

Doch  gehen  wir  zu  dem  Material  selbst  über. 

Die  Eltern  der  englischen  Schüler,  so  führt  die  Commission 
aus,  lassen  sich  gegenwärtig  sondern  in  solche,  die  ihre  Kinder  bis  zu 
14,  oder  bis  zu  16  oder  bis  zu  18 — 19  Jahren  unterrichten  lassen 
wollen.  Diesen  Stufen  entsprechen  nun  die  Bezeichnungen  „Schu- 
len 3.  mler  2.  oder  1.  Grades“.  Die  letzteren  Schulen  1.  Grades 
werden  entweder  von  denselben  Eltern  begehrt,  die  ihre  Kinder 
nach  Eton,  Rugby  u.  s.  w.  schicken,  d.  h.  von  Vätern,  die  ein  selb- 
ständiges Einkommen  haben  ohne  eine  besondere  Arbeit  zu  treiben, 
oder  auch  von  Gewerbetreibenden,  die  es  ihnen  gleich  thun ; diese 
Eltern  wünschen  die  classischen  Studien  in  ihrer  jetzigen  Haupt- 
bedeutung zu  erhalten,  alter  sie  haben  auch  den  lebhaften  Wunsch, 
die  Studien  durch  Mathematik , Naturwissenschaft  und  neuere 
Spracheu  zu  erweitern.  Da  diese  Erweiterung  ihre  Grenzen  haben 
muss,  so  müsste  eine  Bifurcation  eintreten,  eine  moderne  Abthei- 
hmg,  wie  sie  in  Chellenham,  Glifton  u.  a.  schon  besteht,  aber  der 
Besuch  der  Universitäten  würde  für  solche  Realisten  dann  in  Frage 
gestellt.  Die  andere  Klasse  von  Eltern,  welche  auf  dieselben  besten 
Schulen  ihr  Augenmerk  richten,  sind  inbesondere  die  Geistlichen, 
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die  Mediciner,  die  Rechtskundigen,  kurz  die  unbemittelte  Aristo- 
kratie; alle  diese  wünschen  die  Erziehung  nicht  durch  neue  Fächer  zu 
erweitern,  sondern  hauptsächlich,  sie  wohlfeiler  zu  machen.  Für  sie 
ist  es  schmerzlich,  dass  die  kleinen  fundirten  Gymnasial-Anslalten  in 
ihrer  unmittelbaren  Nähe  immer  weniger  im  Stande  sind,  ihre  Kin- 
der zu  bilden  und  dass  sie  deren  Ausbildung  in  den  wenigen 
grofsen  kostspieligen  Landesschulen  suchen  müssen. 

Die  Eltern,  welche  Schulen  2.  Grades  suchen,  wollen  das  Grie- 
chische ausgeschlossen  wissen,  das  Latein  dulden  sie  wohl,  aber  es 
muss  manches  für  moderne  Bildung  hinzutreten,  um  sie  mit  dem 
Lateinischen  ganz  auszusöhnen. 

Die  Schulen  3.  Grades  entsprechen  einer  viel  tieferen  socialen 
Stufe,  aber  einer  desto  zahlreicheren  Bevölkerung  von  Pächtern, 
Krämern,  gehobenen  Handwerkern  u.  s.  w.  Sie  verlangen  recht 
guten  Unterricht  im  Lesen,  Schreiben  und  Rechnen,  wenn  mehr, 
so  wünschen  sie  es  nur,  damit  ihre  Kinder  denen  der  Vornehmen 
nacheifern.  Sie  sind  selbst  zu  wenig  gebildet,  um  einen  höheren 
Unterricht  würdigen  zu  können. 

Speciale  oder  Fachbildung  wollte  die  Commission  nicht  be- 
fördern. Zu  der  allgemeinen  Bildung  aber  dienen,  wie  sie  ausführt : 
I)  Sprachstudium,  2)  Mathematik,  3)  Naturwissenschaft.  Der  wich- 
tige Satz  tritt  an  die  Spitze,  dass  die  „menschliehen“  Object« 
des  Unterrichts,  von  denen  das  Sprachstudium  der  Anfang  ist,  eine 
gröfsere  erzfehende  Kraft  haben,  als  die  „materialen“.  Nichts 
entwickelt  und  disciplinirt  den  ganzen  Menschen  so  sehr,  als  das- 
jenige Studium,  das  den  Lernenden  befähigt,  der  anderen  Gedan- 
ken zu  verstehen,  in  ihre  Gefühle  einzudringen,  ihr  moralisches 
Urtbeil  zu  würdigen.  Nichts  ist  wahrer  Bildung  so  zuwider,  nichts 
so  unvernünftig,  als  Engherzigkeit  und  Beschränktheit  der  Einsicht 
(narrownese  of  mind).  Und  nichts  ist  so  geeignet,  diese  Engigkeit 
zu  entfernen,  als  das  klare  Verständnis  der  Sprache,  das  die  Ge- 
danken anderer  zu  geläufigem  Verständnis  offen  legt.  Die  Geschichte 
erschließt  sich  wahrhaft  erst  dem  späteren  Lebensalter,  das  schon 
einige  Begriffe  von  Politik  hat.  Geschichte  und  Literatur  setzen  also 
fort,  was  das  Sprachstudium  begannen  hat,  die  Ausbildung  all’  der 
Kräfte,  durch  die  ein  Mensch  mit  dem  andern  in  Berührung  kommt. 

Was  die  Wahl  der  Sprachen  betrifft,  so  hält  die  Commission 
das  Griechische  nur  für  die  Schulen  1 . Grades  wesentlich,  das  La- 
teinische nimmt  aus  bekannten  Gründen  den  ersten  Bang  ein. 
Die  von  der  Commission  befragten  Männer  waren  freilich  nicht 
ganz  einstimmig  über  das  Lateinische.  Die  befragten  Lehrer  priesen 
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es  unbedingt,  auch  praetische  Männer  rühmten  seine  Bildungskraft, 
weniger  waren  solche  dafür,  die  das  Lateinische  nicht  selbst  kann- 
ten. Von  diesen  waren  die  meisten  bestrebt,  die  (englische)  Mutter- 
sprache mehr  zum  Unterrichtsgegenstand  zu  empfehlen,  mit  Hin- 
weisung darauf,  dass  ja  auch  in  Frankreich  Und  Deutschland  in 
den  Schulen  die  Muttersprache  betrieben  werde.  Das  rhfctorisch- 
practische  Moment  stand  dabei  im  Vordergrund.  Es  fehlte  nicht 
an  Stimmen,  die  hervorhoben,  man  würde  keine  ordentlichen  Leh- 
rer in  genügender  Zahl  finden,  um  das  paradise  lost  oder  ein  Stück 
Shakespeares  eben  so  gut  zu  behandeln,  wie  jetzt  der  Cäsar  oder 
Virgil  in  den  Schulen  behandelt  würde.  Gewiss  richtig.  Was  die 
Schulen  3.  Grades  betritft,  so  sagt  die  Commission,  erst  sei  eine 
tüchtige  elementare  Bildung  zu  erstreben,  dann  aber  sei  es  durch- 
aus gersthen,  das  Lateinische  frisch  anzufangen,  schon  um  einen 
etwaigen  U ehergang  zu  einer  höheren  Schule  zu  erleichtern.  Von 
der  Stellung  des  Französischen,  Deutschen,  Italienischen  und  der 
„Volkswirtschaft“  soll  hier  nicht  geredet  werden.  — - Die  Mathe- 
matik, sofern  sie  über  das  practische  Rechnen  hinausgeht,  wurde 
von  den  befragten  Zeugen  nicht  sehr  warm  empfohlen.  Die  Com- 
mission erklärt  dies  zum  Theil  so,  dass  in  englischen  Schulen  der 
mathematische  Unterricht  nicht  mit  besonderem  Erfolg  gegeben 
werde. "Der  fast  allgemein  gebrauchte  Euklid  erweckt  der  Com- 
mission gerechte  Bedenken,  ob  man  an  ihm  ein  geeignetes  Schul- 
Imch  besitze.  Doch  findet  sie  die  Gründe  nicht  heraus,  warum  die 
euklidische  Methode  der  Mbditication  bedarf,  und  schlägt  nur  vor, 
dem  geometrischen  Unterricht  durch  messen  u.  s.  w.  eine  mehr 
rorreete  Form  zu  gehen.  Das  Zeichnen  wird  von  der  Commission 
lebhaft  empfohlen.  Die  Naturwissenschaften  endlich  sind  in  Eng- 
land seit  einiger  Zeit  auch1  durch  llniversitätseinrichlungen  sehr 
bevorzugt.  Die  von  der  Commission  befragten  Männer  hoben  den 
Werth  der  Naturstudien  zur  Schärfung  der  Beobachtungsgabe  und 
in  Anbetracht  ihrer  Anwendbarkeit  im  Leben  u.  s.  w.  sehr  hervor. 
Auch  die  Commission  ist  dieser  Meinung.  Sie  schlägt  vor,  mit  der 
physikalischen  Geographie  diese  Studien  auzufangen  und  gelegent- 
liche anderweitige  Kenntnisse  daran  anzulehnen.  Darauf  solle 
beschreibende  Pflanzenkunde  oder  zuweilen  Zoologie  folgen.  Fer- 
ner bei  genügender  sonstiger  Reife  gehe  man  zu  Experimental- 
physik und  Chemie  über.  Alles  elementarisch,  aber  darum  nicht 
oberflächlich.  Zur  Aufmunterung  dieser  Studien  wünscht  die  Com- 
mission auch  Universität»- Prämien  und  Stipendien  diesem  Gegen- 
stand zugewandt  zu  sehen. 
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Dem  Religions-Unterricht  widmet  die  Commission  ein  eigenes 
Capitel.  wegen  seiner  Wichtigkeit  und  seiner  eigentümlich  schwie- 
rigen Stellung.  Es  ist  ihr  unzweifelhaft,  dass  die  Mehrzahl  der 
Eltern  ihre  Kinder  religiös  gebildet  wissen  will  und  specieil  das 
Lesen  der  Bibel  in  der  Schule  verlangt.  Dagegen  giebt  es  viele 
Eltern,  die  von  dem  Confessioneil-Dogmatischen  nichts  hoffen,  so- 
wohl unter  den  anglikanischen  Eltern,  als  unter  den  Dissenters. 
Aber  sie  müssen  alle  das  Hecht  behalten,  ihre  Kinder  von  einem 
Religions- Unterricht  zurückhehalten,  der  ihnen  nicht  gut  scheint. 
Die  Katholischen  nehmen  dies  Hebht  gewöhnlich  in  Anspruch,  auch 
manche  Dissenters  lehnen  es  ab,  dass  ihre  Kinder  den  anglikani- 
schen Katechismus  lernen;  Gerade  gewissenhafte  Eltern  legen  auf 
dieses  Recht  besonderen  Werth.  Klare  Lösung  dieser  Schwierig- 
keiten würde  in  exclusiv-confessionellen  Schuleu  oder  in  rein  welt- 
lichen Schulen,  die  allen  Religions-Unterricht  ausschliefsen,  gefun- 
den werden  können.  Die  erstere  Alternative  ist  für  öffentliche 
Schulen  in  England  bei  dieser  Mischung  des  Glaubens  nach  der 
Ansicht  der  Commission  unmöglich.  Die  rein  weltlichen  Schulen 
sind  versucht  worden  und  werden  von  einigen  ernsten  Förderern 
der  Erziehung  zu  allgemeiner  Einführung  empfohlen,  aber  die 
Commission  findet  doch,  dass  sie  gewichtige  Bedenken  erregen. 
Das  weltliche  System  würde  die  Zuneigung  vieler  religiösen  Männer 
den  Schulen  entziehen  und  sie  den  confessioneilen  (Kirchen-) 
Schulen  zuführen.  Auch  gute  Lehrer  würden  abgeschreckt  werden, 
wenn  sie  in  der  Ueberzeugung,  die  moralische  Bildung  sei  wenig- 
stens eben  so  wichtig  als  die  intellectuelie,  dennoch  gezwungen 
würden,  über  die  höchsten  moralischen  (religiösen)  Angelegenheiten 
vor  den  Schülern  zu  schweigen.  Der  Ausfall  des  Religiösen  aus 
dem  Unterricht  würde,  sagt  die  Commission  mit  vollem  Recht,  von 
manchen  trefflichen  Erziehern  als  ein  schwerer  Verlust  empfunden 
werden.  Um!  bedenkt  man,  dass  die  Eltern  von  der  Schule  auch 
Charakterbildung  verlangen,  so  ist  es  doppelt  mislich,  in  der  Praxis 
eine  Grenze  zu  ziehen  zwischen  dem,  was  in  der  Schule  weltlich 
und  was  religiös  ist  Die  Commission  hält  dafür,  dass  der  Religions- 
unterricht um  so  mehr  bleiben  müsse,  als  man  nicht  über  neu  zu 
stiftende  Schulen  verhandele,  sondern  über  bestehende  fundirte 
Schulen,  in  denen  zum  Theil  seit  300  Jahren  schon  neligious- 
Unterricht  stattgefunden  habe.  Auch  wird  die  Commission  dadurch 
in  dieser  Ansicht  bestärkt,  dass  die  befragten  Sachverständigen  be- 
richten, die  Lehrer  seien  durchweg  schon  jetzt  liberal  genug,  den 
Eltern  die  Dispensation  vom  Heligions  - Unterricht  zu  gewähren. 
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Immerhin  wünscht  die  Commission  noch  eine  Beschwerde-Instanz 
für  solche  Eltern,  die  sich  über  confessionelle  Angriffe  von  Lehrern 
(auch  in  anderen  als  den  Religionsstunden)  glaubten  beklagen  zu 
müssen.  Wie  sich  in  Internaten  dieses  Verhältnis  etwas  modificirt, 
sei  hier  übergangen.  • • ' • ■ 

Die  Internate  sind  in  England,  auch  bei  der  Commission, 
mehr  geschätzt,  als  in  Deutschland,  doch  hat  die  Commission  einen 
freien  Blick  und  will  ihre  Vorliebe  für  Internate  nur  auf  gute  In- 
ternate beschränken  und  auf  Schulen  von  durchschnittlicher 
Beschaffenheit.  Tagesschulea  sind  wohlfeiler  als  Internate,  und  ge- 
rade solche  Tagesschulen  1.  Grades  sind  für  grofse  Städte  ein  Be- 
dürfnis. Noch  weniger  ist  das  Internat  indicirt  bei  Schulen  2.  und 
3.  Grades,  wiewohl  bei  sehr  dünner  Bevölkerung  auch  dann  zu- 
weilen ein  Bedürfnis  nach  einem  solchen  eintreten  kann. 

Die  Commission  unterscheidet  nun  Privatschulen  von  solchen, 
die  in  irgend  einer  Weise  zum  Besten  anderer  bestimmt  und  fun- 
dirt  sind.  Diese  letzteren  können  nun  von  einzelnen  oder  Vereinen 
eingerichtet  sein  (proprictary-school)  und  dadurch  möglicherweise 
gewisse  ('lassen  von  Bewerbern  ausscliliefsen,  oder  überhaupt  fun- 
dirte  Schulen  (endowed  schools)  sein,  die  diese  Beschränkungen 
gewöhnlich  nicht  haben  und  damit  den  Namen  öffentlicher  Schulen 
verdienen.  Diese  Schulen  sind  auch  mit  einer  Art  von  Aufsichts- 
behörde umgeben.  Aber  wie  die  Schulen  von  mancherlei  antiquir- 
ten  Stiftungs-Clauseln  gehemmt  zu  werden  pflegen,  so  ist  anch  die 
Aufsichtsbehörde,  das  Curatorium  (trustees)  oft  unfähig  oder  un- 
geneigt, sich  um  das  Wohl  der  Schule  zu  kümmern.  So  kann  man 
doch  sagen,  dass  keine  fundirte  Schule  in  England  ganz  der  Oef- 
fentlichkeit  angehört  und  ohne  Einschränkung  dem  öffentlichen 
Wohl  dient.  Man  kann  nicht  zu  sehr  betonen,  dass  die  Absicht  der 
Stifter  nicht  selten  vereitelt  wird  durch  den  Mangel  einer  schleuni- 
gen, thätigen  uub  zweckmäßigen  Controie,  die  die  Wirksamkeit 
der  Stiftung  oonstatiren  und  auch  durch  Beseitigung  veralteter 
Specialbestimmungen  des  Stifters  allgemeine  Ansichten  zur  Durch- 
führung bringen  könnte.  Jetzt  giebt  es  keine  Mittel,  die  unvermeid- 
lichen Aenderungen  in  solchen  Stiftungsurkunden  zu  bewirken, 
als  durch  die  Court  of  Chapcery  oder  die  Charity-Commission,  oder 
durch  Specialact  des  Parlaments.  ')  So  thun  manche  Stiftungen 
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')  Der  Lordlanzler  ist  Obervormund  über  alle  milde  Stiftungen  und 
Hospitäler.  Bei  der  ('eberbiirdung  dieses  Beamten  wurde  seine  Aufsicht  bald 
unzureichend  gefunden.  Darum  wurde  1853  durch  die  ChariUble  Trusts -Bill 


von  Hollenberg. 


263 


eher  Schaden,  weil  sie  die  Stiftung  besserer  Schufen  an  demselben 
Ort  verhindern.  Der  endowed  schools  für  den  Unterricht,  der  über 
das  Elementarische  hinausgehen  soll,  gibt  es  in  England  gegen  782 
inregelmäfsig  zerstreut  über  das  Land.  Diese  Zahl  hat  die  Com- 
mission behandelt,  die  9 alten  Schulen  (Eton,  Rugby,  Narrow, 
Westmiuster  u.  s.  w.)  waren  schon  von  einer  früheren  Commission 
besonders  erörtert  worden.  Das  Gesanimt- Netto -Einkommen  der 
betreffenden  Lateinschulen  und  höheren  Schulen,  die  der  Com- 
mission zur  Kenntnis  kommen,  ist  195,184  Pf.  Sterl.  (=1,301,230 
Thlr.).  Das  Brutto-Einkommen  ist  fast  doppelt  so  grofs.  Der  jähr- 
liche Betrag  von  exhibitions  (Preisen),  auf  welche  diese  Schulen 
Anspruch  haben,  beträgt  aufserdem  noch  95,1 00  Thlr.  Das  höchste 
Einkommen  hat  Christs  Hospital  (netto  1 40,000  Thlr.  aufser  den 
weitläufigen  Gebäuden  und  Grund  und  Boden),  die  geringsten  Stif- 
tungen gehen  bis  zu  40  Thirn.  herab.  Es  sind  482  unter  den 
Schulen,  die  aufser  den  Gebäuden  ein  Einkommen  nicht  über  je 
700  Thlr.  haben. 

Wie  wunderlich  die  alten  Stiftungsurkunden  sind,  geht  aus 
einigen  Beispielen  hervor.  So  sollte  der  Lehrer  zu  einer  gewissen 
Zeit  von  den  Schülern  ein  Geschenk  erhalten,  um  dafür  einen  Hahn 
zu  kaufen.  Den  sollte  er  an  einen  Pfosten  binden  und  die  Schüler 
Dach  demselben  werfen  lassen.  Der  glückliche  Werfer  bekam  den 
Hahn  zum  Eigenthum ; fehlten  alle,  so  gehörte  das  Thier  dem  Schul- 
meister. Auch  fehlt  es  nicht  an  der  Anweisung,  dass  die  Schüler  in 
allem,  was  sie  innerhalb  der  Schulwände  sprächen,  sich  nur  des 
Lateinischen  bedienen  sollten.  Manches  ist  nothwendigexweise  ge- 
ändert, aber  ohne  Princip,  zufällig.  Wenn  man  bedenkt,  dass  zwei 
Drittel  aller  Stiftungen  über  200  Jahre  alt  sind,  so  ist  gewiss,  dass 
eine  umfassende  Reform  nöthig  wäre,  um  das  zu  erreichen,  was 
die  Stifter,  wenn  sie  jetzt  lebten,  als  ihre  Absicht  bezeichnen  wür- 
den, denn  die  tiefsten  Veränderungen  sind  seit  jener  Zeit  in  Wis- 
senschaft, Religion,  Politik  und  Literatur  vor  sich  gegangen. 

Auch  bilden  jetzt  nur  153  von  den  782  Schulen  zur  Univer- 
sität vor,  obschon  diese  Vorbildung  einst  fast  überall  in  der  Absicht 
der  Stifter  der  Schulen  lag,  zu  jenen  153  gehören  83,  die  jährlich 
kaum  einen  Studenten  liefern. 

Sodann  geben  jetzt  340  Schulen  also  43  Proc.  weder  lateini- 


ftir  Sie  nieht-kithoiisohen  Stiftungen  eine  Unterbehörde  geschaffen.  Die  Graf- 
whaftagerichte  verwalten  die  Stiftungen  bis  30  i‘.  Siehe  Fisehel,  die  Ver- 
fassung Englands  S.  232  ff. 
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sehen  noch  griechischen  Unterricht,  und  meist  ist  der  übrige  Un- 
terricht dann  auch  ohne  grofsen  Erfolg,  so  dass  die  meisten  nur 
gewöhnliche  Volksschulen  sind.  Von  den  übrigen  sind  183(23Proc.) 
halb-gymnasial  (semi-classical),  d.  h.  sie  lehren  nur  die  allerersten 
Rudimente  des  Griechischen,  oder  auch  das  nicht  einmal  — (viel- 
leicht einige  Privatisten  ausgenommen).  Nur  209  Schulen,  d.  h. 
27  Proc.  sind  gymnasiale  Anstalten,1)  und  nur  ein  Drittel  derselben 
lieferte  wie  oben  bemerkt  durchschnittlich  jährlich  einen  Studenten. 
Wir  würden  sie  also  der  Mehrzahl  nach  „Progymnasien“  nennen. 
Herr  Fitsch  sagt,  dass  der  classische  Unterricht  in  der  Mehrzahl 
der  Lateinschulen  illusorisch  und  unnütz  sei  und  buchstäblich  zu 
nichts  führe,  ja  alles  andre  nützliche  Studium  hindere,  so  dass  auch 
im  Englischen,  im  Rechnen  und  in  der  Naturkunde  der  Standpunct 
dieser  Schulen  niedrig  sei.  In  anderen  Gegenden  Englands,  wo  der 
cominercielie  Geist  noch  nicht  so  stark  ist,  steht  es  freilich  besser 
mit  dem  altclassischen  Unterricht  und  dem  übrigen  Unterricht  über- 
haupt. Herr  Green  berichtet  von  Staffordshire  und  Warwickshire 
— Birmingham  ausgenommen  — : „Es  gab  nur  ein  oder  zwei  Schu- 
len, in  denen  in  englischer  Geschichte  und  Literatur  unterrichtet 
wurde,  oder  im  Französischen  oder  in  der  Chemie  so,  dass  etwas 
geleistet  wurde.  Im  allgemeinen  ist  die  Kenntnis  des  Lateinischen 
zugleich  ein  Mafsslab  für  das  übrige  Wissen.  In  allen  Schulen  wa- 
ren im  ganzen  nur  97  Schüler,  die,  wenn  beliebig  viel  Zeit  gegeben 
und  ein  unbeschränkter  Gebrauch  des  Lexikon  verstauet  würde, 
allein  eine  gewöhnliche  Stelle  im  Cicero  oder  Virgil  herausbringen 
w ürden.  Die  Fähigkeit,  ins  Lateinische  zu  übersetzen,  fand  ich  fast 
überall  geringer,  als  die  aus  dem  Lateinischen  zu  übersetzen,  und 
das  Griechische  stand  hinter  dem  Lateinischen  weiter  zurück,  als  es 
in  gewöhnlichen  öffentlichen  Schulen  der  Fall  ist.  Von  der  ganzen 
Schülerzahl  würden  nicht  mehr  als  vier  befähigt  sein,  nach  ihrer 
Kenntnis  im  Lateinischen  in  die  Prima  zu  Rugby  aufgenommen  zu 
werden.  Was  Mathematik  angeht,  so  fand  ich  nur  fünf  Latein- 
schulen, in  denen  irgend  ein  Schüler  über  Euklid  und  elementare 
Algebra  hinaus  gegangen  war.  Diese  fünf  Schulen  würden  zusam- 
men nicht  mehr  als  20  Schüler  aufweisen,  die  die  ebene  Trigono- 


')  Das  heifst  in  Wirklichkeit,  denn  die  Schalen  seihst  nehmen  öfters 
den  Mund  sehr  voll.  In  Yorkshire  und  Durhiim  fand  Hr.  Fitsch  allein  38  An- 
stalten, die  griechisch  und  lateinisch  und  andere  höhere  Stadien  tn  treiben 
vorgnben,  aber  man  fand,  dass  keiner  ihrer  Schüler  diese  Studien  wirk- 
lich trieb. 


Digitized  by  Googl« 


von  Hollenberg. 


i 


265 


metrie  getrieben  hätten,  und  von  den  übrigen  haben  nur  eine  kleine 
Minorität  sechs  Bücher  Euklids  absolvirt.  ich  sah  auch  Uebersetzun-' 
gen  aus  dem  Französischen  ins  Englische  in  allen  Schuten,  die  dar- 
auf etwas  zu  halten  schienen,  wenn  man  aber  im  ganzen  20  Schü- 
ler annimmt,  die  eine  Stelle  aus  einem  gewöhnlichen  französischen 
Autor  selbständig  so  weit  übersetzen  konnten,  dass  sie  überhaupt 
verständlich  wurde,  so  ist  das  eine  liberale  Annahme.“ 

Was  den  Heligions-ünterricht  betrifft,  so  ist  in  fast  allen  La- 
teinschulen derselbe  anglikanisch.  In  den  oberen  Gassen  wird  meist 
das  griechische  (neue)  Testament,  die  evidences  of  rhristianity  und 
die  Kirchengeschicbte  behandelt,  in  den  unteren  Gassen  werden 
die  historischen  Theile  der  Bibel  gelesen,  zuweilen  mit  Erklärun- 
gen, oder  es  wird  irgend  ein  einfaches  Lesebuch  gebraucht  und  der 
kirchliche  Katechismus  gelernt.  Es  wird  geklagt,  dass  dies  Lernen 
des  Katechismus  oft  ein  blofses  Memoriren  von  Wörtern  ohne  Sinn 
und  Verständnis  sei.  Mr.  Bryce  berichtet,  dass  die  anglikanischen 
Schulen  auch  gewöhnlich  von  Nonconforinisten  besucht  würden, 
und  Nonconformisten  - Schulen  von  Anglikanern.  In  Liverpool  ist 
eine  Anstalt  der  anglikanischen  Richtung  in  den  oberen  Gassen 
von  10  Proc.,  in  den  mittleren  von  20  Proc.,  in  den  unteren  von 
30  Proc.  Nonconformisten  besucht,  obwohl  es  in  der  Stadt  recht 
angesehene  Schulen  gibt,  die  confessionslos  sind  (which  recognize 
do  distinctive  religious  teaching).  Die  Lateinschule  zu  Ecclestoo 
wird  auch  von  Katholischen  frei  benutzt,  in  Colnc  sind  ein  Drittel 
Independenten,  ein  Drittel  Wesleyaner  und  ein  Drittel  Anglikaner, 
dazu  ein  paar  Katholiken.  „Stand“  hat  einen  Rector  und  ein  Co- 
raite  aus  Unitariern,  während  die  Hälfte  der  Tagesschüler  der  Kirche 
von  England  angehören,  „Lane“  ist  in  den  Händen  von  Baptisten 
und  Independenten,  die  Schüler  sind  Baptisten,  Independenten,  An- 
glikaner und  Katholiken.  Eine  Schule  zu  Lancaster  wird  geleitet 
von  Quäkern,  die  Schüler  sind  meist  Anglikaner,  Quäker  sind  gar 
nicht  darin.  Die  Beschwerden  über  Gewissensdruck  sind,  wie  oben 
schon  erwähnt  wurde,  selten. 

Die  (Kommission  bespricht  die  so  häuiige  Stiftungsdausei,  dass 
aller  Unterricht  umsonst  gegeben  werden  solle.  Viele  Schulen  sind 
in  Ermangelung  des  Einkommens  aus  Schulgeld  später,  als  alles 
theuer  wurde,  herunter  gekommen.  Eine  Entscheidung  eines  Kanz- 
lers (Eldon),  dass  die  Schüler,  welche  mehr  lernen  wollten,  als  was 
in  der  Stiftungsurkunde  etwa  stand  (z.  B.  aufser  Latein  und  Grie- 
chisch noch  Französisch,  Rechnen  u.  s.  w.),  für  diesen  Unterricht 
etwas  extra  zahlen  mussten,  half  einigen  Schulen  wieder  auf,  aber 
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es  ist  doch  eine  misiiche  Auskunft,  die  oft  Unfrieden  stiftet.  Die 
Commission  behauptet  offen,  dass  die  Freischuie  in  Verbindung 
mit  dem  oft  vorgesehenen  freien  Zutritt  jedes  Schülers  ohne  vor- 
heriges Examen  keine  gute  Schale  aufkommen  lässt  Ein  wirklich 
guter  Unterricht  ist  jetzt  eine  kostspielige  Sache,  die  guten  Lehrer 
wollen  ein  anständiges  Einkommen  haben,  das  die  Stiftungen  meist 
nicht  aufbringen  können,  zumal  da  eine  kleine  Schule  ohnehin 
theurer  zu  stehen  kommt,  als  eine  grofse.  Wahrhaft  schlagende 
Beispiele  beweisen  die  üblen  Folgen  der  ganz  freien  Aufnahme 
ohne  Prüfung.  Zu  Brick  konnten  nur  wenige  in  der  untersten 
Masse  lesen,  das  Dictirschreiben  war  in  der  ganzen  Schule  schlecht 
und  viele  Knaben  hatten  nie  von  der  Themse  oder  von  Europa 
gehört 

Die  (Immission  sagt,  dass  wie  jetzt  die  Dinge  stehen,  alle 
Classen  der  Gesellschaft,  die  jetzt  die  in  Rede  stehenden  Schulen 
benutzen,  im  Stande  und  willig  sind,  jährlich  14 — 18  Thlr.  Schul- 
geld zu  zahlen,  dass  die  meisten  das  doppelte,  manche  das  drei- 
fache geben  können  und  wollen,  wenn  es  sich  um  gute  Schulen 
handelt.  Uebergehen  wir  nun  mehreres,  um  zu  dem  Capitel  von 
den  Lehrern  zu  kommen.  Zunächst  ist  die  Commission  bemüht 
darauf  hinzuweisen,  wie  isolirt  die  Schulen  dadurch  sind,  dass  über 
dem  Rector  und  dem  Verwaltungsrath  (board  of  trustees)  keine 
allgemeinere  Behörde  mehr  steht.  Die  Lehrer  selbst  nun  sind  sehr 
verschieden  gestellt,  auch  die  Rectoren.  Die  idealen  Anforderungen 
an  die  Rectoren  und  Lehrer,  sagt  die  Commission,  mögen  der  Dis- 
cussion  unterliegen,  aber  das  scheint  gewiss,  dass  keine  solche 
Stellung  mit  Unverantwortlichkeit  verträglich  ist  und  dass 
der  Lehrer  der  Schule  wegen  da  ist.  Das  hohe  Einkommen  thut’s 
nicht  immer.  Ein  Rector  irgendwo  war  unter  der  Voraussetzung 
ernannt,  dass  er  eine  Pension  einrichtete.  Aber  er  forderte  so  viel 
(800  Thlr.),  dass  niemand  kam.  Nur  sechs  Tagesschüler,  alles  junge 
und  zahlende  Schüler,  bildeten  die  ganze  Schule.  Die  Essstube  der 
Pensionäre  diente  als  Wagenremise,  ein  Schlafsaal  als  Billardslube. 
Ein  anderer  Rector  sagte  dem  Agenten  der  Commission,  es  sei 
nicht  der  Mühe  werth,  die  Schule  in  Folge  höherer  Anregung  zu 
poussiren,  insofern  er  ja  von  den  1350  Thlrn.  der  Stiftung  und 
einigen  kleinen  Nebeneinnahmen  schon  leben  könne.  Zu  Skipton 
hatte  der  Rector  seinen  Neffen  und  seinen  Sohn  angestellt  und  die 
Schule  war  äufserst  verwahrlost.  Zu  Sedbari,  einer  Schule  mit 
4000  Thlrn.  Einkommen,  waren  13  Schüler  und  es  schien,  als  ob 
diese  Zahl  noch  reducirt  werden  würde,  die  Schulräume  waren  in 
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einem  schmählichen  Zustande,  die  Schüler,  obwohl  es  offenbar  war, 
dass  man  sie  unterrichtet  hatte,  waren  ohne  Disciplin  und  warteten 
nur  auf  die  Schulstipendien.  Zu  Bosworth  (mit  einem  Einkommen 
von  5400  Thlrn.)  lehrte  der  Rector  nur  drei  Pensionäre  und  sonst 
niemand,  der  zweite  Lehrer  erschien  nur,  wenn  er  es  für  gut  fand, 
der  Proreetor  (usher1)  unterrichtete  in  einer  anderen  niederen  Dorf- 
schule. In  Thame  waren  zwei  Lehrer,  die  zusammen  2000  Thlr. 
bekamen,  der  eine  hatte  auch  noch  ein  Haus.  Es  fand  sich  aber  in 
der  Schule  nur  ein  Schiller,  während  eine  Privatanstalt  ganz  in  der 
Nähe  80;  Pensionäre  und  40  Tagesschüler  hatte,  die  weit  mehr 
zahlten,  als  die  ftmdirte  Schule  verlangte.  Zu  Witney  war  der  Rec- 
tor zufrieden  damit,  einen  einzigen  Knaben  im  Griechischen  zu  un- 
terrichten. In  manchen  Schulen  ist  der  invalide  Zustand  des  Leh- 
rers Ursache  desVerfalls.  So  giebt  es  taube  Rectoren  und  gelähmte. 
Oder  das  Verderben  liegt  darin,  dass  der  Rector  noch  andere  Aem- 
ter  meist  geistliche  zugleich  verwaltet,  oder  Zöglinge  hält,  die  mit 
seiner  sonstigen  pädagogischen  Stellung  nicht  in  Verbindung  stehen. 
Man  hat  dagegen  das  Recht,  die  Rectoren  zu  entlassen,  oder  die 
Lehrer  einer  jährlichen  Wiederwahl  zu  unterwerfen,  in  Anwendung 
gebracht.  Oft  auch  ist  den  Verwaltungsrälhen  Erlaubnis  gegeben, 
Rectoren  zu  pensioniren,  eine  Mafsregel,  die  bei  kleinem  Stiftungs- 
Vermögen  freilich  bedenklich  ist 

Was  die  Vorbildung  der  Lehrer  betrifft,  so  hält  die  Commission 
dafür,  dass  für  Stiftungsschulen,  die  zu  Elementarschulen  herabge- 
sunken sind,  ein  studirter  Mann,  d.h.  factisch  ein  Geistlicher,  nicht 
erforderlich,  ja  nicht  einmal  wünschenswerth  ist.  Besser  sei  dann 
ein  geringer  gebildeter,  aber  mit  seiner  Aufgabe,  mit  der  Kunst  zu 
lehren,  vollkommen  vertrauter  Mann,  ein  solcher,  dem  die  Schule 
alles  sei  (also  unsere  Seminaristen).  Mr.  Fitsch  sagt:  „Einige  von 
den  schlechtesten  Schulen,  die  ich  in  meinem  Leben  gesehen  habe, 
wurden  von  Geistlichen  gehalten;  sie  waren  dem  Namen  nach  gym- 
nasiale Anstalten,  aber  es  wurde  dort  kein  Latein  oder  Griechisch 
gelehrt  Die  angewandte  Methode  und  die  Resultate  würden  einem 
Hulfslehrer  (Seminaristen)  des  1.  Jahrescursus  Schande  gemacht 
haben.“  Audi  für  die  höheren  Schulen  findet  es  die  Commission 
bedenklich,  die  Geistlichen  so  zu  bevorzugen.  Die  Forderung  eines 
liniversitäts  - Examens  biete  allerdings  einige  Garantie  gegenüber 


•)  „Usher“  ist  das  lateinische  „ostiarius“.  Es  lielsc  sich  mehreres  dar- 
über sagen,  dass  der  onterste  Kirchendiener  allmählich  rum  Prorector  der 
Schule  avanciren  konnte. 
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der  Willkür  der  Verwallungsräthe,  noch  mehr  sei  von  einem  Re- 
gierungs-Zeugnis zu  halten,  insofern  damit  nicht  nur  einige  Kennt- 
nisse, sondern  auch  Hebung  im  Unterrichten  und  in  der  Leitung 
einer  Schule  bezeugt  werden.  Es  sei  freilich  bei  den  letzteren  (se- 
minaristisch gebildeten  Lehrern)  wieder  eine  Gefahr,  dass  sie  bei 
ihren  weniger  gründlichen  Kenntnissen  oberflächliche  Methoden- 
reiter, mechanische  Abrichter  würden.  Wenn  also  für  die  Schulen 
1.  Grades  und  die  besten  2.  Grades  studirte  Lehrer  zu  wählen  seien, 
für  die  3.  Grades  unstudirte  Seminaristen  am  besten  seien,  so 
bleibe  in  der  Mitte  noch  ein  grobes  Bedürfnis  unbefriedigt. 

Wir  wenden  uns  zu  dem  vn.  Capitel  S.  571  ff.,  das  sich  ganz 
mit  den  Reformvorschlägen  der  Commission  beschäftigt. 

Der  Staat,  sagt  die  Commission,  muss  die  fundirten  Schulen, 
als  die  zunächst  für  öffentliche  Zwecke  bestimmt  sind,  auch  zu- 
nächst reformiren.  Er  hat  das  Recht,  wenn  auch  mit  Pietät  gegen 
den  Willen  des  Stifters,  die  Form  der  Stiftung  nach  den  gegen- 
wärtigen Verhältnissen  umzugestalten.  Die  Befreiung  der  Schüler 
vom  Schulgeld  muss  zunächst  als  allgemeine  Regel  in  Fortfall  kom- 
men, wobei  es  immer  noch  erforderlich  bleibt,  arme  fleifsige  und 
talentvolle  Schüler  umsonst  zu  erziehen. 

Der  Studiengang  muss  für  Schulen  verschiedener  Grade  ver- 
schieden sein,  nämlich  schon  prindpiell,  nicht  aus  Noth.  Um  die 
Schulen  den  Bedürfnissen  der  Oertiichkeit  anzupassen,  muss  Eng- 
land in  Districte  eingetheilt  werden,  und  da  die  counties  zu  klein 
sind,  so  werden  11  Theile  nach  den  registrar  - general  - Bezirken 
vorgeschlagen,  von  denen  jeder  ungefähr  so  viel  Einwohner  zählt, 
als  eine  Provinz  in  Preufsen.  In  jeder  solchen  Provinz  wird  dann 
die  Zahl  der  Schulen  jedes  Grades  festzustellen  sein,  je  nach  Be- 
dürfnis. Eine  Provinzialbehörde,  deren  Errichtung  Bedürfnis  ist, 
muss  auch  hierüber  entscheiden.  Das  Lebensalter,  dem  die  Schulen 
dienen  sollen,  muss  fest  stehen,  die  Curatorien  setzen  die  Höhe  des 
Schulgeldes  fest,  die  Lehrer  wählen  die  Schulbücher,  setzen  Me- 
thode und  Organisation  in  erster  Instanz  fest.  Eine  sorgfältige  Un- 
tersuchung hat  der  Commission  gezeigt,  dass  in  Bezug  auf  Reli- 
gions-Unterricht die  Stifter  der  Schulen  kein  particulares  theolo- 
gisches System  haben  stützen  wollen,  sondern  fast  überall  diesen 
Unterricht  nur  als  hervorragenden  Theil  einer  liberalen  Erziehung 
angesehen  wissen  wollten.  Der  Respect  gegen  die  religiösen  Ueber- 
zeugung  anderer  ist  so  tief  in  die  englische  Gesetzgebung  einge- 
drungen, dass  ein  Verschliefsen  der  Schulen  gegen  bestimmte  Glau- 
bensbekenntnisse nicht  angeht  und  kein  Anlass  ist,  von  der  Gewis- 
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sensfreiheit  in  diesem  Punkte  abzuweichen.  Einige  Schulen  sind 
indess  anders  gestellt,  so  einige  römisch  - katholische  Schulen,  seit 
der  Zeit  der  Königin  Maria  I.  entstanden,  sofern  sie  in  lebendiger 
ausschliefslicher  Verbindung  mit  der  katholischen  Kirche  geblieben 
sind,  ebenso  mehrere  Domschulen  der  anglikanischen  Kirche,  deren 
Verwaltung  der  Kirche  verbleiben  muss,  ln  allen  öffentlichen  Schu- 
len muss  es  den  Eltern  freistehen,  die  Kinder  aus  dem  Unterricht 
in  der  Religion,  der  von  einem  Lehrer  anderer  Confession  gegeben 
wird,  zurflckzubehalten,  auch,  wie  früher  hinzugefügt  wurde,  muss 
ihnen  der  Beschwerdeweg  (zum  Provinzialschul  - Board)  über  an- 
derweitige religiöse  Belästigung  ihrer  Schüler  freistehen.  Aber  der 
Lehrer  muss  principiell  volle  Freiheit  haben,  seinen  Standpunct  zu 
vertreten.  In  einem  Internat  muss  der  Rector  sogar  verlangen  kön- 
nen, dass  sich  alle  Zöglinge  seiner  religiösen  Pflege  anvertrauen. 
In  Gewissens  fällen  muss  der  Vater  seinen  Sohn  anderswo  unter- 
bringen. •* 

Die  Commission  will  ferner  zugestanden  wissen,  dass  die  Ver- 
waltungsräthe  nicht  notliwendig  Anglikaner  sein  müssen,  auch, 
dass  die  Lehrer  nicht  alle  ordinirte  Geistliche  zu  sein  brauchen. 
Sie  will  die  absolute  Befreiung  vom  Schulgeldzahlen,  gestützt  auf 
die  Vota  der  sachverständigen  Männer  (darunter  ist  der  Philosoph 
lohn  Stuart  Mill),  abschaffen  und  den  Gratis  - Unterricht  nur  auf 
Grund  von  sittlichen  Ansprüchen  gewähren  in  einzelnen  Fällen. 
Die  privilegirten  Schüler  in  Internaten  sollen  ihre  oft  sehr  krän- 
kenden Privilegien  verlieren,  zumal  da  der  Begriff  der  Armuth  so 
schwer  festzustellen  ist.  Es  soll  vermieden  werden,  den  Lehrern 
ein  lizirtes  Einkommen  zu  gewähren,  das  alle  ihre  Bedürfnisse 
deckt.  Wenn  man  aufher  Wohnung  und  Grundstück  ein  fixes  Ein- 
kommen geben  wolle,  so  müsse  es  klein  sein,  so  dass  es  keinen 
unfähigen  Lehrer  veranlassen  könne,  sich  an  der  Spitze  einer  all- 
mählig  leer  gewordenen  Schule  zu  halten,  auch  solle  dieses  kleine 
Einkommen  nur  für  die  ersten  drei  Jahre  bewilligt  werden.  Als 
Betrag  eines  solchen  wird  in  maximo  für  Schulen  1.  Grades  1600, 
2.  Grades  1000,  3.  Grades  330  Thlr.  angenommen.  Die  beste  Art 
der  Bezahlung  scheint  der  Commission  zu  sein,  dass  man  pro 
Kopf  der  Schüler  ein  Bestimmtes  dem  Lehrer  gibt  und  für 
einige  Jahre  ihm  eine  Anzahl  von  Schülern  garantirt.  Doch  über- 
lasse man  dies  am  besten  den  Localbehörden,  das  Parliament  habe 
nur  einige  allgemeine  Principien  mehr  negativen  Charakters  fest- 
zustellen. 

Die  Commission  untersucht  auch  die  Frage,  ob  die  bestehende 
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Praxis,  dass  die  trustees  die  Lehrer  ohne  weiteres  entlassen  könn- 
ten, im  Interesse  der  Schulen  sei.  Da  sie  bemerkt  hat,  den  trustees 
sei  in  der  Hegel  mehr  Apathie  und  Gleichgültigkeit,  als  Uebereilung. 
Eifer  und  Mangel  au  llrtheil  nachgewiesen,  so  will  sie  jene  Praxis 
aufrechterlialten  haben,  aber  gewisse  Bedingungen  feststellen,  an 
die  die  Entlassung  des  Rectors  zu  knüpfen  sei.  So  soll  ein  bezahlter 
Beamter  in  der  Schulprovioz,  etwa  unserm  Provinzial  - Schulrath 
entsprechend,  ex  officio  Mitglied  jedes  Verwaltungsraths  der  Provinz 
sein.  Dieser  Beamte  muss  in  der  Sitzung  zugegen  sein,  in  der  eine 
solche  Entlassung  beschlossen  wird,  und  der  Entlassungsbeschluss 
soll  nur  gültig  sein,  wenn  zwei  Drittel  der  Curatoren  sich  in  ihm 
vereinigen. 

Schulstipendien  für  Universitätsstudien,  die  die  Commission 
für  sehr  geeignet  hält,sollen  von  ungehörigen  Beschränkungen  (auf 
bestimmte  Geburtsorte  u.s.  w.)  befreit  werden.  Auch  Stipendien  für 
andere  Fortbildungsarten,  als  die  akademischen,  regt  die  Commis- 
sion an.  so  für  Mediciner  in  Hospitälern,  für  Bergfach  und  Inge- 
nieur-Wesen. 

Die  wichtige  Frage,  wie  man  geeignete  Lehrer  beschaffen  solle, 
wird  mit  der  Klage  eröffnet  (S.  611),  dass  sehr  viele  Lehrer  gegen- 
wärtig ihrer  Aufgabe  nicht  entsprächen  und  dass  eben  darum  auch 
der  Lehrerstand,  wie  viele  Stimmen  dies  bezeugten,  nicht  die  ge- 
bührende Stelle  in  der  öffentlichen  Werthschätzung  einnähme. 
Und  doch  sei  es  die  nächste  Aufgabe,  tüchtige  Männer  für  dieses 
Amt  dadurch  anzulocken,  dass  man  die  Erziehung  im  nationalen 
Leben  höher  schätze  und  consequenterweise  auch  die  Lehrer  besser 
bezahle.  Man  hat  nun  Normal-Schulen  (pädagogische  Seminare)  za 
errichten  vorgeschlagen,  die  für  das  Elementarschulwesen  in  Eng- 
land schon  so  vorteilhaft  gewirkt  haben.  So  sind  Lake,  Stuart 
Mill,  Twisleton  für  die  Errichtung  von  Seminarien  auch  für  höhere 
Schulen.  Aber  die  Commission  will  nicht  darauf  eingehen  trotz  die- 
ser Stimmen  und  des  in  Frankreich  erzielten  Erfolges.  Sie  sagt 
hierbei  irrtümlich : „Die  Preufsen  haben  keine  solche  Semi- 
narien und  doch  sind  ihre  Lehrer  ungemein  geschickt  und  in 
mancher  Beziehung  geeigneter  in  englischen  Schulen  zu  reüssiren 
als  die  französischen/*  Wir  haben  in  Preufsen  doch  einige  solcher 
Seminarien,  in  Berlin,  Königsberg,  Stettin,  Breslau,  Magdeburg, 
nur  sind  es  zu  wenige  und  ihre  Einrichtung  ist  noch  zu  mangelliafl, 
als  dass  man  es  allen  Lehrern  zur  Vorschrift  machen  könnte, 
den  Uebungen  derselben  beizuwohnen.  Da  die  Commission  nur 
die  Einrichtungen  der  ecole  normale  zu  kennen  scheint,  so  haben 
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die  Befürchtungen,  dass  Seminarien  nicht  anleiteten,  den  Charak- 
ter zu  bilden  und  zu  erziehen,  dass  sie  nur  zur  Entwickelung  des 
Verstandes  anleiteten  und  zur  Beibringung  von  Kenntnissen  und 
somit  eher  zur  richtigen  Erziehung  untüchtig  machen  u.  s.  w.,  für 
die  Sache  selbst  keinen  Werth.  Und  da  die  Commission  sonderba- 
rerweise, aber  auch  durch  das  Beispiel  Frankreichs  verleitet,  nur  an 
ein  einziges  Seminar  für  höhere  Schulen  denkt,  so  ist  sie  auch 
besorgt,  die  Staatsregierung  werde  durch  ein  solches  Institut  einen 
zu  grofsen  Einfluss  auf  die  gesammte  höhere  Bildung  bekommen. 
Ein  solcher  Einfluss  entspreche  weder  den  Wünschen  des  lindes, 
noch  sei  er  heilsam  an  sich,  insofern  er  der  Mannigfaltigkeit  und 
freien  Concurrenz  der  verschiedenen  Meinungen  und  Methoden  im 
Schulfach  Abbruch  thue.  Dagegen  will  die  (Kommission  das  System 
der  Prüfungszeugnisse  vor  Prüfungs-Commissionen  von  passender, 
unparteiischer  Zusammensetzung  eingeführt  wissen,  in  der  Art, 
dass  nicht  blois  bestimmte  Kenntnisse  verlangt  werden,  sondern 
auch  ermittelt  wird,  ob  dieselben  in  Form  und  Inhalt  dem  erwähl- 
ten Beruf  angepasst  sind  (whether  this  knowledge  is  adapted  both 
in  form  and  substance  to  the  uses  of  bis  profession).  Diese  Ein- 
richtung von  Zeugnissen  werde  mehr  thun  als  die  Seminarien  blofs 
ersetzen  und  die  Studien  der  künftigen  Schulmänner  schon  bet 
Zeiten  dirigiren. 

Was  die  üblen  Folgen  zu  langen  Verbleibens  im  Amte  angeht, 
so  hält  es  die  Commission  für  das  beste,  eine  bestimmte  Alters- 
grenze (age  of  superrannation)  festzusetzen.  Jeder  wisse  dann  von 
vornherein,  für  welchen  Zeitpunct  er  sich  einzurichten  habe.  Wenn 
die  Fundation  im  Stande  sei,  eine  Pension  zu  zahlen,  so  möge  er 
auf  eine  solche  hoffen,  wenn  nicht,  so  müsse  er  sich  vor  dem  Eme- 
ritirungstermin die  nöthigen  Subsistenzmittel  selbst  beschaffen. 
Dann  würden  die  Curatorien  nicht  in  Versuchung  kommen,  einen 
unfähigen  Lehrer  aus  Mitleid  zu  behalten,  und  der  Lehrer  nicht, 
einfach  nur  darum  zu  bleiben,  weil  er  nirgend  sonst  bleiben  kann. 
Als  die  Altersgrenze  schlägt  die  Commission  das  60.  oder  65.  Le- 
bensjahr vor. 

Der  Rector  soll  die  innere  Disciplin  der  Schule  nach  der  An- 
sicht der  Commission  behalten,  ebenso  die  Bestimmung  der  Lehr- 
bücher und  Methoden,  die  Organisation  der  Classen,  die  Anstellung 
und  Entlassung  der  Lehrer.  In  diese  Dinge  solle  die  Schulverwal- 
tung nicht  eingreifen.  Ob  er  auch  einen  Schüler  aus  einer  Tages- 
schule (Externat)  ohne  Mitwirkung  des  Curatoriums  entfernen 
könne,  lindet  man  zweifelhaft,  weil  die  Folgen  davon  für  die  Eltern 
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härter  sein  können,  als  wenn  der  Sohn  aus  einem  Internat  verwie- 
sen würde.  Im  allgemeinen  entscheidet  sich  die  Commission  dafür, 
dass  nur  eine  zeitweise  Entfernung  eines  Externen,  etwa  für  das 
laufende  Semester,  dem  Rector  zustehen  Bolle. 

Die  Curatorien  sollen  die  Verwaltung  des  Schuleigenthums 
besorgen,  sie  sollen  ferner  mit  Zustimmung  der  Provinziai-Behörde 
festsetzen,  welche  Gegenstände  in  der  Schule  gelehrt  werden  sollen 
und  welchen  relativen  Werth  jede  Disciplin  dabei  habe.  Sie  sollen 
das  Schulgeld  bestimmen,  die  Ferien  anberaumen,  den  Rector  ohne 
Appellation  in  der  gesetzlichen  Form  anstellen  und  entlassen. 
W enn  die  Schule  ein  Internat  ist,  haben  sie  die  Kosthäuser  zu  con- 
cessioniren. 

Die  Provinziai-Behörde  soll  entscheiden,  zu  welchem  Grade 
eine  bestimmte  Schule  gehört  und  ob  sie  Internat  oder  Tagesschule 
sein  soll,  Fragen,  die  nur  mit  Rücksicht  auf  den  ganzen  District 
entschieden  werden  können. 

Irgend  eine  Beaufsichtigung  persönlicher  Art  haben  die  Schu- 
len, sagt  die  Commission,  nöthig,  auch  die  besten  Lehrer,  der  Staat 
muss  durch  solche  Inspection  die  Interessen  des  Volkes  wahrneh- 
men. Die  jetzt  schon  vielfach  eingerichteten  periodischen  Prüfun- 
gen sind  nicht  genügend.  Der  Staat  muss  durch  besondere  und 
ständige  Inspectoren,  für  jede  Schulprovinz  je  einen,  die  Aufsicht 
führen,  ein  solcher  Beamter  muss  periodisch  alle  Schulen  besuchet) 
und  einen  ausführlichen  Bericht  über  seine  Inspection  vorlegen. 
Ob  er  dabei  auch  selbst  die  Zöglinge  examiniren  will,  — denn 
Prüflingen  müssen  aufserdem  jährlich  in  der  bisherigen  Weise  oder 
ähnlich  statttinden  — hängt  von  dem  Ermessen  des  Inspectors  ab. 
Die  Prüfungen  jedes  Jahres  werden  am  passendsten  von  wirklichen 
Lehrern,  natürlich  von  solchen,  die  in  einer  anderen  Grafschaft  an- 
gestellt sind,  abgehalten,  schriftlich  und  mündlich,  auf  Kosten  der 
Stiftung. 

Saarbrück.  W.  Hollcnberg. 
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Einige  Bemerkungen  über  das  elementare  Reeluien. 

Oft  genug  hört  man  die  Behauptung  aufstellen,  es  sei  eine  be- 
sondere Begabung  für  den  Schüler  erforderlich,  damit  er  sich  die 
Kenntnisse  in  der  Mathematik  aneigne,  welche  das  Gymnasium  von 
ihm  fordert;  nur  zu  häufig  beruhigt  man  sich  mit  dieser  ziemlich 
allgemein  verbreiteten  Ansicht  und  entschuldigt  damit  etwaige 
Lücken  in  der  Kenntnis  der  mathematischen  Disciplin,  namentlich 
wenn  die  betreffenden  Schüler  befriedigendes  in  den  übrigen  Un- 
terrichtsgegenständen  des  Gymnasiums  leisten.  Man  hört  diese 
Aeufserung  nicht  allein  von  den  Eltern  der  Schüler,  die  gern  die 
Uebung  in  der  Lösung  von  mathematischen  Problemen  mehr  für 
eine  unnöthige  Quälerei  als  für  eine  zur  Durchbildung  des  geistigen 
Vermögens  durchaus  nothwendige  Sache  halten:  auch  Lehrer  sind 
häufig  genug  geneigt,  die  Mathematik  als  etwas  nebensächliches  zu 
betrachten  und  jener  Ansicht,  es  seien  für  diese  Wissenschaft  be- 
sondere Talente  erforderlich,  namentlich  dann  zu  huldigen,  wenn 
es  sich  um  Versetzung  von  Schülern  handelt,  die  zwar  die  Sprachen 
mit  grofser  Leichtigkeit  lernen,  in  der  Mathematik  aber  keine  oder 
nur  sehr  schwache  Leistungen  aufzuweisen  haben.  Es  wird  mir 
zugegeben  werden  müssen,  dass  diese  Behauptung  dem  gerechten 
Vorwurfe,  sie  sei  parteiisch,  nicht  entgeht,  ebenso  wie  ich  gern  zu- 
gehe, dass  durch  die  blofse  Meinung  eines  mathematischen  Lehrers, 
der  Schüler  brauche  kein  besonderes  Talent,  um  den  Anforderun- 
gen, welche  das  Gymnasium  hinsichtlich  der  Mathematik  an  ihn 
stellt,  genügen  zu  können,  durchaus  nichts  bewiesen  ist.  Wie  den- 
ken aber  diejenigen  Lehrer  über  die  Sache,  die  auf  der  Universität 
und  auch  in  ihrer  Lehrthätigkeit  neben  den  sprachlichen  auch  ma- 
thematische Studien  mit  Erfolg  getrieben  und  in  diesen  Fächern 
auch  unterrichtet  halten?  Bei  der  immer  mehr  um  sich  greifenden 
Thcilung  der  Arbeit  gibt  es  allerdings  wenige,  die  so  vielseitig  aus- 
gebildet  sind,  aber  es  gibt  deren,  und  so  oft  ich  dergleichen  Leh- 
rer nach  ihrer  Meinung  über  diesen  Gegenstand  gefragt  halte,  haben 
sie  sich  immer  dahin  ausgesprochen,  dass  für  die  Mathematik  in 
dem  Umfange,  wie  das  Gymnasium  sie  bietet,  kein  besonderes  Ta- 
lent erforderlich  sei.  Damit  soll  durchaus  nicht  gesagt  sein,  dass 
die  Mathematik  überhaupt  kein  besonderes  Talent  verlange:  ich 
behaupte  nur,  dass  jeder  Schüler,  dessen  geistige  Fähigkeiten  zu 
einer  befriedigenden  Leistung  in  den  Sprachen  ausreichen,  auch  in 
der  Mathematik  das  sich  aneignen  kann,  was  das  Gymnasium  ver- 
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langt;  dass  inan  von  jedem  Schiller  ohne  Unterschied  auch  erfolg- 
reiche Studien  und  weiter  hinausgehende  selbständige  Arbeiten  in 
diesem  Gegenstände  verlangen  könne,  wird  hierfür  eben  so  wenig 
behauptet  wie  für  die  Sprachen. 

Hierauf  wird  man  mir  nun  gewiss  die  Erfahrung  entgegen- 
halten,  dass  oft  genug  Schüler  zu  finden  sind,  deren  Fleifs  und  Be- 
gabung  durch  ihre  Leistungen  in  den  übrigen  Lehrgegenständen 
anerkannt  sind,  während  die  Mathematik  stets  ein  Gegenstand  des 
Schreckens  für  sie  geblieben  ist,  dessen  sie  trotz  Fleifs  und  Aus- 
dauer nicht  Herr  werden  können:  ich  bestreite  dies  nicht,  denn  ich 
habe  dergleichen  Schüler  sowohl  als  Schüler  wie  auch  als  Lehrer 
kennen  gelernt.  Warum  leisten  nun  solche  Schüler  in  der  Mathe- 
matik wenig  oder  gar  nichts,  ja  warum  ist  es  ihnen  trotz  grofsen 
Fleifses  nicht  einmal  möglich  dem  Gegenstände  mit  wirklichem 
Verständnis  zu  folgen?  Ich  behaupte:  die  maugelhafte  Vorbil- 
dung ist  in  den  meisten  Fällen  der  einzige  Grund.  Die 
Richtigkeit  meiner  Behauptung  gewinnt  an  Wahrscheinlichkeit, 
wenn  mir  zunächst  zugegeben  wird,  dass  es  mit  dem  mathemati- 
schen Unterricht  eine  etwas  andere  Sache  ist,  wie  z.  B.  mit  dem 
lateinischen:  meiner  Ansicht  nach  bildet  jener  mehr  ein  Ganzes, 
als  dieser,  der  Art,  dass  jede  Lücke  in  dem  mathematischen  Wissen 
viel  gröfsere  .Nachtheile  nach  sich  zieht,  als  im  sprachlichen.  Hat 
ein  Schüler  z.  B.  irgend  ein  Capitel  aus  der  Casuslehre  nicht  recht 
begriffen,  so  bindert  ihn  dies  meiner  Ansicht  nach  durchaus  nicht  an 
dem  Verständnis  anderer  Gebiete  der  lateinischen  Grammatik ; an- 
ders ist  es  mit  der  Mathematik : ein  Schüler,  dem  die  Bruchrech- 
nung ihrem  Wesen  nach  nicht  geläufig  geworden  ist,  wird  einer- 
seits fortwährend  an  diesem  Mangel  lahoriren,  daneben  wird  ihm 
aber  auch  in  Folge  dessen  die  Einsicht  in  alle  Operationen , die 
damit  im  Zusammenhänge  stehen,  erschwert,  wenn  nicht  unmög- 
lich gemacht  werden.  Soll  in  der  Mathematik  etwas  erkleckliches 
geleistet  werden,  so  muss  vor  allen  Dingen  eine  feste  Grundlage 
im  elementaren  Bechuen  gelegt  sein,  denn  der  Lehrer  der  oberen 
Ulassen  muss  Sicherheit  in  den  einfachen  Hechnungsoperationen 
voraussetzen  und  kann  sich  nicht  dabei  aufhalten,  dies  und  jenes 
aus  denselben  zu  erklären.  Es  ist  wohl  natürlich,  dass  namentlich 
mäfsig  begabten  Schülern  das  Verständnis  verwickelter  Heclmun- 
gen  entgehen  muss,  wenn  es  ihnen  nur  einigermaßen  Schwierig- 
keiten macht,  dem  Gange  der  Rechnung  zu  folgen.  Ich  habe  na- 
mentlich bei  Privatunterricht,  aus  welchem  man  eher  als  aus  dem 
öffentlichen  findet,  worin  eigentlich  das  schwere  Verständnis  seinen 
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Grund  hat,  bemerkt,  dass  mangelhafte  Vorbildung  im  elementaren 
Rechnen  der  Sitz  des  Hebels  ist.  Dasselbe  liefse  sich  nun  von  vorn 
herein  vermeiden,  wenn  das  Gymnasium  den  mathematischen  Un- 
terricht von  Anfang  an  in  der  Hand  hätte;  die  wenigsten  Gymna- 
sien haben  aber  Vorschulen,  die  meisten  übernehmen  ihre  Schüler 
aus  Elementarschulen,  in  denen  dieselben  bereits  die  vier  Grund- 
operationen mit  unbenannten  Zahlen  gelernt  haben  sollen.  Man 
sollte  nun  denken,  diejenigen  Elementarschulen,  welche  einen 
grofsen  Theil  ihrer  Schüler  in  die  Sexta  eines  Gymnasiums  entlas- 
sen, müssten  im  Unterricht  eine  gewisse  Rücksicht  auf  den  späte- 
ren Bildungsgang  derselben  nehmen;  aber  was  den  Unterricht  im 
Rechnen  anbetriift,  so  thun  es  wohl  die  wenigsten.  Ich  entschliefse 
mich  schwer,  jenen  Schulen  diesen  Vorwurf  zu  machen,  aber  die 
Thatsachen,  die  ich  anzuführen  gedenke,  werden  denselben  moti- 
vireiu  Seit  vier  Jahren  ertheile  ich  den  Rechenunterriehl  in  den 
Sexten  des  grauen  Klosters:  in  dieser  Zeit  sind  in  jene  Classen  un- 
gefähr 250  Schüler  aufgenommen  worden,  die  mir  wohl  genug  Ma- 
terial zu  meinen  Bemerkungen  lieferten. 

Wie  ich  schon  oben  bemerkt,  sollen  die  nach  Sexta  aufzuneh- 
menden Schüler  die  vier  Grundoperationen  mit  unbenannten  Zah- 
len gelernt  haben,  und  es  wird  auch  kein  Schüler  aufgenoinmen, 
der  sie  nicht  gelernt  hätte:  aber  lernen  und  können  ist  ein  Unter- 
schied. Thatsache  ist,  dass  wir  in  das  Pensum  der  Sexta  die  vier 
Species  mit  aufnehmen  mussten:  bei  einem  halbjährigen  Cursus 
muss  ich  fast  die  Hälfte  der  Zeit  auf  dieselben  verwenden,  ehe  die 
Knaben  diejenige  Uebung  im  Rechnen  mit  unbenannten  Zahlen 
haben,  die  ich  wenigstens  für  ein  gedeihliches  ferneres  Fortschrei- 
ten für  nöthig  erachte.  Dass  dadurch  die  Sexta  zur  Elementarclasse 
wird,  beweist  der  Umstand,  dass  wir  nach  sorgfältiger  Prüfung  als 
Fensum  für  diese  Glasse  nur  die  vier  Species  mit  unbenannten 
Zahlen  und  Addition  und  Sublractiou  mit  benannten  Zahlen  an- 
seizen  konnten,  während  Gymnasien  mit  Vorschulen,  die  also  den 
Unterricht  von  Anfang  an  in  der  Hand  haben,  in  diese  Glasse  be- 
reits das  Rechnen  mit  benannten  Zahlen  und  einen  Theil  oder  auch 
die  ganze  Lehre  von  den  Brüchen  verlegen  konnten,  ein  Pensum, 
weiches  genau  dem  unserer  Quinta  entspricht.  Anstatt  jener  so 
sehr  wünschenswerthen  sicheren  Kenntnisse  in  den  vier  Grund- 
operationen haben  nun  die  Knaben  oft  genug  schon  Dinge  gelehrt 
bekommen,  die  sie  noch  gar  nicht  brauchen : ist  mir  doch  vorige 
Ostern  ein  Knabe  zugeführt  worden,  der  schon  in  der  Bruchrech- 
nung unterrichtet  worden  war,  während  ihm  die  Multiplication  mit 
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mehrziffrigen  unbenannten  Zahlen  geradezu  unbekannt  war:  zur 
Beruhigung  der  Herren  Lehrer  in  Berlin  will  ich  bemerken,  dass 
dieser  Knabe  seinen  Bildungsgang  in  der  Provinz  begonnen  batte. 
Ich  für  meinen  Theil  wäre  sehr  zufrieden,  wenn  die  nach  Sexta  auf- 
zunehmenden Schüler  nicht  mehr  als  eine  gewisse  Fertigkeit  im 
Kechnen  mit  ganzen  unbeuannten  Zahlen  mitbrächten,  das  aber, 
was  sie  wissen  sollten,  sicher  wüssten,  denn  dann  brauchte  ich 
mich  nicht  die  Hälfte  eines  Schuljahres  mit  den  neu  aufgenomme- 
nen Schülern  in  der  Weise  zu  quälen,  wie  ich  es  jetzt  thun  muss. 
Es  ist  kaum  glaublich,  wieviel  bei  jeder  der  vierSpecies  auszubessern, 
zu  verlernen  und  zu  üben  ist,  ehe  ich  die  Schüler  so  weit  habe, 
dass  sie  mit  mäfsiger  Geläufigkeit  und  Sicherheit  kleinere  ganze 
Zahlen  schriftlich  und  mündlich  verarbeiten.  Unter  diesen  kleine- 
ren Zahlen  verstehe  ich  allerdings  auch  Zahlen,  die  über  1000  hin- 
ausgehen, denn  ich  kann  mich  durchaus  nicht  mit  der  Methode  be- 
freunden, nach  der  man  in  manchen  Schulen  nicht  allein  die  vier 
Species  mit  unbenannten  und  benannten  Zahlen,  sondern  noch 
weitere  Uapitel  des  elementaren  Rechnens  zunächst  nur  für  den 
Zahlenkreis  bis  1000  einübt,  weil  sich  die  Schüler  von  gröfseren 
Zahlen  doch  keine  Vorstellung  machen  könnten.  Unbekümmert 
um  das  Vorhandensein  einer  richtigen  Vorstellung  sollte  man  lieber 
die  vier  Species  mit  beliebig  grofsen  Zahlen  gründlich  durchgehen, 
zumal  da  der  Schritt  über  1000  hinaus  ein  sehr  leichter  ist:  hat 
der  Schüler  z.  B.  gelernt,  eine  Division,  in  der  der  Divisor  38  ist, 
richtig  auszuführen,  so  wird  es  ihm  nicht  schwer  werden,  auch 
die  Rechnung  für  Divisoren  wie  384,  3825  u.  s.  w.  zu  machen ; in 
der  Thal  ist  es  ebenso  leicht  für  den  Divisor  384  zu  untersuchen, 
wie  oft  er  in  einer  Zahl  enthalten  ist,  wie  für  38  u.  s.  w.  Ich  führe 
dieses  Beispiel  an,  weil  ich  sehr  oft  Knaben  antreffe,  die  jede  Divi- 
sion mit  einem  mehr  als  zweiziffrigen  Divisor  ablehnen  und  be- 
haupten, sie  hätten  es  nur  lür  solche  gelernt. 

Zur  gröfseren  Ucbersichtlichkeit  will  ich  nun  die  Uebelstände, 
die  ich  in  jedem  Semester  immer  wieder  bemerkte,  nach  den  vier 
Species  gesondert  durchgehen,  zuerst  aber  muss  ich  vom  Zahlen- 
schreiben und  Zahlenlesen  sprechen.  Man  sollte  meinen, 
Schüler,  welche  die  vier  Species  mit  mehrzifTrigen  unbenannten 
Zahlen  können,  müssten  vor  allen  Dingen  mehrzifTrige  Zahlen  ge- 
läufig schreiben  und  lesen  können:  weit  gefehlt!  Bei  den  Aufnahme- 
prüfungen pflege  ich  den  Knaben  drei  Zahlen  von  weniger  als  sechs 
Ziffern  wie  z.  B.  30907  oder  40056  zu  dictiren : da  bekomme  ich 
denn  gewöhnlich  einen  Ueberfluss  von  Nullen  zu  sehen,  aber  selten 
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eine  richtige  Zahl,  die  Mehrzahl  schreibt  alle  falsch,  und  unter  40 
Schülern,  die  sich  der  Prüfung  unterziehen,  sind  nicht  mehr  als 
drei  oder  vier,  die  alle  drei  Zahlen  richtig  schreiben.  Mit  dein  Lesen 
geht  es  nicht  viel  besser : dies  ist  aber  nicht  so  schlimm,  denn  seine 
Kenntnis  ist  eine  nothwendige  Folge  von  der  Fertigkeit  im  Schrei- 
ben; die  letztere  brauche  ich  aber  sofort,  denn  ich  kann  nicht  eher 
ein  Additionsexempel  dictiren,  ehe  nicht  sämmtliche  Schüler  die 
dictirten  Zahlen  richtig  nachschreiben  können.  Natürlich  erkundige 
ich  mich  bei  den  Examinanden,  wie  ihr  Lehrer  es  gemacht  hat, 
wenn  er  ihnen  eine  Aufgabe  dictirte : da  bekomme  ich  denn  ge- 
wöhnlich ganz  gleichlautende  Antworten : entweder  haben  die  Leh- 
rer die  einzelnen  Ziffern  dictirt,  oder  sie  haben  sie  an  die  Tafel  ge- 
schrieben , oder  die  Knaben  haben  die  Aufgaben  aus  gedruckten 
Büchern  entnommen.  Ich  begreife  schwer,  wie  dies  bei  einem  Leh- 
rer, der  Interesse  für  die  Fortbildung  seiner  Schüler  hat,  möglich 
ist.  und  möchte  wohl  wissen,  auf  welchem  Wege  den  Schülern  eine 
Idee  von  dem  Stellenwerth  der  einzelnen  Ziffern  beigebracht  wird, 
wenn  man  die  Zahlen  nicht  aussprechen  lässt.  Bequemer  sind  die 
obigen  Methoden  allerdings,  denn  ich  muss  gestehen,  es  kostet 
mich  nicht  wenig  Mühe,  ehe  ich  vierzig  Schüler  so  weit  bringe, 
dass  sie  sieben-  bis  achtziffrige  Zahlen,  in  denen  sich  auch  Nullen 
befinden,  mit  Sicherheit  nachschreiben.  Gehört  aber  dieser  Unter- 
richt in  das  Gymnasium  oder  nicht  vielmehr  in  die  Vorschule? 
Wäre  es  nicht  viel  einfacher,  wenn  die  Kinder  bei  der  fortschrei- 
tenden Erweiterung  des  Zahlenkreises,  in  dem  sie  rechnen,  zu- 
gleich das  Sprechen  und  Schreiben  dieser  Zahlen  lernten?  Man 
wird  mir  entgegnen,  dass  sie  kleinere,  vielleicht  drei-  bis  vier- 
ziffrige,  recht  wohl  schreiben  könnten,  und  dass  sich  neunjährige 
Knaben  (in  diesem  Alter  stehen  gewöhnlich  die  nach  Sexta  ange- 
nommenen) von  gröfseren  Zahlen  doch  keine  Vorstellung  machen 
können.  Das  gebe  ich  zu,  muss  aber  doch  fragen,  wann  und  wo 
sollen  sie  es  denn  lernen,  etwa  erst  dann,  wenn  sie  sich  eine  an- 
nähernd richtige  Vorstellung  von  der  Gröfse  der  Zahlen  machen 
können?  In  der  That  ist  es  aber  auch  ganz  gleichgültig,  ob  die 
Schüler  eine  Ahnung  von  der  Gröfse  einer  sieben-  oder  mehrzitfri- 
gen  Zahl  haben.  Um  ihnen  das  Bildungsgesetz  derselben  einiger- 
mafsen  begreiflich  zu  machen,  muss  man  durchaus  auch  gröfscre 
Zahlen  zum  Schreiben  und  Aussprechen  wählen,  wenn  man  auch 
weit  davon  entfernt  ist,  mit  dergleichen  Zahlen  fortwährend  zu 
rechnen.  Dazu  kommt,  dass  es  den  Knaben  viel  Vergnügen  gewährt, 
wenn  sie  im  Stande  sind,  beliebig  lange  Zahlen  mit  Leichtigkeit 
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auszusprechen ; das  letztere  ist  allerdings  nicht  möglich,  wenn  man 
nicht  die  so  sehr  gebräuchliche  Methode  des  Ablheilens  der  Zahlen 
durch  Komma's  verlässt,  zumal  da  dieselbe,  sobald  einmal  die  De- 
cimalbriiche  in  den  Zahlenkreis  aufgenominen  sind,  sofort  un- 
brauchbar wird.  Bei  längeren  Zahlen,  deren  Ziffernanzahl  nicht 
sogleich  zu  übersehen  ist,  kann  man,  trotzdem  dieselben  durch 
Komma’s  abgetheilt  sind,  doch  nicht  sofort  die  richtige  Benennung 
treffen,  mit  der  anzufangen  ist.  Ich  möchte  bei  dieser  Gelegenheit 
eine  andere  Methode  empfehlen,  die  sich  bei  meinem  Unterricht 
stets  sehr  gut  bewährt  hat  und  die  zugleich  den  Vortheil  hat,  dass 
sie  mit  den  Decimalbrüchen  nicht  in  Conflict  kommt.  Eine  als  Bei- 
spiel hingeschriebene  etwas  längere  Zahl  macht  die  Sache  ohne 
2.1. 

weiteres  deutlich:  5730(163589576.  Beim  Dictiren  der  Zahlen  lasse 
ich  sogleich  bei  dem  Aussprechen  der  Benennung  Tausend,  Million 
u.  s.  w.  das  für  dieselbe  zu  setzende  Zeichen  oben  an  die  Ziffern 
setzen.  Auf  diese  Weise  unterstützt  das  Abtheilen  zugleich  das 
Umschreiben  der  dictirten  Zahlen. 

Ich  komme  zur  Addition.  Zuerst  vermisse  ich  bei  dieser 
und  auch,  um  es  vorweg  zu  nehmen,  bei  den  übrigen  Species,  eine 
sichere  Nomenclatur.  Die  Wörter  addiren,  Posten,  Summe,  sub- 
trahiren,  Minuendus  u.  s.  w.  werden  von  den  meisten  Schülern 
kaum  dem  -Namen,  vielweniger  der  Bedeutung  nach  gekannt,  von 
vielen  fortwährend  verwechselt.  Ich  bin  überzeugt,  dass  diese  Aus- 
drücke gewiss  erläutert  und  gelernt  worden  sind,  aber  damit  hat 
man  es  wahrscheinlich  auch  bewenden  lassen  und  der  Schüler  hat 
natürlich,  getreu  dem  Grundsätze,  dass  man  das,  was  man  nicht 
braucht,  wieder  vergisst,  nichts  eiligeres  zu  thun,  als  sie  wieder 
zu  vergessen.  Aber  warum  werden  die  Ausdrücke  nicht  benutzt, 
wenn  sie  einmal  gelernt  worden  sind?  Gelegenheit  bietet  sich  doch 
fortwährend  dazu.  Auch  habe  ich  nie  bemerkt,  dass  die  Knaben 
nicht  ausgerechnete  Ausdrücke  wie  9-|-6-f-7,  12—5,  19X5,  42:7 
als  Summe,  Differenz,  Product,  Quotient  aufzufassen  gelernt  hätten, 
vielmehr  verstehen  sie  darunter  nur  die  Besultate  22,  7,  95  und  6. 
Sowie  man  zur  Buchstabenrechnung  kommt,  erschwert  dieser  Um- 
stand fortwährend  das  Verständnis,  denn  wenn  man  von  der 
Summe  a-J-b  spricht,  vermissen  die  Schüler  fortwährend  das  Ile- 
sultat  und  sie  können  sich  schwer  daran  gewöhnen,  a-j-bals  eine 
Gröfse  aufzufassen.  Dasselbe  gilt  natürlich  auch  von  den  drei  übri- 
gen Species.  Wer  jemals  in  den  Anfängen  der  Buchstabenrechnung 
unterrichtet  hat,  wird  wissen,  wie  schwer  cs  fallt,  den  Schülern  die 
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ersten  Begriffe  klar  zu  machen,  und  zwar  grade  deshalb,  weil  sie 
durch  die  Rechnung  mit  bestinuhten  Zahlen  zu  wenig  darauf  vor- 
bereitet sind.  Das  Rechnen  mit  Klammern  und  überhaupt  mit  zu- 
sammengesetzten Ausdrücken  kann  recht  gut  schon  vorher  einge- 
üht  werden  und  erleichtert  dann  ungemein  den  Unterricht,  denn 
es  führt  die  Buchstabenrechnung  ohnehin  schon  genug  neue  Be- 
griffe ein,  die  dem  Schüler  gewisse  Schwierigkeiten  bereiten; 
warum  soll  das  elementare  Rechnen  nicht  einen  Theil  derselben 
lösen,  da  es  doch  zur  Vorbereitung  auf  die  Buchstabenrechnung 
dient  und  dies  nicht  ohne  eigenen  Vortheil  thun  wird.  Wenn  auch 
nicht  alle  Schüler  der  Elementarschulen  später  auf  das  Gymnasium 
übergehen,  so  dürfte  dies  doch  für  die  zurückbleihenden  nicht  ver- 
lorene Mühe  gewesen  sein,  zumal  da  durch  dergleichen  Rechnun- 
gen auch  recht  praktische  Verbindungen  der  vier  Species  erzielt 
werden. 

Bei  der  Ausführung  der  Addition  sind  die  Schüler  mehr  als 
nöthig  daran  gewöhnt,  die  Zahlen  untereinander  zu  setzen,  ja  sie 
betrachten  dies  als  eine  grofse  Hauptsache,  während  es  doch  that- 
sächlich  nur  der  Bequemlichkeit  wegen  geschieht.  Von  Wichtigkeit 
ist,  dass  die  Knaben  begreifen  lernen,  dass  man  nur  gleichbenannte 
Zahlen  addiren  kann,  denn  häufig  genug  wissen  sie  gar  nicht  einmal, 
weshalb  bei  der  Addition  die  Einer  unter  die  Einer  u.  s.  w.  gesetzt 
werden.  — Die  Addition  kleinerer  Zahlen  im  Kopfe  ist  viel  zu  we- 
nig geübt,  ein  neunjähriger  Knabe  muss  ohne  weiteres  ein-  und 
zweiziffrige  Zahlen  im  Kopfe  addiren  können,  er  darf  sich  nicht  erst 
längere  Zeit  besinnen,  wieviel  z.  B.  37 -f-9  ist;  mir  sind  schon 
Schüler  zugeführt  worden,  die  es  gar  nicht  einmal  wagen,  derglei- 
chen ohne  schriftliche  Beihülfe  zu  leisten,  ein  Beweis,  wie  wenig 
sie  daran  gewöhnt  sind : meiner  Ansicht  nach  darf  es  beim  Unter- 
richt nie  geduldet  werden,  dass  zur  Ausrechnung  so  kleiner  Aufga- 
ben die  Tafel  oder  das  Papier  benutzt  wird. 

Wie  bei  der  Addition  so  lindet  sich  auch  bei  der  Subtrac- 
tion  unzureichende  l'ebung.  Aufserdem  glaube  ich  bemerkt  zu 
haben,  dass  auf  die  richtige  Erklärung  des  Borgens  zu  wenig  Werth 
gelegt  wird.  Es  ist  dies  ein  Punct,  bei  dem  man  eine  so  schöne 
Gelegenheit  hat.  den  Stellenwerth  der  einzelnen  Ziffern  wieder  ein- 
mal in  das  Gedächtnis  zurückzurufen  und  einzuühen.  Ich  gebe  es 
zu,  dass  die  Sache,  wenn  mehrere  Nullen  im  Minuendus  auf  einan- 
der folgen,  etwas  langw  ierig  und  zeitraubend  ist,  aber  es  ist  ja  auch 
nicht  nöthig,  dass  es  immer  gethan  wird : man  holt  die  darauf  ver- 
wendete Zeit  immer  wieder  ein,  wenn  man  dann  beim  Abziehen 
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gar  nichts  vom  Borgen  erwähnen  und  z.  B.  hei  dem  Exeropel  705 
— 639  sogleich  9 von  15,  3 von  9 ahzichcu  lässt.  Die  Redensart 
„kann  ich  nicht,  borge  ich  mir  eins“  ist  entsetzlich  und  durchaus 
mechanisch. 

Bei  dem  Subtrahiren  werden  deshalb  viel  Fehler  gemacht, 
weil  die  Schfiler  nicht  genug  daran  gewöhnt  sind,  entweder  immer 
den  Subtrahendus  oder  immer  den  Minuendus  zuerst  zu  nennen 
(also  7 von  9 gleich  2 oder  9 weniger  7 gleich  2).  Ich  meine  nicht, 
dass  der  eine  Schüler  dies,  der  andere  jenes  thut:  nein,  ein  und 
derselbe  Schüler  macht  beides  bei  demselben  Exempel,  verwechselt 
es  natürlich  auch  mitunter,  so  dass  nur  durch  schlechte  Gewöh- 
nung Fehler  entstehen ; ich  sehe  nicht  ein,  warum  es  nicht  mög- 
lich sein  sollte,  dies  zu  vermeiden  und  den  Schüler  nur  an  das 
eine  zu  gewöhnen.  Bei  dieser  Gelegenheit  möchte  ich  eine  Methode 
der  Subtraction  nicht  unerwähnt  lassen,  die  nach  einer  Mittheilung 
des  Herrn  Director  Dr.  Bonitz  in  allen  österreichischen  Schulcu, 
höheren  und  niederen,  üblich  ist.  Wenn  dieselbe  zunächst  weiter 
nichts  ist,  als  eine  besondere  Art  bei  der  Subtraction  zu  sprechen, so 
führt  sie  doch  zu  einer  allgemeineren  Auflassung  jener  Rechnungs- 
art und  sie  dürfte  z.  B.  bei  der  Rechnung  mit  positiven  und  negativen 
Zahlen  manche  Erleichterung  gewähren.  Anstatt  den  Subtrahendus 
vom  Minuendus  abzuziehen,  sucht  man  die  Zahl,  die  zum  Subtra- 
hendus addirt  werden  muss,  um  den  Minuendus  zu  erhalten : man 
sagt  demgemäfs  bei  der  Aufgabe  5036  — 3752=1284,  2-j-4  = 6, 
5— (—8  = 1 3,  1-1-7-1-2=10,  1-j— 3— |— 1 =5.  Diese  Methode  möchte 
für  das  elementare  Rechnen  unter  andern  auch  deshalb  zu  empfeh- 
len sein,  weil  sie  das  Borgen,  das  so  häufig  zu  Fehlern  Veranlas- 
sung gibt,  vollständig  vermeidet ; im  geschäftlichen  Leben  findet 
sie  übrigens  beim  llerausgeben  von  Geld  häufige  Anwendung.  Es 
dürfte  sich  lohnen,  diese  Art  einmal  bei  Schülern  zu  versuchen, 
welche  die  Subtraction  erst  erlernen. 

Was  die  Multiplication  betrifft,  so  bemerke  ich  immer 
wieder,  dass  die  Schüler  die  Multiplication  zu  wenig  oder  gar  nicht 
als  eine  Addition  von  gleichen  Dosten  aufzufassen  gelernt  haben. 
Man  muss  meiner  Ansicht  nach  durchaus  darauf  zurückgehen, 
denn  man  kann  mit  grofsem  Yoriheil  diese  Erklärungsweise  bei 
der  Rechnung  mit  Brüchen,  mit  positiven  und  negativen  Zahlen 
und  mit  Buchstaben  gebrauchen.  In  vielen  Elementarschulen  lässt 
man  einfach  das  Einmaleins  lernen,  ohne  den  Kindern  klar  zu 
machen,  welche  Vorlheile  das  Können  desselben  gewährt;  Schüler, 
welche  wissen,  welcher  Zusammenhang  zwischen  Additiou  und 
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Multiplication  besteht,  werden  sich  dann  auch  bei  der  Addition 
passend  der  Multiplication  zu  bedienen  wissen,  wenn  gleiche  Posten 
zu  addiren  sind.  Ich  hin  weit  davon  entfernt,  den  Sextanern  alle 
Rechnungsoperationen  erklären  und  ihnen  Beweise  für  ihre  Rich- 
tigkeit gehen  zu  wollen,  ich  erkläre  aber  gern,  was  sich  einem  Sex- 
taner ohne  grofse  Mühe  erklären  lässt,  und  halte  nicht  für  richtig, 
von  ihnen  zu  verlangen,  dass  sie  alles  auf  Treu  und  Glauben  hin- 
nehmen.  Bei  der  Multiplication  selbst  tritt  mir  nun  häutig  ein  Um- 
stand entgegen,  dessen  Ursprung  ich  wohl  nicht  den  Gewohnheiten 
der  Schüler,  sondern  gewiss  der  Gewöhnung  in  den  Schulen  zu- 
schreiben  muss.  Man  lindct  nämlich  meistentheils  die  Gewohnheit, 
dass  bei  der  Multiplication  mehrziflriger  Zahlen  immer  der  Multi- 
plicator  zuerst  genannt  wird:  man  sagt  also  bei  der  Aufgabe: 
15738X6  6 mal  8, 6 mal  3,  6 mal  7 u.s.w.,  während  man  bei  dem 
Lesen  der  Aufgabe  oder  bei  einzitfrigen  Zahlen  gewöhnlich  den 
Multiplicandus  zuerst  ausspricht.  Ebenso  gut  könnte  man  natürlich 
auch  bei  der  Ausrechnung  die  Ziffern  des  Multiplicandus  zuerst  aus- 
sprechen: festzuhalten  ist  natürlich  die  eine  Art,  wenn  man  Irrun- 
gen und  Fehler  vermeiden  will.  Wie  man  aber  beide  Weisen  me- 
thodisch vermischen  kann,  ist  mir  wenigstens  schwer  begreiflich. 
Sehr  viele  Schüler  sprechen  nämlich  bei  dem  obigen  Exempel: 
6 mal  8,  3 mal  6,  6 mal  7,  5 mal  6,  I mal  6 d.  h.  sie  nennen  im- 
mer die  kleinere  Zahl  zuerst.  Ich  glaube  nicht,  dass  die  Schüler  von 
selbst  auf  diese  Gewohnheit  kommen,  sie  muss  ihnen  wohl  ange- 
lernt sein ; wie  man  aber  dergleichen  lehren  kann,  ist  kaum  zu  be- 
greifen, denn  bei  einiger  Aufmerksamkeit  ist  leicht  zu  bemerken, 
wie  viele  Fehler  darin  ihren  Grund  finden:  es  ist  ja  ganz  natürlich, 
dass  die  Schüler  bei  jenem  Exempel  z.  B.  rechnen : 6 mal  8,  3 mal 
6,  3 mal  7 u.  s.  w.  und  in  der  That  habe  ich  bei  Extemporalien 
immer  gefunden,  dass  mehr  als  die  Hälfte  der  bei  der  Multiplica- 
tion gemachten  Fehler  auf  diese  Weise  entstanden  sind.  Wie  schw  er 
es  hält,  die  Schiller  davon  abzubringen,  wird  jeder  wissen,  der  cs 
schon  versucht  hat,  eine  Gewohnheit  zu  entfernen,  die  Jahre  lang 
geübt  ist,  und  in  der  That  schleppen  sie  manche  Knaben  trotz  der 
größten  Strenge  womöglich  durch  mehrere  Ulassen. 

Ein  schwieriger  I'unct  bei  der  Multiplication  ist  und  bleibt 
immer  das  richtige  Einrücken  und  das  Untereinandersetzen  der 
einzelnen  Produete,  namentlich  wenn  der  Multiplicator  Nullen  ent- 
hält. Wenn  auch  das  Einmaleins  noch  so  gut  cingeübt  ist,  daran 
scheitert  doch  so  manches  Excmpel.  Ich  bin  der  Meinung,  dass 
man  das  Einl  ücken  zu  mechanisch  erlernen  lässt  und  zu  wenig 


Digitized  by  Googl 


282 


lieber  das  elementare  Rechnen 


dasselbe  erklärt.  Ein  Schüler,  welcher  die  Multiplication  mit  einem 
einziffrigeu  Multiplicalor  begriffen  hat,  begreift  selir  bald,  dass  er  mit 
reinen  Zehnern,  Hundertern  u.  s.  w.  ebenso  zu  multipliciren,  aber 
an  das  Product  die  betreffende  Anzahl  Nullen  anzufügen  hat. 
Wenn  sich  freilich  die  Elementarschulen  darauf  beschränken,  die 
Multiplication  zunächst  für  den  Zahlenkreis  bis  Tausend  einzuüben, 
so  werden  die  Knaben  für  so  kleine  Zahlen  wohl  das  nichtige  tref- 
fen, alsbald  aber  Fehler  machen,  wenn  gröfsere  Zahlen  vorliegen. 
Ich  suche  daher  zuerst  das  Einrücken  ganz  zu  vermeiden  und  lasse, 
anstatt  bei  einem  mehrziffrigen  Multiplicator  so  viel  Stellen  einzu- 
rücken, als  sich  hinter  der  Ziffer,  mit  welcher  man  multiplicirt, 
Ziffern  befinden,  bei  den  Zehnern  eine,  bei  den  Hundertern  zwei 
u.  s.  w.  Nullen  anhängen;  erst  nachdem  dies  gehörig  eingeübt  ist, 
zeige  ich,  dass  mau  ohne  Schaden  bei  allen  Tbeilproducten  mit 
Ausnahme  des  ersten  die  angehängten  Nullen  weglassen  kann;  mir 
scheint  es,  als  ob  so  die  Fehler,  die  durch  falsches  Einrücken  ent- 
stehen, leichter  vermieden  würden.  Wozu  man  übrigens  die  Nullen, 
die  etwa  am  Ende  eines  Multiplicators  stehen,  herausrücken  also 

XtÜuoo  schreiben  lässt,  vermag  ich  nicht  recht  einzusehen,  denn  eine 

Erleichterung  der  Rechnung  geschieht  dadurch  auf  keinen  Fall. 

Alle  die  Mängel,  die  ich  bis  jetzt  aufgeführt  habe,  sind  ver- 
schwindend klein  gegen  die,  welche  sich  mir  bei  der  Division 
jedesmal  darbieten.  Bei  jeder  Rechnungsart  handelt  es  sich  zu- 
nächst um  eine  bestimmte  Feststellung  des  Begriffes  derselben, 
weil  dieses  die  Ausdrücke,  welche  die  Operation  andeuten  sollen, 
zur  Folge  hat.  Das  Dividircn  kann  nun  verschiedenes  zum  Zwecke 
haben  und  zwar  1)  den  Dividendus  in  so  viel  gleiche  Theile  theilen, 
als  der  Divisor  angibt,  und  die  Grofse  eines  dieser  Theile  bestim- 
men ; 2)  untersuchen,  wie  oft  der  Divisor  im  Dividendus  enthalten 
ist  und  3)  eine  Zahl  finden,  welche  mit  dem  Divisor  multiplicirt  den 
Dividendus  gibt.  Die  beiden  ersten  Begriffe  dürften  beim  elemen- 
taren Rechnen  am  häufigsten  Vorkommen,  und  dies  bestimmt  mich, 
den  dritten,  obwohl  es  der  allgemeinere  ist,  erst  dann  zu  erläutern, 
wenn  ich  die  für  die  Richtigkeit  der  Division  zu  machende  Probe 
erkläre ; auf  die  Verschiedenheit  der  beiden  ersten  ist  aber  durch- 
aus aufmerksam  zu  machen,  und  es  lässt  sich  die  Sache  ja  so  leicht 
erklären,  wenn  man  Beispiele  mit  benannten  Zahlen  wählt.  Es 
wäre  nun  meiner  Ansicht  nach  zu  viel  verlangt,  wenn  man  von  den 
Schülern  fordern  wollte,  dass  sic  beim  Dividircn  selbst  ihre  Aus- 
drücke dein  Wesen  der  Aufgabe  nach  wählen  sollten,  zumal  es  sich 
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ja  zuerst  um  unbcnannte  Zahlen  handelt,  an  «lenen  sie  die  Division 
seihst  erlernen.  Hinreichend  ist  es,  wenn  sie  die  jedesmalige  Be- 
deutung des  Quotienten  richtig  auflassen  und  erklären.  Von  «lern 
letzteren  finde  ich  nur  selten  einmal  eine  Spur:  die  Schiller  haben 
wohl  die  Rechnungsart  mechanisch  gelernt  aber  nicht  verstanden, 
und  wissen  daher  häufig  nicht,  was  sie  mit  dem  Quotienten  anfan- 
gen sollen,  zumal  wenn  es  sich  um  benannte  Zahlen  handelt.  Was 
nun  jene  Ausdrücke  betrifft,  so  entspricht  dem  erstcren  wohl  am 
besten:  „eine  Zahl  durch  eine  zweite  dividiren“  also  8 durch  2 ge- 
theilt  gleich  4,  und  dem  zweiten:  „eine  Zahl  ist  in  einer  anderen 
enthalten“  also  2 ist  in  8 4mal  enthalten.  Nur  das  eine  von  beiden 
ist  bei  dem  Unterricht  in  den  Elementarschulen  zu  wählen,  und 
warum  ich  mich  für  das  ersterc  entscheide,  werde  ich  unten  aus- 
einandersetzen. Das  Schlimme  ist  nun,  dass  ich  bei  den  Schülern 
keine  von  beiden  Auffassungen  als  angewöhnt  hoffen  darf.  Am  häu- 
tigsten höre  ich  natürlich:  „2  in  8 geht  4mal;“  was  liebst  diese 
Redensart,  di««  durch  ihre  Form  in  keinem  Zusammenhänge  mit 
einer  richtigen  Deutung  der  Division  steht?  Ich  will  und  kann  nicht 
gut  annehmen,  dass  dieselbe  von  den  Lehrern  herrühre,  ich  glaube 
ein  Schüler  hört  sie  vom  andern.  Aber  warum  duldet  sie  der  Leh- 
rer? In  kurzer  Zeit  dürfte  sie  sich  bei  gehöriger  Strenge  ausrotten 
lassen,  denn  von  selbst  kommt  kein  Kind  auf  dergleichen,  zumal 
wenn  es  von  Anfang  an  daran  gewöhnt  ist,  das  Richtige  zu  spre- 
chen. Wenn  auch  jene  Redensart  nicht  grade  zu  Fehlern  in  der 
Rechnung  Veranlassung  gibt,  so  ist  sie  doch  auf  jeden  Fall  zu  ver- 
werfen, denn  sie  hat  so  viele  sinnlose  Ausdrücke  zur  Folge:  durch 
sie  wird  das  „in“  grofse  Hauptsache  und  man  hört  denn  auch  recht 
häufig  „2  in  8 dividiren.“  Liegt  hierin  irgend  welcher  Sinn?  Was 
heifst  2 in  8 Ihcilen?  Bisher  glaubte  ich  nicht,  dass  dergleichen 
auch  in  Rechenbüchern  gedruckt  sei:  da  kommt  mir  zufällig  ein 
Rechenbuch  von  Diesterweg  und  Heuser  (Gütersloh  1858)  in  die 
Hand  und  zu  meinem  Erstaunen  finde  ich  das  Gegenthcil.  Trotz- 
dem auf  S.  28  und  29  bei  dem  Anfänge  der  Division  jener  Aus- 
druck nicht  zu  finden  ist,  seheich  ihn  auf  S.  129  bei  den  Decimal- 
brüchen:  da  steht  wörtlich:  „Dividire  von  folgenden  Zahlen  mit  «1er 
ersten  in  die  zweite.“  Man  sieht,  wie  sehr  sich  dieser  Ausdruck 
eingebürgert  haben  muss:  ist  er  aber  deshalb  weniger  sinnlos?  Es 
wäre  dies  alles  recht  schön  zu  vermeiden,  wenn  man  aufhören 
möchte  zu  erklären,  das  Zeichen  : heisst  „in“;  warum  halten  die 
Elementarschulen  mit  so  eiserner  Gonsequenz  daran  fest,  da  die 
Lehr«*r  doch  gewiss  wissen,  dass  bei  der  Buchstabenrechnung  kein 
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Lehrer  mehr  daran  denkt  a : b anders  als  a durch  b lesen  zu  las- 
sen? ln  enger  Verbindung  damit  steht  die  Stellung  des  Dividendus 
und  Divisor.  Wenn  man  „2  in  8 dividiren“  sagen  lässt,  muss  man 
natürlich  auch  2 : 8 schreiben.  Dagegen  liefse  sich  ja  auch  nichts 
sagen,  wenn  dies  nur  nicht  von  jedem  Schüler,  der  später  eine 
höhere  Schule  besucht,  umgelernt  werden  müsste,  denn  auf  diesen 
denkt  so  leicht  wohl  niemand  daran,  anders  als  8 : 2 schreiben  zu 
lassen.  Was  dieses  L'mlernen  für  .Noth  und  Mühe  macht,  wird  jeder 
Lehrer  wissen,  der  Schüler  in  die  Hände  bekommt,  die  Jahre  lang 
nach  jener  Methode  eingeübt  sind.  Trotz  grofser  Strenge  kommen 
namentlich  bei  Divisionsaufgaben,  in  denen  der  Dividendus  kleiner 
als  der  Divisor  ist,  also  z.  B.  bei  der  Bruchrechnung,  bei  den  üeci- 
malbrüchen  und  dann  bei  der  Buchstabenrechnung  immerfort  Ver- 
wechselungen vor,  die  dem  Schüler  die  an  sich  einfache  Sache  er- 
schweren und  die  Geduld  des  Lehrers  auf  eine  harte  Probe  stellen. 
Ich  halte  natürlich  sofort  in  Sexta  darauf,  dass  der  Divisor  stets  hinter 
den  Dividendus  gestellt  wird,  und  um  den  Schülern  sosehr  wie  mög- 
lich die  Erinnerung  an  die  frühere  Art  zu  nehmen,  lasse  ich  auch  stets 
„8  durch  2 gleich  4“  sprechen.  Haben  sich  die  Knaben  erst  voll- 
ständig daran  gewöhnt,  so  dulde  ich  es  ganz  gern,  dass  sic  auch  den 
Divisor  zuerst  nennen  und  sagen:  2 ist  in  8 4mal  enthalten. 

Bei  der  Erlernung  der  Division  halte  ich  es  nicht  für  rathsam, 
diese  Hcchnung  viel  zu  erklären,  da  man  dadurch  den  Schülern  die 
Sache  noch  schwieriger  macht,  als  sie  ihnen  schon  an  sich  wird; 
zu  vermeiden  ist  aber  jede  Künstelei,  denn  diese  verhüllt  geradezu 
das  Wesen  der  Rechnung  selbst,  das  man  doch  meiner  Ansicht  nach 
am  besten  klar  macht,  wenn  man  die  Multiplication  mit  zur  Hülfe 
nimmt.  Handelt  es  sich  nun  um  einen  mehrziffrigen  Dividendus, 
so  ist  es  wohl  nicht  zu  viel  von  einem  neunjährigen  Knaben  ver- 
langt, dass  er  mit  Verständnis  höhere  Benennungen  in  niedere  ver- 
wandelt, wie  es  bei  der  Division  nötliig  ist.  Natürlich  muss  der  Un- 
terricht bereits  die  Stellenwerte  der  Ziffern  schon  bei  dem  Lesen 
und  Schreiben  klar  gemacht  haben.  So  lasse  ich  z.  B.  bei  dem  fol- 
genden Exempel  folgendermafsen  sprecht  n: 

05380  : 35  = 1868 

35 

303 

280 

238 

210 

28Ö 

280 
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.65  Tausender  durch  35  gleich  4 Tausender,  30  Tausender  sind 
300  Hunderter,  300  Hunderter  und  3 Hunderter  gleich  303  Hun- 
derter, durch  35  gleich  8 Hunderter  u.  s.  w„  oder  wenn  dies  bei 
einigen  Aufgaben  eingeübt  ist,  kürzer:  303  Hunderter  durch  35,238 
Zehner  durch  35 ; dies  scheint  mir  wenigstens  vortheilhafter,  als 
wenn  man  sagen  lässt:  „Hole  ich  mir  die  3 herunter.“  Auch  ziehe 
ich  diese  Methode  der  durch  die  folgende  Form  der  Ausrechnung 
dargestellten  vor: 

65380  : 35  — 1000 
35000  800 

30380  68 

28000  1 

2380  1808 

2100 
280 
280 

aus  dem  einfachen  Grunde,  weil  jene  in  viel  besserer  Ueberein- 
stimmung  mit  der  Rechnung  mit  benannten  Zahlen,  mit  Decimal- 
brüchen  u.  s.  w.  steht.  Ebenso  gut  wie  man  Thlr.,  Sgr.,  Pf.  nicht 
erst  zu  Pfennigen  macht,  ehe  man  sie  dividirt,  ebenso  sind  die 
Tausender  nicht  vor  der  Division  zu  Einern  zu  machen;  zudem 
habe  ich  immer  gefunden,  dass  die  Schüler  recht  gut  begreifen: 
8 Tausender  : 2 = 4 Tausender,  namentlich,  wenn  man  schon 
vorher  gefragt  hat,  wieviel  8 Thlr.  : 2 gibt.  Auch  ist  dies  wieder  eine 
schöne  Gelegenheit,  die  Stellenwertbe  der  einzelnen  Ziffern  ins  Ge- 
dächtnis zurückzurufen,  was  nicht  oft  genug  geschehen  kann. 

Ein  für  die  Schüler  sehr  schwieriger  Punct  bei  der  Division 
ist  die  Untersuchung,  wie  oft  jedesmal  der  Divisor  im  Dividendus 
enthalten  ist;  darin  finde  ich  nun  bei  den  in  das  Gymnasium  auf- 
zunehmenden  Knaben  eine  äußerst  geringe  Ucbung  vor,  wenn  ich 
auch  bei  der  Wahl  der  Aufgaben  darauf  Rücksicht  nehme,  dass  der 
Divisor  nicht  zu  grofs  ist;  häufig  rathen  die  Schüler  geradezu,  weil 
sie  keine  Ahnung  davon  haben,  dass  man  den  Quotienten  ziemlich 
sicher  aus  den  ersten  Ziffern  des  Dividendus  und  Divisors  bestim- 
men kaun.  Auf  diesen  Umstand  wird  jedenfalls  zu  wenig  aufmerk- 
sam gemacht,  was  ich  daraus  zu  schliefsen  wohl  berechtigt  bin, 
dass  die  Division  mit  mehr  als  zweiziffrigem  Divisor  zunächst  gar 
nicht  gelehrt  wird,  als  wenn,  wie  ich  schon  oben  bemerkte,  die  Be- 
stinnnung  des  Quotienten  schwerer  wäre  bei  einer  Aufgabe  mit  dem 
Divisor  4734  als  mit  473  oder  47. 

Rci  dem  weiteren  Verlaufe  der  Division  ist  es  mir  stets  auf- 
gefallen, dass  die  Knaben  nicht  auf  die  Vortheile  aufmerksam  ge- 
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macht  sind,  welche  die  abgekürzte  Division  in  den  Fällen  bietet, 
wenn  der  Divisor  am  Ende  .Nullen  hat;  es  ist  ja  durchaus  nicht  er- 
forderlich, ihuen  zu  beweisen,  mit  welchem  Hechte  man  dies  thun 
kann:  eine  Vergleichung  zweier  auf  beide  Weisen  ausgeführten  Di- 
visionen desselben  Exempels  genügt  wohl  vollkommen.  In  den  sel- 
tensten Fällen  habe  ich  bei  einzelnen  Schülern  eiue  Bekanntschalt 
damit  gefunden,  und  natürlich  wird  es  ihnen  später  sehr  schwer, 
sich  die  abgekürzte  Division  zur  Gewohnheit  zu  machen,  haben  sic 
doch  immer  ohne  Abkürzung  dividirt.  Daher  kommt  es  denn  auch, 
dass  die  Schüler  frischw  eg  mit  Divisoren  wie  10,  20,  30,  100  u.  s.w. 
lang  dividiren,  namentlich  wenn  sie  für  sich  rechnen,  denn  in  den 
Lehrstunden  bringt  man  sic  allenfalls  mit  gehöriger  Geduld  und 
nicht  geringem  Zeitaufwande  dazu,  von  dieser  Gewohnheit  zu  las- 
sen. Man  scheint  in  den  Elementarschulen  den  Nutzen  dieser  Ab- 
kürzung gar  nicht  zu  kennen,  denn  es  gibt  in  der  That  Lehrer, 
die  durchaus  nichts  dabei  finden  z.  B.  mit  dem  Divisor  20  lang  zu 
dividiren.  Ich  denke  dabei  immer  an  einen  Fall,  der  mir  vor  einiger 
Zeit  in  der  Sexta  vorkam:  bei  der  Durchsicht  einiger  zu  Hause  aus- 
geführten Divisionen,  unter  denen  eine  mit  20  war,  welche  die 
Knaben  bereits  mit  Abstreichung  der  Null  und  alsdann  ohne  lange 
Division  auszuführen  gelernt  hatten,  bemerke  ich  bei  einem  Schüler 
eine  von  fremder  Hand  gemachte  Division  durch  20  ohne  Abkür- 
zung lang  dividirt;  auf  meine  Frage,  wer  das  gemacht  habe,  erhielt 
ich  zu  meiner  nicht  geringen  Verwunderung  die  Antwort,  dass 
jene  Hcchnung  von  einem  Elementarlehrer  herrühre.  — 

Ich  habe  es  bis  jetzt  absichtlich  vermieden  über  die  Uebung 
im  Kopfrechnen,  die  ich  bei  den  aufzunehmenden  Schülern  vor- 
gefunden habe,  zu  sprechen,  weil  ich  es  nach  wiederholten  Ver- 
suchen habe  aufgeben  müssen,  dasselbe  unter  die  als  durchaus 
nothwendig  geforderten  Kenntnisse  im  Rechnen  zu  stellen.  Die 
Ansichten  über  den  Werth  des  Kopfrechnens  sind  so  sehr  verschie- 
den, dass  wirklich  manche  Lehrer  dasselbe  vollständig  verwerfen 
und  eine  Hebung  in  demselben  für  unnöthig  halten.  Daher  kommt 
es  denn,  dass  manche  Schüler  in  der  That  ganz  gut  im  Kopfe  mit 
kleineren  Zahlen  umzugehen  verstehen,  während  ein  grofser  Theil 
jede  derartige  an  sie  gestellte  Aufgabe  ablehnt,  indem  sie  nicht  im 
Stande  sind,  auch  nur  die  beiden  Zahlen,  aus  denen  die  Aufgabe 
besteht,  im  Gedächtnis  zu  behalten.  Was  mich  betrifft,  so  bin  ich 
ein  grofser  Freund  des  Kopfrechnens  und  daher  möchte  ich  gern 
inehr  Uebung  in  demselben  vorfinden.  Ich  halte  dieses  Rechnen 
für  so  bedeutend,  dass  ich  den  Unterricht  im  Rechnen  überhaupt 
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ohne  jede  schriftliche  Aufzeichnung  beginnen  und  dieselbe  erst  zu- 
lassen würde,  wenn  das  Aufsteigen  in  den  Zahlenkreis  über  1UO 
ihre  Benutzung  forderte.  Grade  das  Rechnen  i in  Kopfe  ist  meiner 
Meinung  nach  ein  so  wirksames  geistig  bildendes  Element,  dass 
man  nicht  frühzeitig  genug  damit  anfangen  kann.  Wenn  auch  die 
Schule  im  allgemeinen  für  den  Lebensberuf  vorbereitet  und  das 
namentlich  lehrt,  was  in  demselben  und  zu  seiner  Erlernung  ge- 
braucht wird,  so  verfolgt  sie  doch  auch  den  eigentlich  noch  wich- 
tigeren Zweck,  dem  Schüler  das  Mafs  von  Kenntnissen  und  geisti- 
gen Fertigkeiten  mitzugeben,  welche  ihm  das  Verständnis  der 
Dinge,  die  sich  ihm  in  dem  erwählten  Lebensberuf  darbieten,  er- 
leichtern und  ermöglichen. 

Zunächst  verlangt  das  Kopfrechnen  eine  gewisse  Kraft  des 
Gedächtnisses:  ist  diese  bei  dem  Kinde,  welches  in  die  Schule  ein- 
tritt,  noch  nicht  vorhanden,  nun  so  wird  sie  gewiss  durch  dasselbe 
am  allerersten  geweckt  und  besser  gestärkt,  als  durch  Auswendig- 
lernen. Dazu  kommt  dann,  dass  das  Kind  ganz  von  selbst  darauf 
geführt  wird,  die  Zahlen  durch  gewisse  Merkmale  besser  in  der  Er- 
innerung festzuhalten  und  sich  durch  Kunstgriffe  die  Rechnung 
mit  denselben  zu  erleichtern.  Es  wird  mir  zugegeben  werden,  dass 
man  einen  Schüler,  der  glückliche,  die  Rechnung  vereinfachende 
Operationen  im  Kopfrechnen  entdeckt,  nicht  grade  zu  den  unbe- 
gabten Schülern  rechnet:  sollte  man  nicht  umgekehrt  die  geistigen 
Fähigkeiten  der  Kinder  auch  dadurch  wecken  und  hervorrufen, 
wenn  man  ihnen  frühzeitig  Gelegenheit  bietet,  dieselben  anzuwen- 
den? In  der  That  spielen  ja  auch  die  Zahlen  bei  dem  ersten  Un- 
terricht eine  grofse  Rolle,  und  ohne  grade  mit  demselben  bekannt 
zu  sein  und  Erfahrungen  darin  gesammelt  zu  haben,  darf  ich  doch 
wohl  annehmen,  dass  man  zum  schriftlichen  Rechnen  erst  dann 
schreitet,  wenn  bereits  die  Anlänge  des  Rechnens  im  Kopfe  gemacht 
sind.  Fast  scheint  es  aber,  als  wenn  man  dies  bei  dem  weiteren 
Fortschreiten  ganz  vergäfse  und  nur  schriftlich  rechnen  liefse;  sind 
mir  doch  oft  genug  Knaben  zugeführt  worden,  denen  es  trotz  grofser 
Mühe  nicht  möglich  war,  die  Zahlen  der  Aufgabe,  die  ich  stets  un- 
ter 100  und  leicht  behaltbar  wählte,  im  Kopfe  zu  behalten,  so  dass 
sie  nicht  einmal  die  erste  Bedingung  des  Kopfrechnens  erfüllen 
konnten.  Sollte  dies  nicht  einige  Uebung  auch  hei  mäfsig  begabten 
Schülern  zu  Stande  gebracht  haben?  Es  wird  um  so  leichter  mög- 
lich sein,  wenn  man  das  Kopfrechnen  passend  mit  dem  schriftlichen 
Rechnen  verbindet  und  die  Knaben  von  Anfang  an  dazu  anhält,  bei 
Aufgaben  mit  kleineren  Zahlen  die  Rechnung  im  Kopfe  auszufüh- 
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ren  und  das  Resultat  sogleich  hinzuschreiben ; dabei  wird  ihnen  ja 
doch  die  Sache  erleichtert,  da  sie  die  Aufgabe  vor  Augen  haben. 
Wie  ich  bereits  oben  bemerkte,  sind  die  Schüler  so  daran  gewöhnt, 
selbst  ein-  und  zweiziffrige  Zahlen  vor  der  Addition  und  Subtrac- 
lion  unter  einander  zu  schreiben,  dass  sie  meinen,  es  gehe  gar  nicht 
anders  und  dieses  Schreiben  gehöre  schlechterdings  zu  einem  or- 
dentlichen Additionsexempel.  Das  Multipliciren  macht  natürlich 
noch  viel  mehr  Schwierigkeiten:  selbst  bei  zweiziiTrigen  Multiplica- 
toren,  von  denen  das  Einmaleins  gelernt  zu  werden  pflegt,  wie  11, 
12,  15,  16  scheuen  sich  die  Knaben  aufserordentlich  davor,  das 
übliche  Hinschreiben  der  Theilproducte  zu  unterlassen  und  sogleich 
das  Product  anzugeben.  Bei  der  Division  sollte  es  durchaus  nicht 
geduldet  werden,  dass  bei  cinziflrigen  oder  überhaupt  bei  Diviso- 
ren, von  denen  das  Einmaleins  gelernt  ist,  lang  dividirt  wird;  eine 
solche  Art  zu  rechnen  ist  für  mich  immer  das  sicherste  Kennzei- 
chen, dass  das  Kopfrechnen  selbst  bei  dem  schriftlichen  Rechuen 
nicht  genügend  geübt  worden  ist. 

Derartige  Beschränkungen  des  schriftlichen  Rechnens  haben 
nach  meinen  Erfahrungen  die  erfreulichsten  Folgen,  und  dieselben 
würden  noch  bedeutender  sein,  wenn  die  Schüler  von  Anfang  an 
daran  gewöhnt  wären.  Natürlich  möchte  ich  es  nicht  dabei  bewen- 
den lassen : das  Kopfrechnen  muss  auch  ohne  jede  Aufzeichnung  ge- 
übt werden  und  zwar  so  viel  w ie  möglich,  denn  es  dürfte  mehr  geistig 
bildende  Wirkung  äusfern,  als  das  blofse  schriftliche  Rechnen.  Ich 
verwende  in  den  unteren  Classen  stets  einen  ziemlich  grofsen  Thcil 
der  Lehrstunde  nur  darauf,  und  dies  zur  nicht  geringen  Freude  der 
Mehrheit  der  Schüler,  deren  Spannung  und  Lebhaftigkeit  mitunter 
so  grofs  wird,  dass  sie  mit  ihren  Antworten  ordentlich  hcraus- 
platzen. 

Dies  dürften  die  bedeutendsten  Punkte  sein,  die  mir  in  Bezug 
auf  schriftliches  und  mündliches  Rechnen  jedesmal  bei  den  neu 
anfgenommenen  Schülern  in  die  Augen  gefallen  sind.  Ich  bin  ge- 
wärtig, dass  man  mir  entgegnen  wird,  dass  das  meiste  ja  nur  die 
äufsere  Form  angehc,  die  doch  nebensächlich  sei,  zumal  da  sic  den 
Schülern  eher  die  Sache  erschwere,  als  erleichtere;  vielleicht  schiebt 
man  das  Ganze  in  das  Fach  der  Pedanterie.  Für  alle  reich  begabten 
Schüler  gebe  ich  das  zu,  aber  nicht  für  die  Schüler  überhaupt : ge- 
wiss wird  jeder  Lehrer  seinen  Unterricht  für  durchaus  mittelmäfsig 
begabte  Schüler  einrichten  müssen,  wenn  er  anders  etwas  leisten 
will:  er  muss  in  der  That  annehmen,  dass  schon  sein  erstes  Wort 
nicht  verstanden  wird;  wer  von  einem  anderen  ücsichtspuncte  aus 
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unterrichtet,  wird  bald  finden,  dass  er  tauben  Ohren  gepredigt  hat 
In  Hinsicht  darauf  behaupte  ich,  dass  die  äufsere  Form  nicht  so 
ganz  Nebensache  ist,  zumal  wenn  sie  derartig  Ist,  dass  sie  mit  der 
Erklärung  und  dem  Verständnis  Hand  in  Hand  geht.  Dem  gröfsten 
Theile  der  Schüler  wird  es  außerordentlich  schwer,  die  Form  in 
irgend  einer  Weise  zu  verändern,  zumal  wenn  neben  der  Verände- 
rung das  Verständnis  betreffende  Anforderungen  an  ihn  gemacht 
werden.  Wie  schwer  hält  es  z.  B.  einen  Schüler,  der  bei  der  Divi- 
sion gelernt  hat,  den  Divisor  vor  den  Dividendus  zu  setzen,  an  das 
Umgekehrte  zu  gewöhnen!  Die  alte  Methode  spukt  noch  nach  Jah- 
ren in  seinem  Kopfe,  und  dieselbe  zu  entfernen  kostet  den  Lehrer 
eine  gute  Menge  Geduld  und  den  Schüler  entsetzliche  Midie.  Man 
erschwert  so  ohne  Grund  dem  gröfsten  Theile  der  Schüler  ihre  Auf- 
gabe und  zwingt  den  Lehrer,  Zeit  und  Mühe  auf  Sachen  zu  ver- 
wenden, die  den  Unterricht  nicht  fördern. 

Andererseits  wird  man  mir  vielleicht  vorwerfen,  ich  verlange 
zu  viel  von  meinen  Schülern.  Verlange  ich  von  einem  in  die  Sexta 
aufzunehmenden  Schüler  zuviel,  wenn  ich  geläufiges  Rechnen 
in  den  vier  Species  mit  unbenannten  Zahlen  beanspruche?  Dass 
ich  auf  meine  in  der  That  gesetzliche  Ansprüche  fast  nie  be- 
stehen darf,  lehrt  jede  neue  Aufnahme,  denn  sonst  würde  ein  grofser 
Theil  der  Schüler  zurückgewiesen  werden  müssen.  Statt  des  ge- 
läufigen Rechnens  in  den  vier  Species  mit  nnbenannten  Zahlen 
lernen  aber  die  Knaben  vielerlei  ungeläufig.  Dieses  vielerlei  nützt 
ihnen  aber  in  dem  gewöhnlichen  Lehen  ebenso  wenig,  wie  bei  ihrer 
weiteren  Fortbildung  auf  dem  Gymnasium  und  zu  einer  gründli- 
chen geistigen  Ausbildung  dürfte  es  auch  nicht  eben  viel  beitragen. 
Man  soll  doch  lieber  den  Schüler  dazu  fähig  machen,  dass  er  vie- 
lerlei zu  verstehen  und  zu  lernen  fähig  ist:  damit  gibt  man  ihm  je- 
denfalls einen  besseren  Schatz  mit,  als  wenn  man  ihn  vieles  wissen 
lehrt  aber  keines  recht.  Gewandtes  Rechnen  in  den  vier  Species 
mit  unbenannten  Zahlen  schriftlich  und  mündlich,  das  ist  ein  sol- 
cher Schatz;  wenn  diesen  die  aufzunehmenden  Schüler  milbringen, 
so  bin  ich  zufrieden. 

Berlin.  A.  Kuckuck. 
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LITERARISCHE  BERICHTE. 


Griechische  Schulgrammatik  von  Ad.  F.  Aken,  Oberlehrer  am 

Dom-Gymnasium  zu  Güstrow.  Berlin  1863.  Gebrüder  BorntrSger.  Ed. 

Eggers.  8.  XIV.  345. 

Ueber  die  Aufgabe  einer  griechischen  Schulgrammatik  hat 
sich  der  Verf.  des  vorliegenden  Buchs  in  dieser  Zeitschrift  (Sep- 
teniberheft  1867)  ausgesprochen.  Im  Gegensatz  zu  denen,  die  eine 
neue  wissenschaftliche,  den  Ergebnissen  der  Sprachvergleichung 
entsprechende  Behandlung  der  Formenlehre  als  die  eigentliche 
Hauptsache,  die  Syntax  hingegen  mehr  als  Nebensache  des  Unter- 
richts in  der  griechischen  Grammatik  ansehen,  legt  er  das  Haupt- 
gewicht, und  mit  Recht,  auf  die  Syntax,  namentlich  auf  die  Modus- 
lehre, indem  er  davon  ausgeht,  dass  das  Ziel  der  Schule  kein  lin- 
guistisches sei,  vielmehr  in  der  Lectüre,  also  im  Verständnis  von 
Sätzen  und  Gedanken  liege.  Die  Formenlehre  kommt  ihm  zunächst 
nur  insofern  in  Betracht,  als  sie  diesem  Hauptzwecke  dient;  jedoch 
will  er  dieselbe  keineswegs  in  der  alten  Weise  behandelt  wissen, 
vielmehr  soll  — wie  dies  in  der  Vorrede  zur  vorliegenden  Gram- 
matik weiter  ausgeführt  ist  — zwischen  dem  früheren  Verfahren 
und  dem,  welches  in  Curtius  culminirt,  eine  Vermittelung ')  da- 
durch eintreten,  dass  die  Ergebnisse  der  Sprachvergleichung  ge- 
nutzt werden,  so  weit  sie  dazu  dienen  mögen,  einestheils  das  Er- 
lernen und  Behalten  zu  erleichtern  und  den  Schüler  für  die  Syntax 
vorzubereiten,  und  anderntheils  auch  denselben  zur  Sprachverglei- 
chung hin- und  zu  sprachhistorischer  Auffassung  anzuleiten.  Was  für 
letzteren  Zweck  vom  Verf.  in  seinem  Buche  mitgetheilt  ist,  erscheint 
schon  durch  kleineren  Druck  und  durch  abgesonderte  Behandlung 
in  Zusätzen  und  Anmerkungen  als  Nebensache  und  bildet  auch 
dem  äufseren  Umfange  nach  nur  einen  sehr  kleinen  Theil  des 


•)  Darüber,  ob  zwischen  „dem  Verfahren  der  alten  Grammatik  und  dem, 
welches  in  Cnrtius  culminirt“  (Vorr.  S.  iv)  der  vom  Verf.  vorausgesetzte  Ge- 
gensatz besteht,  verweisen  wir  auf  die  Abhandlung  im  2.  Hebe  dieser  Zeit- 
schrift S.  97  B'.  Anm.  d.  Hed. 
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Ganzen.  Dass  übrigens  dergleichen  Beigaben  und  Andeutungen 
nicht  für  den  Anfang,  sondern  erst  für  einen  späteren  Cursus  be- 
stimmt sind,  ist  in  der  Vorrede  ausdrücklich  bemerkt.  Vor  allem 
aber  soll  der  Syntax  ihr  Recht  werden;  bei  ihr  allein  hat  nach  der 
Ansicht  des  Verf.  eine  wissenschaftliche  Behandlung  der  Sprache 
— natürlich  erst  in  den  höheren  Classen  — ihre  Berechtigung, 
w eil  nur  auf  diesem  Gebiete  aus  nahe  liegenden  Gründen  eine  Selbst- 
thätigkeit  des  Schülers  möglich  werde,  aufserdem  aber  hier  gerade 
und  namentlich  in  der  Moduslehre  eine  solche  Behandlungsweise 
dringendes  Bedürfnis  sei,  wenn  man  sich  nicht  mit  blofsen  Schein- 
erklärungen begnügen,  sondern  bestimmte  Gesetze  und  eine  theo- 
retische Kenntnis  ihres  Zusammenhangs  gewinnen  wolle,  wodurch 
erst  eine  sichere  Anwendung  der  Regeln  in  den  Exercitien  und  zu- 
gleich das  genauere  Verständnis  der  Schriftsteller  gefördert  werde. 

Sehen  wir  nun  das  Buch  selbst  genauer  an,  so  lässt  sich  zunächst 
in  Betreff  der  Formenlehre  (S.  1 — 169)  nicht  verkennen,  dass 
es  dem  Verf.  gelungen  ist,  in  den  meisten  Beziehungen  dem  Be- 
dürfnis der  Schule  zu  entsprechen.  Namentlich  ist  für  Anfänger 
durch  eine  ausreichende  Anzahl  geeigneter  Paradigmen  gesorgt; 
überdies  sind  dieselben  so  grofs  und  schön  gedruckt,  dass  dies  als 
ein  besonderer  Vorzug  des  Buches  zu  rühmen  ist.  Die  Paradigmen 
der  Adjectiva  geben,  was  nur  gebilligt  werden  kann,  neben  denen 
der  Substantivs  her.  Dass  auch  die  homerischen  Formen  meisten- 
theils  in  Verbindung  mit  den  attischen  behandelt  sind,  wird  man- 
chem nicht  billigenswerth  erscheinen,  und  Ref.  selbst  würde  eine 
Trennung  besonders  deshalb  vorziehen,  weil  dadurch  die  Ueber- 
sicht  des  dem  Ilomer  Eigenthümlichen  unstreitig  erleichtert  würde. 
Darin  hat  der  Verf.  allerdings  Recht,  dass  sich  bei  genetischem 
Verfahren  die  homerischen  Formen  von  selbst  ergeben;  auch  ist 
dadurch,  dass  alles  nichtattische  in  kleiner  gedruckten  Zusätzen 
und  Bemerkungen  steht,  hinlänglich  angedeutet,  dass  es  nicht  für 
Anfänger  bestimmt  ist.  Noch  in  einer  anderen  Beziehung  hat  der 
Verf.  den  von  den  meisten  neueren  Grammatikern  eingeschlagenen 
Weg  verlassen.  Er  hat  nämlich  nicht  ßovXfvw  oder  natdfvu)  noch 
ein  anderes  Verbum  purum,  sondern  rvntoo  wieder  als  Paradigma 
aufgestellt.  Mit  Recht  ist  sogleich  das  ganze  Paradigma  mitgetheilt, 
nicht  als  ob  es  sogleich  anfangs  vollständig  gelernt  werden  müsste, 
sondern  weil  solche  Zusammenstellung  die  Uebersicht  des  Ganzen 
und  die  Unterscheidung  der  einzelnen  Formen  erleichtert.  Was 
aber  rvnua  betrifft,  so  möchte  doch  wohl  aus  Rücksicht  für  die 
Anfänger  ein  Verbum  purum  non  contractum  vor  jenem  den  Vor- 
zug verdienen.  Für  natdtvc»  freilich  ist  auch  Ref.  nicht,  weil  die 
Aussprache  mancher  Formen  den  ersten  Anfängern  zu  viel  Noth 
macht ; dagegen  scheint  Iv w sehr  wohl  geeignet,  vorausgesetzt,  dass 
über  die  schwankende  Quantität  des  r in  einem  Zusätze  das  No- 
tlüge bemerkt  und  wegen  fies  Accents  auf  einige  Formen  von  nai- 
dti'w  hingewiesen  wird.  Uebrigens  ist  für  die  Verba  muta  nach 
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Aufstellung  des  Paradigmas  von  Xvm  eine  vollständige  Conjugation 
nicht  nöthig.  wie  es  einer  solchen  auch  für  /i>w  in  vorliegender 
Grammatik  (§  1 64 — 170)  nicht  bedurft  hätte;  es  genügt  vielmehr 
die  Angabe  derjenigen  Formen,  für  welche  das  Grundparadigma 
nicht  hinreicht.  Die  letzten  Gapilel  der  Formenlehre  sind,  den 
ersten  § von  der  Wortbildung  ausgenommen,  sämnUlich  durch 
kleineren  Druck  als  für  weiter  Fortgeschrittene  bestimmt  bezeich- 
net. Ob  für  das,  was  auf  den  20  eng  gedruckten  Seiten  über  Wort- 
bildung, homerischen  Dialekt,  Veränderungen  der  Vocale  und  das 
Digamma.  sowie  aus  der  Geschichte  über  griechische  Sprache,  Dia- 
lekte und  Alphabet  mitgelheilt  ist,  in  den  für  das  Notwendigste 
und  Unentbehrlichste  kaum  ausreichenden  grammatischen  Stunden 
der  Prima  sich  noch  etwas  Zeit  erübrigen  lasse,  ist  sehr  die  Frage; 
wie  dein  aber  auch  sei,  des  Belehrenden  und  Anregenden  findet 
sich  in  diesen  Capiteln  gar  manches,  und  wozu  in  der  Schule  nicht 
Baum  ist,  dazu  wird  der  strebsame  Schüler  vielleicht  daheim  noch 
einige  Stunden  gewinnen  können.  Den  Schluss  der  Formenlehre 
bildet  ein  Verzeichnis  der  Verba  und  Verbaiformen  mit  Angabe  der 
§§,  in  welchen  dieselben  behandelt  sind,  eine  recht  schätzenswerte 
Beigabe,  welche  eiuesthcils  das  Auffinden  abweichender  Formen 
erleichtert,  anderntheils  auch  zu  Hepetitioneu  in  sehr  nützlicher 
Weise  verwendet  werden  kann. 

Im  einzelnen  w ird  bei  einer  neuen  Auflage  noch  mancher  Zu- 
satz, manche  Aenderung  oder  auch  Verbesserung  nöthig  sein,  da- 
mit das  Buch  seinem  Zwecke  noch  mehr  entspreche.  Ueber  den 
Artikel  sollte  schon  § 27  eine  kurze  Bemerkung  stehen  oder  doch 
auf  § 105  hingewiesen  werden.  Bei  dtaXiyo/jai  vermisst  man  die 
Angabe  des  Futurs  und  des  Aorist,  bei  (fegoi  das  Nötige  über  die 
Modi  deractiven  Aoriste,  bei  xu!H£  oo  die  Formen  xaöuö,  xa&TGa, 
ixuihaa,  bei  xaO-^ofiai  die  Form  exuO-e^öfiijy  und  wie  dieselbe 
gebraucht  wird.  Nicht  angegeben  ist  ferner  das  Futurum 
das  Adjectivum  verbale  von  sQXo/iai,  das  Particip  von  dno/Qi],  die 
Bedeutung  von  aitQOfjuti,  die  Form  naQciiT/roiiii.  Auch  sollte  be- 
merkt sein,  dass  ovij/ifvog  bei  Homer,  eben  so  dass  nur  der  Con- 
junctiv  von  tfioÄov  in  Prosa  vorkommt,  ktxQtjftai  als  zu 
gehörig  ist  eben  so  wie  ntvaovfiai  mit  einem  „vielleicht“  zu  be- 
zeichnen oder  lieber  auszulassen.  Neben  olü&u  steht  in  Paren- 
these oidag.  Mit  demselben  Beeilte  konnten  auch  olduptv,  oi- 
öatt,  oi'darrt  hinzugesetzt  werden.  Uebrigens  ist  oüdag  nicht  „nur 
poetisch.“  Bei  fehlen  äa<a,  wd-tjaw,  uxioftui  und  iwcrdfiijv, 

bei  dtidw  — wovon  auch  die  Bedeutung  nicht  angegeben  ist  — 

< hiaofiat  und  tdtiaa.  Das  Verbum  6ufiuo>  wird  unter  den  Verben 
genannt,  die  vom  Perfeetum  Passivi  an  das  a annehmen,  wobei 
einesteils  § 208  und  anderntheils  die  Form  idfir^ijv  nicht  be- 
achtet ist ; df/jo)  findet  sich  gar  nicht  vor.  Als  ein  Uebelstand  er- 
scheint es,  dass  sfiTjv  nicht  schon  § 214  bei  ßalvot  angegeben  wird, 
was  doch  bei  ähnlichen  Formen  geschieht;  ähnlich  verhält  es  sich 
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mit  sni  t}v.  Das  bei  Inopctt  Bemerkte  „die  Modi  gewöhnlich 
jti«i  u.  s.  w.“  bedarf  einer  genaueren  Fassung.  Dass  idov  alslnter- 
jection  mit  dem  Gircumflex  geschrieben  ist,  befremdet;  ebenso  die 
Formen  t ttt-OQcc,  raiViyc  und  tavrm’,  sowie  auch  die  bei 
fift'oc  angegebene  Bedeutung  und  die  Ableitung  der  Form  4q4qi- 
mo  von  fainio).  Auch  rjfintixov  und  idäxtjv  werden  sich  nicht 
behaupten  können.  Was  sonst  noch  nachzutragen,  zu  ändern  oder 
zu  berichtigen  sein  möchte,  wird  sich  beim  Gebrauche  des  Buches 
leicht  herausslellen.  Ref.  fügt  daher  nur  noch  die  Bemerkung  hinzu, 
dass  seinem  Dafürhalten  nach  das  über  den  epischen  Dialekt  und 
Herodot  Gegebene  noch  mehrfacher  Zusätze  bedarf,  um  für  die 
Schule  auszureichen.  So  sollten  z.  B.  4/i4o,  ifitTo  und  andere  Pro- 
nominalformen,  f«»’  und  ähnliche,  auch  manche  Verbalformen, 
z.  B.  tTifiofitv  u.  m.  a.,  ausdrücklich  genannt  sein. 

Doch  wir  wenden  uns  nun  zur  Syntax,  in  welcher  der  Verf. 
in  mehrfacher  Beziehung  einen  neuen  und  eigenthümlichen  Weg 
betreten  hat.  Der  Lehrgang  ist  folgender.  In  dem  ersten  Haupt- 
theile  wird  der  Satz  in  einfachster  Form  behandelt,  und  zwar  zu- 
nächst die  nominalen  Formen  im  Satze  — ohne  Rücksicht  auf 
die  specielle  Form  des  verbalen  Prädicats,  so  weit  diese  nicht  (wie 
im  Numerus)  auch  im  nominalen  hervortritt  — , und  sodann  die 
Erw  eiterungen  des  Satzes  a)  durch  Attribut  und  Apposition 
(Artikel  und  Pronomen),  b)  durch  Rection.  In  zwei  besonderen 
Gapiteln  folgt  dann  die  Lehre  von  den  Präpositionen  und  eine  Zu- 
sammenstellung der  in  der  Rection  vorkommenden  Abweichungen, 
wobei  die  Structur  xarä  tö  aijficuvöfievov,  Ellipse  und  Brachy- 
logie,  das  Schema  xui f’  oXoy  xcti  (liqog  und  andere  im  Griechi- 
schen häufige  Redeweisen  besprochen  werden. 

Der  zweite  Haupttheil  der  Syntax  umfasst  das  Verbum  und 
die  Satz  formen.  Der  Satzlehre  und  den  Modisfinitis  folgen  Infinitiv 
und  Particip,  beide  als  unvollständige  Satzformen ; zuletzt  die  Con- 
junctionen,  soweit  sie  nicht  schon  bei  den  subordinirten  Sätzen 
mitgenommen  sind,  und  die  Partikeln,  als  ebenfalls  Bestimmungen 
der  Satzform  bildend.  Mit  dem  über  die  Genera  Verbi  Mitgetheil- 
ten  ist  Ref.  im  wesentlichen  einverstanden.  Warum  aber  soll  äno- 
didoficti  bedeuten  „ich  lasse  mir  bezahlen“?  Und  inwiefern  hat 
nrrna^oiint  reciproke  Bedeutung?  Auch  die  Bemerkung  über  aye- 
ßtwactfttjy  scheint  nicht  begründet,  es  müsste  denn  sein,  dass  sie 
nicht  deutlich  genug  ausgedrückt  wäre.  Ueber  die  Tempora  wird 
eine  von  den  gewöhnlichen  Ansichten  abweichende  Theorie  aufge- 
stellt, die,  wenn  man  ihr  auch  nicht  durchweg  beipflichten  mag, 
doch  jedenfalls  insofern  Beachtung  verdient,  als  sie  zu  einer  schär- 
feren Unterscheidung  der  Tempora  und  Modi  hinleitet.  Es  ist  die- 
selbe Theorie,  die  Ref.  bereits  aus  dem  früheren  Werke  des  Verf. 
..Die  flauptdata  der  griechischen  Tempus-  und  Moduslehre  histo- 
risch und  vergleichend“  (Berlin  1865)  kennen  gelernt  hat.  Nach 
Beseitigung  der  Tempora  prima  als  erst  späterer  Bildungen,  die 
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ihrer  temporalen  Bedeutung  nach  sich  niemals  von  den  entspre- 
chenden Tempora  secunda  scheiden,  und  der  Futura,  die,  soweit 
sie  nicht  schon  als  ursprüngliche  Tempora  prima  aufser  Betracht 
fallen,  in  nichts  von  Präsensformen  verschieden  sind,  ergehen  sich 
als  ursprüngliche  Tempusformen  folgende:  1)  vom  Stamm 
mit  Präsensverstärkung  tvjxt:  tvttuo  nebst  Modis  und  irvnrov 
— Vb.  Imperfectum,  2)  vom  reduplicirten  Stamm  rtrvTr:  riivna 
nebst  Modis  und  itervntty  — Vb.  Perfectum,  3)  vom  einfachen 
Stamm  rvn:  zwar  nicht  der  Indicativ  rt'no),  aber  die  übrigen 
Modi  und  srvnov  — Vb.  Aorist.  Unter  die  Modi  werden  Infinitiv 
und  Particip  mit  cingeschlosscn.  Nun  zeigen  sich  zwei  Arten  von 
Zeitbestimmung,  eine  absolute  und  eine  relative.  Jene  ist  die  der 
Tempusstämme,  von  welchen  der  erste  die  Handlung  als  werdend, 
dauernd,  sich  entwickelnd,  der  zweite  als  in  einem  Zustande  der 
Vollendung  stehend  ausspricht,  während  der  dritte  die  Handlung 
eben  nur  benennt,  ohne  jene  Nebenbestimmungen  zu  geben,  also 
positiv  ausgedrückt:  als  Punct,  Moment  bezeichnet.  Die  relative 
Zeitbestimmung,  d.  i.  diejenige,  welche  vom  Slandpuncte  des  Spre- 
chenden aus  bestimmt,  erhält  ihren  Ausdruck  erst  durch  das  Aug- 
ment. Hiernach  steht  z.  B.  das  Perfect  in  keinem  (relativ)  zeitlichen 
Gegensätze  gegen  das  Präsens;  eben  so  wenig  findet  ein  solcher 
statt  zwischen  den  Modi  des  Perfect  und  Aorist  und  denen  des 
Präsens,  namentlich  bedeuten  sie  keine  Vergangenheit  derer  des 
letzteren;  auch  giebt  es  im  Griechischen  kein  Plusquamperfectum 
im  Sinne  des  Deutschen  und  Latein,  d.  h.  als  Tempus  der  Vergan- 
genheit. Von  diesen  Grundlagen  aus  werden  mehrere  der  merk- 
würdigsten Erscheinungen  im  Gebiete  der  Tempora  erläutert,  z.  B. 
der  Gebrauch  des  Imperfectums  sowohl  als  des  Aorist  für  das  Plus- 
quamperfectum, der  des  Infinitiv  Präsens  für  den  des  lateinischen 
Perfectum  u.  a.  Ohne  auf  alles  Einzelne  einzugehen,  wozu  hier 
nicht  der  Ort  ist,  erlaubt  sich  Ref.  nur  folgendes  wenige  zu  be- 
merken. Unstreitig  bezeichnet  das  Perfectum  zwar  wohl  meisten- 
theils  den  durch  Vollendung  des  Ablaufs  einer  Handlung  gegenwär- 
tig eingetretenen  Zustand,  aber  doch  gewiss  nicht  immer.  Die  für 
die  Behauptung,  dass  der  Zustand  negativ  sein  könne,  angeführten 
Beispiele:  aJ.»$  ntnaia&m  und  ßfßiu,xa(Ji,  können  ja  gerade  zum 
Beweise  dienen,  dass  das  Perfect  nicht  nothwendig  das  Ergebnis 
der  Handlung  bezeichnet,  sondern  auch  eine  jetzt  zum  Abschluss 
gekommene  Handlung  — die  nun  freilich  auch  nicht  mehr  dauert 
oder  vor  sich  geht  — bezeichnen  kann.  Und  ferner,  obgleich  das 
Perfectum  nicht  als  ein  historisches  Tempus  anzusehen  ist,  so  liegt 
darin  doch  immer  zugleich  ein  zeitlicher  Gegensatz  zu  der  Gegen- 
wart, indem  es  voraussetzt,  dass  die  jetzt  abgeschlossene  Handlung 
früher  eine  sich  entwickelnde  war.  Für  die  Haupttempora  im  Indi- 
cativ wird  die  zeitlose  Verwendung,  nämlich  in  Sätzen  allgemeinen 
Urtheils  wie:  „die  Lerche  singt  im  Fliegen“  = „wenn  etwas  eine 
Lerche  ist,  so“  u.  s.  w.,  als  die  ursprüngliche  hingestellt  und  bc- 
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hauptet,  sie  hätten  erst  im  Gegensatz  gegen  die  später  entstan- 
denen Augmenttempora  die  Bedeutung  der  Gegenwart  erhalten. 
Aber,  kann  man  füglich  fragen,  ist  wohl  anzunehmen,  dass  jene 
Sätze  früher  ausgesprochen  worden  seien,  als  diejenigen,  in  welchen 
man  das  im  Augenblicke  des  Redens  Wahrgenommene  aussprach? 
Was  das  Futur  betrifft,  so  mag  dessen  späterer  Ursprung,  nament- 
lich die  Entstehung  desselben  aus  dem  Conjunctiv  immerhin  ange- 
nommen werden;  dass  aber,  nachdem  sich  erst  einmal  eine  beson- 
dere Form  zur  Bezeichnung  der  Zukunft  gebildet  hatte,  diese  zu- 
nächst immer  noch  modale  Bedeutung  gleich  der  des  Conjunctiv 
gehabt  habe,  dürfte  zweifelhaft  sein,  obgleich  das  Futurum  in  den 
§ 430,2  angegebenen  Fällen  sich  modal  verwendet  zeigt.  Denn  diese 
modale  Verwendung  fand  statt,  als  beim  Futur  im  Hauptsatze  jede 
Spur  der  Conjunctivbedeutung  bereits  verschwunden  war.  Es 
scheint  daher  gerathcner,  auch  da,  wo  das  Futur  dem  lateinischen 
oder  deutschen  Conjunctiv  entspricht,  den  Begriff  der  Zeit  festzu- 
halten, indem  man  davon  ausgeht,  dass  der  Grieche  z.  B.  das  Be- 
absichtigte nicht  als  etwas  blofs  mögliches  ansah  wie  mit  dem  Con- 
junctiv, sondern  als  etwas,  dessen  Verwirklichung  eintreten  werde. 
Dass  sogar  erctfiipav  of  X^ovaiv  gesagt  werden  konnte,  ist  nicht 
befremdend,  da  der  Grieche  auch  sonst  bei  der  Erzählung  dazu  hin- 
neigte, den  eigenen  Standpunct  zu  verlassen  und  den  der  bespro- 
chenen Person  einzunehmen.  In  Betreff  des  Particip  Futuri  ver- 
mag Ref.  ebenfalls  nicht  der  Ansicht  des  Verf.,  der  darin  nur  eine 
Beschaffenheit  oder  Disposition,  nichts  von  Zeit  findet,  beizupflich- 
ten; denn  z.  B.  in  dem  Satze  xig  idrtv  <J  §i><fcov ; erscheint  der 
gewünschte  oder  gesuchte  Retter  doch  immer  als  ein  noch  zukünf- 
tiger. Wenn  aufserdem  gesagt  wird,  tl  mit  Futurum  stehe  nur, 
wenn  zugleich  ein  Wollen  oder  Sollen  involvirt  sei,  so  dass  der  Ge- 
danke zu  Grunde  liege:  „wenn  das  so  sein  soll,  wenn  ihr  wollt, 
dass  das  sei“  (§  482),  so  dürfte  wohl  eine  genaue  und  möglichst 
umfassende  Beobachtung  des  Sprachgebrauchs  zu  der  Ueberzeu- 
gung  führen,  dass  tl  mit  dem  Futurum  noch  in  anderen  Fällen  ge- 
braucht wird.  Man  vergleiche  nur  z.  B.  Xen.  An.  5,  6,  34 : yntl- 
iovv  av to),  tl  kylpovtat  unoötöqadxovca,  ört  xyv  dtxr/V  ini- 
Ihjaottv,  oder  Or.  recta:  tl  XtjipofitÜ-a — , im&tjaofitv.  Noch 
sei  bemerkt,  dass  die  Auffassung  der  Stelle  Soph.  OR.  1 272 : o&oivtx 
ovx  otpoivto  — yvuKSoivio  „weil  sie  nicht  hätten  sehen  wollen“ 
ganz  unmöglich  scheint;  lieber  möchte  ich  mit  Hermann  oipaivio 
lesen.  Aehnlich  wie  das  Futurum  sieht  der  Verf.  das  griechische 
Präteritum  (§  432)  „als  ursprünglichen  Modus“  an,  was  derselbe 
schon  früher  in  dieser  Zeitschrift  (1864,  S.  265  ff.)  zu  begründen 
versucht  hat.  Ausführlicheres  als  in  dem  hezeichneten  § findet  sich 
darüber  in  der  Moduslehre  § 438b,  wo  u.  a.  gesagt  wird : dass  av 
die  modale  Bedeutung  des  Indicativs  der  Präterita , die  Bedeu- 
tung der  Nichtwirklichkeit,  nicht  bewirke,  zeige  sich  darin,  dass 
das  Präteritum  dieselbe  im  Bedingungsvordersatz,  im  Finalsatz,  bei 
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fSft  und  XQiji'  auch  ohne  die  Partikel  gebe.  Aber,  um  von  XQrjv 
und  ähnlichen  Ausdrücken  zuerst  zu  sprechen,  so  ist  einleuchtend, 
dass,  wenn  z.ß.  «Jet  ot  yQct<[tiv  den  Sinn  hat:  „du  hättest  schrei- 
ben sollen“,  der  Grieche  weit  entfernt  war,  mit  sdfi  die  Nicht- 
wirklichkeit der  Pflicht  auszusprechen.  Eben  so  wenig  war  dies 
der  Fall,  wenn  dieselben  Worte,  in  Itezug  auf  die  Gegenwart  ge- 
braucht, dein  deutschen:  „du  solltest  schreiben“  entsprechen,  ln 
diesem  Falle  konnte  auch  dfT  gesagt  werden,  man  wählte  aber  oft 
absichtlich  das  Imperfect,  um  dein  Angeredeten  damit  einen  Vor- 
wurf zu  machen,  indem  man  ihm  zu  verstehen  gab,  er  habe  ge- 
wusst, was  seine  Pflicht  von  ihm  forderte,  und  es  gleichwohl  zu 
thun  unterlassen ; das  Fortbestehen  der  Pflicht  auch  für  die  Gegen- 
wart verstand  sich  von  selbst  und  wurde  deshalb  nicht  besonders 
ausgedrückt.  Betrachten  wir  ferner  den  Indicativ  der  Präterita  im 
Bedingungsvordersatze,  so  kann  der  Umstand,  dass  er  in  solchem 
Nebensatze  zur  Bezeichnung  der  Nichtwirklichkeit  gebraucht  wird, 
wohl  eben  so  wenig  die  ursprünglich  modale  Bedeutung  der  Präte- 
rita beweisen.  Einer  besonderen  Form  für  den  angedeuteten  Sinn 
bedarf  cs  eigentlich  gar  nicht,  insofern  der  Sprechende,  wenn  er 
bei  der  Annahme  von  Nichtwirklichein  sich  des  Indicativs  eines 
Präteritums  bedient,  voraussetzen  kann,  dass  der  Hörer  den  wah- 
ren Sachverhalt  entweder  wisse  oder  aus  den  Umständen  sofort  er- 
kennen werde.  So  konnte  auch  der  Grieche  eines  besonderen  Mo- 
dalausdrucks für  die  Nichtwirklichkeit  entbehren.  Eine  Heranzie- 
hung des  deutschen  Sprachgebrauchs,  z.  B. : „wenn  er  dabei  war, 
so  geschah  das  nicht“  für  „wenn  er  dabei  gewesen  wäre  u.  s.  w.“ 
weist  der  Verf.  als  ungehörig  zurück.  Als  Grund  wird  u.a.  angeführt, 
dass  dieser  Gebrauch  im  Deutschen  nur  von  Vergangenheit,  grie- 
chisch auch  von  Gegenwart  gelte.  Hierin  zeigt  sich  allerdings  ein 
sehr  bemerkenswerther  Unterschied  der  Sprachen.  Aber  einmal 
ist  auch  das  schon  etwas,  dass  wir  wenigstens  in  Bezug  auf  die 
Vergangenheit  ähnlich  wie  die  Griechen  sagen  können,  wenn  uns 
auch  eine  dem  äv  völlig  entsprechende  Partikel  mangelt ; und  so- 
dann ist  der  Umstand,  dass  in  Bezug  auf  die  Gegenwart  der  grie- 
chische Sprachgebrauch  von  dem  unsrigen  abweicht,  nicht  noth- 
wendig  ein  Beweis  für  das,  was  der  Verf.  behauptet.  Aehnlich,  wie 
bei  dem  schon  besprochenen  sdei,  hatte  der  Grieche  in  Sätzen  wie 
flß^vvo^tjv  äv , tl  rjTtiaTixfxtjv  ravra , ja  selbst  wenn  er  im 
Hauptsatze  vvv  hinzufügte,  z.  B.  oaovi  vvv  äv  <Pi- 

Unnm,  doch  zunächst  nur  das  bisher  Geschehene  im  Auge,  wäh- 
rend wir,  von  der  bisher  gemachten  Erfahrung  absehend,  nur  das 
Jetzt  ins  Auge  fassen.  Dass  im  Griechischen  der  Indicativ  der  Prä- 
terita auch  von  nicht  errreichter  Absicht  gebraucht  wird,  beruht 
auf  demselben  Grunde  wie  der  Gebrauch  der  Präterita  in  irrealen 
Bedingungssätzen.  Gelegentlich  sei  hierbei  einer  § 467  angeführten 
Stelle  Eur.  Pliön.  2US  sftuv  Iva  xartvdcJVtjv  gedacht,  die  gewiss  mit 
Unrecht  hierher  gezogen  ist,  da  iflav  in  dem  angegebenen  Sinne 
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(«ft»  fit  ßfjvai  ) zu  fassen  sprachlich  unmöglich  scheint,  aufserdem 
aber  der  ganze  Zusammenhang  der  Stelle  eine  solche  Fassung 
schwerlich  gestaltet. 

Die  Moduslehrc  gilt  dem  Verf.,  und  mit  Recht,  als  der  wich- 
tigste Theil  der  Syntax.  Moduslehre  ist  ihm  Satzlehre,  aber  nicht 
die  philosophische  eines  Uecker,  deren  Festsetzungen  eben  das 
Griechische  als  nicht  allgemeingüllig  darthue,  sondern  eine  auf  hi- 
storischer Grundlage  ruhende,  deren  Gesetze  in  ihrem  wirklichen 
Zusammenhänge,  d.  i.  innerhalb  der  griechischen  Sprache  selber, 
sich  erfassen  lassen.  Die  Sätze  tlieilt  der  Verf.  nach  ihrer  Bedeu- 
tung, und  zwar  zunächst  die  selbständigen  in  Unheils-  oder  Aus- 
sagesätze und  Begehrungssätze.  F'ür  jede  dieser  beiden  Arten  wer- 
den vier  Modalformen,  zugleich  mit  Angabe  der  in  jeder  vor- 
kommenden Negation,  aufgcstellt  Die  subordinirten  Sätze  sind 
entweder  Substantiv-  oder  Nichtsubstantivsätze.  Jene  zerfallen  je 
nach  ihrer  Entstehung  aus  Unheils-  oder  Begehrungssätzen  in  die 
sogenannten  eigentlichen  (mit  einleitendem  on  oder  oig)  und  die 
finalen  (mit  ottoi c,  dass).  Zu  den  Substantivsätzen  gehören  auch 
die  indirecten  Fragen.  Die  Nichtsubstantivsätze  (Adjectiv-  und  Ad- 
verbialsätze) stehen  entweder  in  Idols  äufserlicher  Beziehung  zum 
Hauptsätze  oder  in  einer  inneren,  logischen,  d.  h.  in  Gausalnexus. 
Von  diesen  letzteren  gibt  es  vier  Arten,  da  im  Nebensatze  die  causa 
sowohl  als  der  efTectus  entweder  als  real  (objectiv)  oder  als  ideell 
(subjectiv)  existirend  behauptet  werden  kann:  Gonsecutiv-  und 
Causalsatz,  Final-  und  Bedingungssatz.  Hierzu  kommt  noch  eine 
Unterart  der  Nebensätze  der  causa,  nämlich  die  Concessivsätze, 
von  welchen  die  mit  „obgleich“  denen  mit  „weil“,  die  mit  „wenn 
auch“  denen  mit  „wenn“  entsprechen.  Was  nun  die  Modi  anlangt, 
die  in  den  angeführten  Nebensätzen  stehen  können,  so  werden  so- 
wohl für  die  finalen  als  für  die  conditionalen  je  vier  Modusreihen 
aufgestellt  und  zugleich  die  Negation  nebst  den  einleitenden  Wör- 
tern angegeben.  Für  die  übrigen  Nebensätze  gelten  meist  — denn 
in  gewissen  Fällen  kann  Infinitiv  oder  Particip  eintreten  — die 
Modusreihen  der  selbständigen  Sätze,  ebenso  auch  die  in  diesen 
vorkommende  Negation.  Für  die  oratio  obliqua  gibt  es  nur  einen 
Modus,  den  Optativ  ohne  äv.  Negation  ist  diejenige,  welche  der 
Satz  direct  hatte.  Dass  die  hier  mitgelheilte  Eintheilung  der  unter- 
geordneten Sätze  in  Verbindung  mit  der  Art  und  Weise,  wie  die- 
selben rücksichtlich  der  Modi  und  der  Negation  behandelt  werden, 
für  die  Einsicht  in  den  Gebrauch  der  Modi  sehr  förderlich  sein 
könne,  ist  augenscheinlich.  Am  deutlichsten  zeigt  sich  dies  bei  den 
Relativ-  und  Temporalsätzen,  welche  hier  je  nach  ihrer  Bedeutung 
z.  B.  zugleich  mit  den  Final-  oder  Bedingungssätzen  zur  Behand- 
lung kommen,  so  dass  Modus  und  Negation  sich  ohne  Schwierig- 
keit ergeben,  während  man  diese  Sätze  gewöhnlich  für  sich  allein 
und  abgesondert  von  jenen  nicht  eben  zum  Vortheil  für  ein  leich- 
teres Verständnis  der  Modalformcn  behandelt. 
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Ehe  auf  die  einzelnen  Arten  der  untergeordneten  Sätze  näher 
eingegangen  wird,  werden  die  Gesetze  des  Optativs  der  oratio  obl. 
mitgetheilt.  Der  Verf.  sagt,  es  geschehe  dies  zum  leichteren  Ver- 
ständnis der  übrigen  Satzformen;  indess  kann  beim  Unterricht 
von  diesem  nicht  gerade  leichten  Gegenstände  doch  wohl  erst  spä- 
ter die  Rede  sein.  Auch  an  der  Reihenfolge,  in  welcher  die  Neben- 
sätze nach  einander  besprochen  werden,  liefsen  sich  einige  Aus- 
stellungen machen ; jedoch  kommt  es  auf  äufseres  in  einem  Schul- 
buche dieser  Art  überhaupt  weniger  an,  wenn  nur  die  Behandlung 
der  Gegenstände  selbst  von  der  Art  ist,  dass  sie  dem  Schüler  die 
Erfassung  des  ihm  Nothwendigen  erleichtert,  und  für  letzteres  fin- 
den sich  hier  Beweise  genug.  Anerkennenswerth  ist  vor  allem  das 
durchweg  hervortretende  Streben,  die  Gründe  der  sprachlichen  Er- 
scheinungen aufzusuchen  und  für  das  scheinbar  Verschiedene  das 
einigende  Gesetz  zu  finden.  Auch  liefse  sich  dafür,  dass  der  Verf. 
nicht  erfolglos  gearbeitet  hat,  manches  einzelne  — wie  z.  B.  die 
meist  treffenden  Bestimmungen  über  die  oratio  obl.,  die  eingehende 
Behandlung  der  Bedingungssätze,  die  meist  gelungene  Erörterung 
der  Constructionen  von  tcqIv  und  äffte  — anführen,  wenn  hier 
dazu  Raum  wäre.  Es  bleibt  noch  übrig,  auf  das  hinzuweisen,  worin 
Ref.  die  Ansichten  des  Verf.  nicht  theilt  oder  — vorläufig  wenig- 
stens — an  deren  Richtigkeit  zweifelt,  und  aufserdem  mehreres 
namhaft  zu  machen,  wobei  eine  Aenderung  oder  Verbesserung  als 
wünschenswerth  erscheint.  Wenn  es  § 456  heifst,  zwischen  Opta- 
tiv der  oratio  obl.  und  Indicativ  Präsentia  bestehe  nicht  der  mindeste 
Unterschied,  so  ist  dies  wohl  zu  stark  ausgedrückt,  wenngleich  zu- 
gegeben werden  muss,  dass  iu  dem  Satze  6 ayyckog  ijyyttXtv  on 
ij  noktg  (f)Jystat  der  Substantivsatz  Behauptung  des  Meldenden, 
nicht  des  Schriftstellers  ist.  Ein  Unterschied,  sollte  es  auch  nur 
ein  formeller  (der  Verf.  nennt  ihn  rein  formell,  wie  zwischen  — 
|a— (— b]  und  — a — b),  ist  doch  immer  anzuerkennen.  In  Betreff  der 
eigentlichen  Substantivsätze  ist  § 457  die  Ansicht  ausgesprochen, 
das  Griechische  fasse,  genauer  als  das  Deutsche,  den  Objectssatz 
nach  Verbis  sent.  und  declar.  immer  in  Rection  eines  Accusativ 
verbalis  oder  des  Inhalts,  während  das  Deutsche  hier  einen  Accu- 
sativ transitivus  sehe.  Gesetzt,  die  Sache  verhielte  sich  so,  wie 
würde  dann  das  weiter  Folgende;  „das  Griechische  gibt  den  Satz 
ganz  wie  er  im  Munde  des  Bolen  u.  s.  w.  lautete,  wie  er  von  diesem 
geschaffen  wurde“,  auf  ekeyer  on  ßovknat  (nämlich  6 kJytay) 
Anwendung  finden  ? Müsste  dieser  Satz  nicht  durchaus  tktytv  ott 
ßovXofiat  lauten  ? Der  Grieche  konnte  allerdings  auch  so  sagen ; 
dass  er  aber  nicht  so  sagen  musste,  ist  bekannt.  Eine  ähnliche  An- 
sicht, wie  bei  den  genannten  Sätzen,  sucht  der  Verf.  auch  sonst 
geltend  zu  machen.  So  bei  den  von  Verbis  timendi  abhängigen  Ne- 
bensätzen, von  welchen  er  § 468  sagt:  „der  Objectssatz  bringt  den 
Inhalt  des  Fürchtens  als  Accusativ  verbalis,  steht  also  in  der  Form, 
in  welcher  der  ihn  denkende  ihn  hervorbringt:  didoma  pq  ik&mfft 
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= mein  Gedanke  ist:  sie  sollen  (oder:  mögen  sie)  nicht  kommen  1“ 
An  der  Richtigkeit  dieser  Erklärung  zweifle  ich  deshalb,  weil  ich 
nicht  verstehe,  wie  das  Fürchten,  um  mich  der  Worte  des  Verf.  zu 
bedienen,  griechisch  wie  ein  (abwehrendes)  Wünschen  oder  ein 
negatives  Begehren  gefasst  sei,  da  ich  vielmehr  der  Meinung  hin, 
dass  ein  solches  Wünschen  oder  Begehren  mit  dem  Fürchten  ver- 
bunden sei.  Wenn  ferner  in  Sätzen,  wo  nach  einem  Verbum  ti- 
mendi  /i  rj  mit  dem  Indicativ  steht,  diese  Abweichung  von  dem 
gewöhnlichen  Sprachgebrauche  durch  eine  Brachylogie  erklärt  wird, 
so  nämlich,  dass  z.  B.  in  dtldco  (nicht  vvv  didotxn,  wie  § 469 
steht)  prj  di]  nitviu  O-tä  vrjptgitce  tlntv  der  Gedanke  liege  6i- 
doixtt  (xij  [(favfQov  yevi]iai  oit\  tlnt , indem  hier  nicht  das 
Eintreten  der  Handlung,  sondern  der  Bewahrheitung  eines  Satzes 
befürchtet  werde,  so  ist  diese  Aushülfe  zwar  sinnreich,  aber  erklärt 
ist  damit  der  Indicativ  noch  keineswegs;  denn  im  Ernst  lässt  sich 
doch  schwerlich  annehmen,  dass  der  Grieche  die  in  Parenthese 
stehenden  Worte  hinzugedacht  habe.  So  ist  es  denn  vor  der  Hand 
wohl  gerathener,  Nebensätze  dieser  Art  mit  Matthiä  u.  a.  Gramma- 
tikern, denen  sich  auch  andere  gute  Gewährsmänner  z.  B.  Nägels- 
bach  II.  1,  555  anschliefsen,  als  Fragen  zu  fassen,  wenn  auch  diese 
Art  der  Erklärung  noch  einigen  Bedenken  unterliegen  sollte.  Gav- 
fiosw  tl,  dfivöv  fl  u.  dgl.  bezeichnet  der  Verf.  als  unvollständige 
Formen  der  eigentlichen  Substantivsätze,  da  z.  B.  bei  &avpä£o) 
tl  fj*ovaev  der  Satz  or»  ijxovtiev  im  Gedanken  liege.  Aber  auch 
zugegeben,  dass  sich  dies  so  verhalte,  so  ist  doch  nicht  abzusehen, 
mit  welchem  Rechte  gesagt  werden  könne,  &ccvpct£(o  tl  ovx  ctl- 
o&avtTai  sei  so  viel  als  &avp.  tl  [fit]  alaO-avtrcu  or«]  ovx  al- 
a&txvtrat.  Sollte  übrigens  auch  zwischen  &avp.  tl  fit]  und  d-avp. 
tl  ovx  gar  kein  Unterschied  sein?  Was  § 518  über  den  Gebrauch 
von  fit]  o v nach  ov  xo)lvw  gesagt  ist,  dürfte  ebenfalls  nicht  halt- 
bar sein.  Wenn  nämlich  gesagt  wird : „Ist  der  Inhalt  eines  xoalvw 
ein  / it]  — , so  muss  wohl  der  von  ov  xoilvw  ein  pi]  ov  sein“,  so 
könnte  man  fragen:  warum  nicht  ein  p ij  ptjf  Jedenfalls  steht  so 
viel  fest,  dass  mit  pi]  ov  eine  nachdrucksvollere  Redeweise  gegeben 
ist,  und  deshalb  wird  man  ov  wohl  als  Wiederholung  der  bei  xo)~ 
lim  stehenden  Negation  ansehen  müssen.  § 519  wird  der  Satz 
n äoiv  ccdtTv  yultnöv  angeführt,  um  zu  beweisen,  dass  der  In- 
finitiv in  manchen  Fällen  nur  gewaltsam  als  Substantiv  fassbar  sei. 
..Es  soll  nicht  von  näotv  ädttv  als  etwas  vorhandenem  ein  Prä- 
dicat  ausgesagt  werden,  sondern  ctdtTv  bildet  materiell  den  Haupt- 
theil  des  Wadicats  (=  schwerlich  wirst  du  u.  s.  w.).“  Muss  denn 
der  Infinitiv  in  dem  angeführten  Satze,  in  welcher  Absicht  er  auch 
ausgesprochen  werde,  nicht  immer  gleich  wie  ein  Substantiv  als 
Subject  gefasst  werden  ? Was  über  dg-yopcu  mit  Particip  gesagt 
ist:  „ijgytTO  )Jyo>v  = fing  damit  an,  dass  er  sagte“  fände  keine 
Anwendung  in  Sätzen  wie:  «?£  ägx'ji  ivttv&tv  ygxoptjv  Xiymv 
oi«  xtk.  (Plat.  Lach.  187  C.).  Anderes  der  Art  übergehe  ich,  weil 
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noch  ein  wichtigerer  Gegenstand  zu  besprechen  ist,  nändich  die 
Partikel  av,  in  Betreff  deren  ich  dem  Verf.  nicht  beistimmen  kann, 
obgleich  ich  weit  entfernt  bin,  meine  eigene  Ansicht  über  dieses 
schwierige  Wort  für  unbedingt  richtig  zu  halten.  Iler  Verf.  sagt 
§ 436,  uv  weise  auf  die  im  factischen  vorliegenden  Umstände  hin 
und  diene  so  dazu,  diejenigen  Modi,  welche  die  Wirklichkeit  selber 
nicht  aussprechen,  mit  dieser  in  Verbindung  zu  setzen  und  dadurch 
eine  Behauptung  zu  ermöglichen.  Schon  hiergegen  muss  ich  inso- 
fern Einspruch  erheben,  als  ich,  wie  schon  erwähnt,  die  Ansicht 
des  Verf.  über  die  Präterita  nicht  theile.  Er  sagt  dann  weiter,  jener 
Hinweis  sei  auf  doppelte  Weise  möglich:  I)  weise  av  als  Demon- 
strativadverb (urspr.  = „dann“)  auf  einen  einzelnen,  bestimmten 
Umstand  hin,  mit  dessen  Eintreten  die  Handlung  der  Wirklichkeit 
entsprechen  würde  (es  ist  in  dem  § vom  Optativ  mit  av  die  Hede) : 
d.  h.  auf  ein  Wenn;  2)  mehr  (?)  Indefinit  weise  es  auf  die  vorhan- 
denen Umstände  im  allgemeinen  hin,  auf  die  Sache  im  ganzen  (auf 
ein  Weil),  nach  welcher  die  Sache  denkbar  d.  h.  möglich  sei:  „)J~ 
yoi  av  er  kann,  könnte  wohl  sagen,  d.  h.  den  Umständen  nach  ist 
das  Sagen  als  wirklich  zu  setzen  (wo  nur.  ob  das  Subject  will,  un- 
gesagt bleibt) : modus  potentialis  u.  s.  w.“  Es  sind  dies  zwei  Be- 
stimmungen, die  sich,  wie  mir  scheint,  nicht  vereinigen  lassen. 
Einmal  soll  av  auf  ein  Wenn  hinweisen,  dann  wieder  nicht.  Wes- 
halb? ist  freilich  nicht  schwer  einzusehen.  In  gewissen  Fällen  näm- 
lich soll  die  Ergänzung  eines  Bedingungssatzes  beseitigt  werden. 
Letzteres  ist  auch  § 441  versucht  worden,  jedoch  nicht  eben  mit 
Glück.  Dort  nämlich,  wo  Sätze  wie  svita  drj  eyvot  av  ng  bespro- 
chen werden,  ist  auch  X.  Hell.  1,  7,  7 röte  yuq  di ph  r\v  xal  rüg 
XflQctg  ovx  av  xa&swQtav  angeführt,  worauf  die  Worte  folgen: 
„würden  nicht  haben  sehen  können;  aber  nicht  sc.  sahen  aber 
doch;  daher  sich  durch  die  übliche  Ergänzung  eines  Wenn  der 
Vorgang  nicht  erklärt.“  Offenbar  ein  W'iderspruch.  da  die  in  der 
Uebersetzung  gebrauchte  Form  „würden“  jedenfalls  auf  eine  Be- 
dingung hindeutet,  und  eine  solche  ergibt  sich  ja  auch  aus  dem 
Zusammenhänge,  nämlich  die  Bedingung:  wenn  sie  die  Sache  an 
diesem  Tage  noch  durch  Abstimmung  hätten  entscheiden  wollen. 
Man  kann  nun,  wenn  man  will,  nach  jenem  Satze  hinzudenken: 
„nun  aber  unterliefs  man  die  Abstimmung;  daher  trat  auch  der 
Uebelstand  — das  Nichtsehen  der  Hände  — nicht  ein“;  keines- 
wegs aber,  was  der  Verf.  angibt:  „sahen  aber  doch“.  Auch  bei 
oÄiyovg  äv  tlötg  u.  ä.,  wo  man  gewöhnlich,  und  ohne  Zweifel 
dem  Geiste  unserer  Sprache  gemäfs,  übersetzt:  „man  hätte  wenige 
sehen  können",  ist,  wenn  man  dabei  denkt:  „tl  naqijafra",  darum 
nicht  gerade  als  Gegensatz  zu  denken : „du  sähest  aber  doch  nicht“, 
als  sollte  der  Beweis  geführt  werden,  dass  der  Angeredete  nicht 
gesehen  habe,  obgleich  dies  in  anderen  Fällen  unstreitig  geschieht 
Dass  der  Zuhörer,  dem  etwas  erzählt  wird,  dies  eben  nicht  selbst 
gesehen  habe,  wird  vom  Erzähler  stillschweigend  vorausgesetzt. 
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Uehrigens  hätte  mit  Sätzen  der  Art.  die  dem  lateinischen  Potentia- 
le der  Vergangenheit  entsprechen,  nicht  Od.  4,546  xtv  Ogiat^( 
xidvtv  zusammengestellt  werden  sollen,  vorausgesetzt  dass  über- 
haupt hier  xev,  das  schon  Hermann  Opusc.  IV  25  — wie  es  scheint 
— nur  ungern  beibehielt,  richtig  und  nicht  mit  Bekker  vielmehr 
xai  zu  schreiben  ist.  Denn  die  Erklärung  „kann  sein,  dass  der 
schon  getodtet  hat“  lässt  sich,  so  viel  ich  weifs,  durch  den  Sprach- 
gebrauch nicht  rechtfertigen.  Leber  äv  findet  sich  bei  den  Iterativ- 
sätzen § 490  noch  die  Ansicht,  es  sei  hier  noch  nicht  das  völlig 
zur  Modalpartikel  gewordene,  sondern  stehe  dem  ursprünglichen 
„dann“  viel  näher:  „in  solchen  Fällen  dann  (etwa)“.  Das  eine  Bei- 
spiel elta  ni'Q  av  ov  natjfjv  wird  auch  im  Anfänge  übersetzt: 
„dann  war  kein  Feuer  da  (sc.  wenn  mein  Bogen  wirklich  einmal 
etwas  erlegt  hatte)“.  Hier  wird  also  doch  wieder  die  Beziehung  der 
Partikel  auf  einen  aus  dem  Zusammenhänge  sich  ergebenden  Fall 
anerkannt;  warum  soll  sie  bei  iyvio  äv  tu;  nicht  anerkannt  wer- 
den? .Nebenbei  sei  erwähnt,  dass  in  vorliegender  Schulgrammatik 
der  Optativ  mit  äv  mehrfach  so  aufgefasst  erscheint,  als  sei  zwi- 
schen dieser  Verbindung  und  dem  Futurum  oder  auch  dem  Indica- 
tivus  Praesentis  kein  Unterschied;  auf  Unterscheidung  der  Sprach- 
formeu  muss  aber  doch  gewiss  besonders  hingearbeitet  werden, 
damit  der  Schüler  nicht  glaube,  es  sei  gleichgültig,  ob  so  oder  so 
gesagt  werde.  Aus  diesem  Grunde  empfehle  ich  auch  eine  Aende- 
rung  der  Angabe  in  § 434:  „ov  (iij  c.  Conj.  pro  Fut.,  ov  f iij  yivtj- 
t«*  = ot>  y/-vfj(7fiat'\  da,  wie  ja  der  Verf.  selbst  nachher  richtig 
bemerkt,  die  erstere  Form  nachdrücklicher  sein  will  als  die  zweite. 

Ueberhaupt  wäre  zu  rathen,  bei  einer  neuen  Auflage  die  Rück- 
sicht auf  den  Schüler  noch  etwas  mehr  vorwaltcn  zu  lassen.  In 
welchen  Beziehungen  dies  geschehen  müsse,  soll  nun  noch  in  der 
Kürze  angegeben  werden,  und  zwar  in  Belrefl'  der  Syntax  über- 
haupt, nicht  blofs  der  Moduslehre.  Zunächst  ist  im  einzelnen  eine 
noch  gröfsere  Deutlichkeit  des  Ausdrucks  wünschenswertb,  z.  B. 
in  folgenden  Stellen:  „Der  Optativ  cum  äv  und  der  Optativ  ohne 
nv  stehen  hier  (in  den  Nebensätzen  mit  ou)  in  gar  keiner  Bezie- 
hung. Wollte  mau  jenen  von  letzterem  aus  bestimmen, 
so  würde  man  häutig  von  einem  gar  nicht  möglichen  Falle 
aus  zu  bestimmen  haben,  da  der  Optativ  mit  äv  schon  nach  Ge- 
genwart möglich  ist,  der  ohne  äv  erst  nach  Vergangenheit  (§455).“ 
— „Einige  Male  gibt  es  den  indicati  v Präsent,  final,  aber  nur 
nach  Verbis  des  Begehrens  und  mit  fitj:  Ildt.  2,  135  int&vfxijat 
fitfivrjiov  (Druckfehler  statt  fivt](iijiov)  xaruktnicsifai,  nohjfia 
nou]Gafidvi]  toioviov  (statt  zoöio),  xö  (iij  ivyiävu  äAAw 
tvQtifjiivov.  Dergleichen  ist  brach ylogisch  zu  fassen“  (§  477  A. 
1).  — „Die  Sätze  mit  sunt  qui,  nemo  est  qui  sind  nur  insofern 
Folgesätze,  als  sie  ein  Subject  durch  Angabe  eines  einzelnen  von 
ihm  aussagbaren  Prädicats  bestimmen“  (§  478).  — Auch  abgesehen 
von  der  Rücksicht  auf  Deutlichkeit  wäre  zu  wünschen,  dass  an  man- 
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chen  Slellen  eine  Acnderung  einträtc,  z.  B.  § 474  b:  „Nach  (äffte 
steht  der  Infinitiv,  wo  der  Hauptsatz  in  der  Weise  nicht  wirk- 
lich ist,  dass  der  Nebensatz  zugleich  mit  negirt  ist“;  § 453:  „Es 
gibt  griechisch  nur  eine  einzige  Form  zum  Ausdruck  der  or.  obl. 
ex  inente  alius  durch  mod»  finit«,  den  Optativ  ohne  § 458  b 
A.  1 : „Wo  lateinisch  der  Accusativ  cum  Infinitivo  Subject  ist,  geht 
statt  seiner  griechisch  5k  nur,  wo  auch  quod  (?)  möglich  wäre; 
z.  B.  dijXov  ok  u.  s.  w.“  (ähnlich  auch  § 458);  § 522:  „Der  Ac- 
cusativ cum  Infinitivo  steht  nach  den  Verbis  sent.  u.  s.  w.  (besser 
wäre  des  Denkens,  Meinens,  um  einer  Verwechselung  mit  den  Ver- 
bis sensuum  vorzubeugen);  §524:  „id  quod  gibt  or»“;  noch  kür- 
zer und  fast  räthseihaft  § 522  A.  2:  „Selten  ut:  Xeym  tög  ju«j 
rreQiTtlixrig.^  Muss  nicht  auch  die  Angabe  ($  452) : „Einleitung 
(der  finalen  Modusreihe)  durch  Iva,  wg,  Smog"  geändert  werden, 
da  doch  iva  nicht  mit  dem  Indicativ  Futuri  verbunden  w ird  ? — 
Was  ferner  die  angeführten  Beispiele  betrifft,  so  fehlt  öfters  der 
Name  des  Schriftstellers,  wo  es  nothwendig  wäre,  weil  es  nicht 
gleichgültig  ist,  ob  sie  der  Prosa  oder  der  Poesie  angehören.  Dies 
ist  z.  B.  der  Fall  bei  al&fQia  avinia  und  ixiomog  ffvd-eig 
§314,  bei  yvvtj  di  iHjXvg  ovffa  xiX.  § 353,  dfiifi  (foßto  § 402 
u.  a.  Aufserdem  sind  manche  Beispiele  nicht  genau  oder  so  man- 
gelhaft angegeben,  dass  der  Sinn  der  Worte  nicht  deutlich  zu  er- 
kennen ist  oder  auch  die  Nothwendigkeit  der  Construetion  nicht 
einleuchtet.  So  steht  z.  B.  § 314  ffiumrjv  statt  — nij,  § 317  toi 
Svvte&tvTt  ovk  statt  tu  ^vvtefrivK  te  xal  $vvd-£im  ovtt, 
§ 310  UQodofflav  (frjffl  statt  itQoä.  yeviffO'ai  (ftjffl,  § 331 
nQOijxapev  statt  nqorixäneiXa,  §371  VTteffcevayigero  statt  i'zr- 
effievdxi^f,  § 458  A.  1 nenoirjxev  statt  — xa , § 469  ^ij 
Tue  statt  önwg  p r;  § 474  cc7ttlQOvg  statt  an.  yQu/xfidruiv 
elvai.  Besonders  verdient  noch  bemerkt  zu  werden:  IltqtxXia 
dXiyov  &avdiov  itiptjffav  in  § 388.  Bei  Plato  Gorg.  516  A.  ist, 
da  tifiäv  den  Dativ  der  Person  regiert,  aviw  zu  ergänzen;  es 
muss  also  IlfQtxXel ...  itiprjffccv  geschrieben  werden.  Mangelhaft 
sind  folgende  Sätze:  XxQ,l(TtrlQtc*t0l'T0  dviXoa vtai  § 509,  wo 
das  Ubject,  (fiXtjffe  de  rpvXov  noidü w § 428,  5,  wo  das  Subject 
fehlt;  Xeyetg  toiavta  xQ’it’cei  exafftm  inddetv  oia  (iq  vofiteT 
§477,  wo  sogar  mehrere  Wörter,  nämlich  ctxoi’wv  tov  inatvovvta 
xatayeXbivta  Xsyeiv,  ausgelassen  sind,  u.  a.  Manchmal  werden 
auch  blofse  Satztheile  angeführt,  ohne  dass  angegeben  wird,  in  wel- 
cher Verbindung  sie  Vorkommen.  Welchen  Vortheil  kann  dies  dem 
Schüler  gewähren?  Was  nützt  ihm  z.  B.  die  Angabe  „Scfuf  i (fiX6- 
rijrof  de“  (§  402)  oder  „wp  eavtov  von  selbst“  (§  407),  wenn 
er  nicht  erfährt,  mit  welchen  Verben  diese  Ausdrücke  verbunden 
werden?  Aehnliches  gilt  von  etpi  yviofitjg,  tQonov  rivög  §376b. 
Warum  wird  nicht  lieber  angegeben,  was  bei  Thukydides  und  He- 
rodot  vorkommt,  näudich  iqg  avtijg  yvo'tft rjg  eJvat  und  oixitjg 
/iiv  iovta  ayufrijg,  iqotiov  di  ijavyiov?  — Noch  übler  steht 
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es,  wenn  wegen  mangelhafter  Anführung  von  Beispielen  eine  klare 
Einsicht  in  die  Construction  unmöglich  wird.  Dies  ist  z.  B.  § 467 
der  Fall,  wo  für  den  von  nicht  erreichter  Absicht  stehenden  lndi- 
cativus  Prät.  u.  a.  Theät.  161  C nur  mit  dem  Zusatze  „nach  zi- 
ißavpaxa'1  angeführt  wird.  Hier  musste,  um  den  Schüler  nicht 
irre  zu  leiten,  wenn  nicht  der  ganze  Satz,  doch  wenigstens  zs&av- 
paxa  öit  ovx  tlntv  angegeben  und  dabei  bemerkt  werden,  dass 
darin  der  Sinn  liege : er  hätte  sagen  sollen.  Schließlich  sei  in  Be- 
treff der  Beispiele  noch  bemerkt,  dass  eine  Vermehrung  derselben 
um  der  Schüler  willen  recht  wünschenswerth  wäre.  Der  Verf.  gibt 
oft  blofse  Citatc  und  hat  dabei,  wie  er  in  der  Vorrede  bemerkt, 
weiterstrebende  im  Auge ; mich  will  es  aber  bedünken.  man  müsse 
dem  Schüler  nicht  zu  viel  Zutrauen,  auch  nicht  zu  viel  zumuthen, 
da  er  zu  grammatischen  Studien  in  der  Ausdehnung,  wie  sic  der 
Verf.  voraussetzt,  zu  wenig  Zeit  hat ; zudem  können  auch  nur  we- 
nig Schüler  so  viel  Classiker  besitzen,  als  hier  citirt  werden.  Daher 
scheint  mir  besser,  möglichst  wenig  blofse  Ci  täte  zu  geben  und  da- 
gegen zur  Erläuterung  einiger  ganz  besonders  wichtigen  Hegeln 
noch  vollständige  Beispiele  aufzunehmen.  Die  Regeln,  wo  dies  ge- 
schehen müsste,  können  hier  nicht  alle  namhaft  gemacht  werden ; 
es  genüge  die  Hinweisung  auf  xqijd &cti  xf  zivt,  ovdtvög  van- 
qog,  den  Infinitiv  und  das  Particip  mit  äv,  den  Optativ  in  einem 
Relativsätze,  der  mit  einem  Wunschsätze  verbunden  ist,  das  Parti- 
cip Fut.  ohne  Artikel  statt  eines  Finalsatzes,  das  Participium  Präs, 
mit  und  ohne  Artikel  in  der  Bedeutung  des  Plusquamperfecti, 
das  Particip  bei  (f  &äveiv  und  Xav&ävsiv  in  Verbindung  mit  einem 
Accusativ,  besonders  aber  das  Particip  mit  einem  obliquen  Casus 
von  zig  oder  einem  Adverbiuui  interrog.  Für  den  letzten  Fall  sind 
zwar  tl  (jHxd-wv,  und  ti  naiXutv\  angegeben;  aber  es  gibt  andere 
Verbindungen,  die  dem  Schüler  weit  mehr  zu  schaffen  machen. 
Hier  ist  auch  eine  deutsche  Uebersetzung  oder  weniptens  eine  An- 
leitung dazu  durchaus  nothwendig.  Dies  führt  mich  zu  einem  Theile 
des  vorliegenden  Schulbuchs,  der  wie  manches  andere,  was  sich 
darin  findet,  neu  und  eigenthümlich  ist. 

Es  hat  nämlich  der  Verf.  den  glücklichen  Gedanken  gehabt,  in 
einem  Anhänge  (S.  313 — 328)  die  Uebersetzung  der  wichtigsten, 
im  Texte  nicht  erklärten  Beispiele  und  Vocabeln  beizugeben.  Es 
ist  dadurch  nicht  bloß  Raum  gespart  — denn  der  Druck  ist  in  dem 
Anhänge  überall  kleiner  und  enger  — , sondern  auch  die  Ucbersicht 
des  Textes  erleichtert;  außerdem  lässt  sich  der  Anhang  sehr  wohl 
zu  Repetitionen  benutzen.  Nur  wäre  zu  wünschen,  dass  im  Einzel- 
nen noch  Zusätze  und  Aenderungen  gemacht  würden.  Nicht  über- 
setzt sind  z.  B.  folgende  Ausdrücke  und  Sätze:  ttqö  zov,  n qo 
noXXov  nouXaücti,  avä  XQcczog,  ini  f*a(nVQoaVj  vno  xyi n’xog, 
fitigcay  ij  xcet  ävlßqümov,  avzoTg  avd<ici(H,  ntiig 
yvoi/ztjgj  atavzoi > ivtxa  zo  (ifyidrov  noifi  zovg  Xoyovg  u.  a. 
Dass  auch  Aenderungen  nöthig  sind,  zeigen  namentlich  folgende 
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Beispiele,  in  welchen  entweder  der  deutsche  Sprachgebrauch  nicht 
beachtet  oder  der  griechische  nicht  in  seiner  Schärfe  gefasst  ist: 
der  vieles  gethan  haltende.  Magistrat  geworden  seiend  § 428,  er- 
fahren habend  § 45S,  die  da  sagen  Xanthier  zu  sein  § 523,  thei- 
leml  (daait^tvog)  § 356,  der  nicht  gezwungen  wäre  (offrtg  ovx 
qvayxdaihj)  § 476,  ich  mag  nicht  genannt  werden  (atoxtvopat 
xtx/.ijai>at)  § 316,  sich  entschlösse  (i&iXoi  äv)  § 483,  du  bist 
verpflichtet  ( dixuiötaiog  tl)  § 316,  kommen  (intXO-tiv)  ebend., 
schien  (itpalve ro)  § 377,  so  würden  doch  nothwendig  (zßijv  dij- 
ttov)  § 485,  was  geschehen  wäre  (oiov  dt>  iyiyvtro)  § 509,  zuge- 
gen waren  (nagfydi’ovio  statt  nagtyiyvovxo , wie  Xen.  Ag.  2,  18 
steht)  §458.  Die  Uebersetzung  der  §410  angeführten  Worte  argt- 
(ftHv r»  (lexatfgivta  iv  dogv  nrj&v  (11.  5,  40)  „dem  Umgewandten 
heftete  er  u.  s.  w.“  ist  schon  wegen  des  vorhergehenden  ngongi, 
welches  nicht  hätte  ausgelassen  werden  sollen,  verwerflich.  Die 
Uebersetzung  der  Stelle  Od.  17,  586  „nicht  unverständig  urtheilt 
der  Fremdling,  wer  er  auch  sein  mag“  lässt  sich  schwerlich  recht- 
fertigen.  Mit  Hecht  ist  von  Ameis  wirntg  av  iiij  aufgenommen  statt 
der  Lesart  oirnfg  av  f 'irj.  Es  wäre  gut,  wenn  aufserdem  nach  ovx 
atpgu>v  6 %etvog  ein  Kolon  gesetzt  würde.  Die  Uebersetzung  der 
Worte:  dXotfvgt-cu  dXxifiog  Od.  22,  232  „du  jammerst,  dass 
du  tapfer  sein  sollst?“  ist  sprachlich  wohl  nicht  möglich;  der  Silin 
muss  der  sein,  welchen  die  lateinischen  Uebcrsetzungen  molliter 
cessas  und  lergiversaris  cet.  geben,  ln  anderer  Beziehung  anstöfsig 
ist  „ein  privates  Bedürfnis  betreibend“  (hdv  aviov  xg tiog  itXdo- 
fiH'og  § 353),  ebenso  „die  Unterthanen  schön  verwalten“  (dhw- 
xoi’ijtv  § 458)  und  „so  gewiss  wir  einen  unmäfsigen  Sclaven  nicht 
einmal  annehmen  würden“  (ei  yt  nydi  dovXov  xiL  § 493).  Aus 
Versehen  ist  xogöijv  (§  548)  „in  den  Nacken“,  äixijv  (§  3 1 9),  Ge- 
gensatz von  ygaif’ijt'  „Gerechtigkeit“  und  t ixijXog  (§314)  „er 
afs  ruhig“  übersetzt.  Wie  sich  „nach  Arymba“  (ngög  Agv^ißuv 
§ 495)  oder  „damit  wir  sagen“  (iv  uv  Anoifitv)  §497  hat  einschlei- 
chen können,  wird  dem  Verf.  selbst  ein  Hätlisel  sein.  Eine  durch 
das  Helativ  für  den  Uebersetzer  etwas  schwierige  Stelle  (Xen.  Mein. 
1,1,  17)  lässt  sich  wohl  noch  besser  wiedergeben.  Noch  sei  er- 
wähnt, dass  sachliche  Anmerkungen  wie  die  § 491  stehende  über 
die  Trierarchie  in  eine  Grammatik  überhaupt  nicht  gehören,  und 
dass  aufserdem  auch  im  Texte  nicht  jede  Uebersetzung  ohne  An- 
stofs ist;  so  z.  B.  „liefs  lernen“  (idtda^aio  §356),  „über  werden“ 
{ntgiylyvtxsü-ai  §384),  „immer  vier  neben  einander“  (inl  tetjßct- 
giav  § 405),  wobei  auch  die  gewöhnliche  Bedeutung  „vier  Mann 
hoch“  (An.  5,  2,  6)  anzuführen  war. 

Fragen  wir  nun  noch,  ob  die  vorliegende  Schulgrammatik 
alles  für  den  Zweck  der  Schule  nöthige  enthalte,  so  kann  dies  im 
allgemeinen  bejaht  werden;  jedoch  werden  sich  beim  Gebrauche 
des  Buchs  ohne  Zweifel  bald  einzelne  Mängel  von  selbst  heraus- 
s teilen.  Was  lief,  vermisst  hat,  finde  hier  auf  die  Gefahr  hin,  «lass 
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der  Verf.  das  eine  oder  das  andere  als  ein  „Kabinelsslück“  ansehen 
sollte,  noch  eine  kurze  Erwähnung.  Es  ist  nicht  angegelien,  wie  es 
sich  mit  dem  Prädicat  verhält,  wenn  ein  Dual  Subject  ist;  auch  ist 
nicht  bemerkt,  dass  sich  der  Numerus  des  Yerbi  unter  Umständen 
nach  dem  Prädicatsworte  richtet  und  dass  das  Prädicat  bei  zwei 
oder  mehreren  Subjecten  öfters  nur  auf  das  zunächst  stehende,  oder 
das  wichtigste  bezogen  wird;  ferner,  dass  Participien  zuweilen  inas- 
culinisch  bei  Femininen  stehen,  sowie  auch  dass,  wenn  ein  Attribut 
zu  mehreren  Substantiven  gehört,  dieses  meist  nur  dem  Genus  des 
nächsten  folgt;  eben  so  fehlt  eine  Angabe  darüber,  wie  es  mit  dem 
Relativ  gehalten  wird,  wenn  es  sich  auf  mehrere  Substantiva  be- 
zieht. ln  der  Casuslehre  sind  nicht  erwähnt  die  Verba  intßuivuv, 
cvvaXXcerieiv,  iv-  und  avnvyxdcvetv,  (SnivdioV-at,  avvtlO-t- 
aiXai  und  gewisse  für  die  Praxis  sehr  nöthige  Phrasen,  die  theils 
mit  dem  Dativ  allein,  theils  auch  mit  nQÖg  und  dein  Accusativ  ver- 
bunden werden;  auch  vermisse  ich  beim  Dativ  nXjd-tt  ovx  öXiyw 
u.  ä.,  ferner  öff«  — rodoinw,  eqym,  tu  ovci,  X6yu>,  nqotfäan. 
Beim  Genetiv  fehlt  noXXri  rqg  yijg  u.  ä.;  auch  ist  der  Verbinduug 
des  Reflexivpronomens  mit  dem  Comparaliv  oder  Superlativ  nicht 
gedacht,  eben  so  wenig  der  passiven  Construction  von  xuitjyoiJtU' 
u.  ä.  Verba.  Wäre  es  nicht  auch  gut,  dixaiog  aviog,  olog  XllÄf- 
nu/tenoq,  mg  und  ori  beim  Superlativ  zu  berühren?  Was  den 
zweiten  Haupttheil  der  Syntax  betrifft,  so  sollte  neben  (fiQS,  uyt 
§ 434  doch  auch  *<!/»  (dij)  eine  Stelle  finden;  ferner  sollte  bei  der 
dubitativen  Frage  ßovXtt,  ßovXto&s,  bei  ontag  die  Verbindung 
mit  dem  Futurum  auch  ohne  vorausgehendes  Verbum,  bei  av/i- 
ßctivn  mit  Infinitiv  der  Dativ  nicht  unerwähnt  bleiben.  Ungern 
vermisst  man  auch  iov  pi j mit  Infinitiv  nach  verneinenden  Be- 
griffen, did  tö  und  ix  toi',  desgl.  wga,  fSoi'ffi«  u.  a.  Substantiva 
mit  dem  Infinitiv.  In  dem  Capitel  vom  Particip  ist  nicht  darauf 
hingewiesen,  dass  der  Grieche,  weil  ihm  das  Particip  des  activen 
Aorist  zu  Gebote  stand,  weit  seltener  als  der  Lateiner  vom  absoluten 
Particip  des  Passivums  Gebrauch  machte;  auch  ist  der  eigenthüm- 
liche  Gebrauch  von  ü>g  mit  Particip  bei  ilö&vui,  oviot  t ijr  yva>- 
PHV  ixfiV  u-  ä.  Ausdrücken  übergangen,  obgleich  doch  gerade  die- 
jenigen Constructionen,  in  welchen  die  griechische  Sprache  von 
der  unsrjgen  in  so  ganz  auffallender  Weise  abweicht,  nicht  uner- 
örtert  bleiben  dürften.  Schliefslich  sei  gestattet,  darauf  aufmerksam 
zu  machen,  dass  in  der  Partikellehre  oi’x  ey&tjv  mit  Particip  und 
einem  durch  xai  verbundenen  Hauptsätze,  ingleichen  noXXoi  u.s.  w. 
mit  xai  und  einem  anderen  Adjectiv  Aufnahme  verdienen. 

Nach  diesen  sachlichen  Bemerkungen,  zu  denen  sich  Ref. 
lediglich  durch  die  Rücksicht  auf  diejenigen,  für  welche  die  vor- 
liegende Schulgrammatik  bestimmt  ist,  veranlasst  gefunden  hat. 
erlaubt  er  sich  noch  einen  Wunsch  auszusprechen,  der  sich  auf 
etwas  äufserlirhes,  aber  doch  nicht  gerade  so  ganz  unwesentliches 
bezieht.  Auch  ohne  Purist  zu  sein,  wird  sich  mancher  unangenehm 
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berührt  fühlen,  wenn  er  in  einem  deutsch  geschriebenen  Buche 
„cf.“  oder  „Opt.  c.  dtv“  oder  „Superlative  pro  €omparativis“  oder 
gar  „v.  cap.  seq.“  findet.  Sollte  es  nicht  schon  um  des  guten  Bei- 
spiels willen  besser  sein,  dergleichen  Ausdrücke  durch  deutsche  zu 
ersetzen? 

Dass  am  Schlüsse  des  Buches  ein  deutsches  und  auch  ein  grie- 
chisches Register  beigegeben  ist,  wird  Lehrern  wie  Schülern  will- 
kommen sein. 

Zu  den  aufgezählten  Corrigenda  füge  ich  noch  folgende  hinzu: 
S.  23  steht  pqv  statt  utjy,  S.  41  adog  wog  statt  ad  a (r),  S.  48 
navdrjpti  statt  nayoijftti,  S.  62  rttyzi  statt  ntwt,  S.  110  lebt 
statt  lebte,  S.  148  Synicesis  statt  Synizesis,  dxrjqvxitz  statt  -ti, 
ikatov  statt  tkaiov , S.  164  8 statt  11  (bei  xociH£u> ), 
S.  176  (f  ür)  statt  (f  d vj,  S.  178  oq&öv  statt  -bv,  w ifie  dtikatov 
statt  o)  dtikatog  iyu>  (vgl.  Luc.  de  mercede  cond.  c.  20  ed.  Jaeo- 
bitz),  S.  179  uczzyy  statt  /iarjv  (zweimal),  S.  189  ol  xazä  xivog 
statt  ol  xazä  rtva,  S.  191  statt  «5  (4.  Z.  v.  u.),  S.  195  xoqt 
statt  xwQF,  S.  200  tav&  statt  z av&y,  S.  207  idijzvog — noTtjrog 
statt  idt;TVog — Tzozrjzog,  S.209  älajiTZTig  statt  -ijg,  S.218  ernenne 
statt  -en,  S.  221  tovtm  statt  tovtm,  S.  223  diamjzji  statt  -Tyrtj, 
ebd.  gehört  (ftvytiv  bis  vno  rivog  zu  vno  cum  Genetivo.  Ferner 
steht  S.  224  vnoxQitrjg  statt  -xQtzzjg,  S.  237  durch  sie  statt  durch 
dasselbe,  S.  250  oipt  statt  dipi,  S.  275  knidijftoizig  statt  dnod 
S.  278  ov  ivixzov  statt  ovx  iv.,  S.  287  tvdvi*ttO&s  statt  $v9-.t 
S.  291  noirjott  statt  noujotz,  S.  293  Er  statt  Es,  S.  301  doxst 
statt  Öoxtt,  S.  318  Ich  welchem  Theil  statt  In  u.-  s.  w.,  S.  319 
dtaMjztjg  statt  -zijrijg,  wo  wir  nicht  dahin  kommen  können  statt 
wo  . . . könnten  (rjyix  äv  ju  rj  dvvai[ie&a  xzL).  Oefters  fehlt  das 
v iiftkx. 

Die  äufsere  Ausstattung  verdient  durchaus  Beifall. 

Cottbus.  Braune. 


Die  Neugestaltung  der  lateinischen  Orthographie  in  ihrem  Ver- 
hältnis zur  Schule.  Vou  Wilhelm  Brambach.  Leipzig, (Teubner). 
1868.  gr.  8.  IX  u.  354  S.  2 Thlr. 

Ein  Buch  über  lateinische  Orthographie!  Sehr  zeitgemäfs  und 
dankenswerth.  Und  dass  dies  am  Ende  v.  J.  erschienene  Buch 
Wilhelm  Brambachs  die  Neugestaltung  der  lateinischen  Or- 
thographie in  ihrem  Verhältnis  zur  Schule  zu  behandeln  unter- 
nimmt. macht  es  zu  einem  Ereignis  für  die  Lebrerwdlt.  Der  Be- 
achtung kann  das  Weit  daher  gewiss  sein,  aber  es  wird  Dank  ernten, 
wenn  es  einen  praktischen  und  vor  der  Wissenschaft  bestehenden 
Ausweg  aus  den  heillosen  Wirren  des  gegenwärtigen  Zustandes 
der  lateinischen  Orthographie  in  den  Schulen  zeigt.  Denn,  gestehen 
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wir’s  nur,  die  Art,  wie  heute  das  Latein  in  den  Schulen  geschrie- 
ben wird,  ist  kaum  weniger  als  jm  Deutschen  widerspruchsvoll  und 
schwankend.  Diese  Thatsache  liegt  zu  offen  vor,  als  dass  sie  eines 
besonderen  Beweises  bedürfte,  wenn  sich  auch  diejenigen  ihrer 
nicht  zu  erinnern  scheinen,  welche  wegen  der  schlechteren  Schreib- 
art eines  Wortes  den  Stab  über  ein  ganzes  Werk,  in  dem  sie  sich 
tindet,  zu  brechen  geneigt  sind.  Fast  jedes  Gymnasium  und  in  den 
Gymnasien  fast  jede  Classe  zeigt  ein  etwas  verschiedenes  Bild. 
Verschieden  haben  die  Schüler  an  den  verschiedenen  Vorbereitungs- 
stätten schreiben  gelernt,  von  denen  sie  den  mittleren  Gymnasial- 
classen  zugeführt  werden.  Anders  schreibt  der  von  seinem  Vater 
bis  zum  Eintritt  in  die  Tertia  oder  Secunda  vorbereitete  Sohn  des 
Landpfarrers,  anders  der  von  einem  Hauslehrer  jüngerer  Schule 
unterrichtete  Sohn  des  Gutsbesitzers,  anders  die  Zöglinge  der  mehr- 
elassigen  Vorbildungs-  und  Mittelschulen  grölserer  Städte.  Das  ist 
die  ebenso  nothwendige  als  erklärliche  Folge  der  von  den  Lehrern 
selbst  eingehaltenen  Präzis.  Wie  verschiedenartig  ist  diese ! 'Prac- 
tica est  multiplex !’  sagt  man,  aber  es  wäre  gut,  wenn  man  das  mul- 
tiplex auf  die  Ausführungs-Modalitäten  beschränkte  und  nicht  auch 
auf  die  Grundsätze  ausdehnte,  ln  der  That  aber  lassen  nicht  wenig 
Lehrer  alles  in  bunter  Beihe  zu,  was  in  lateinischer  Orthographie 
heute  falsches  neben  richtigem,  sicheres  neben  mislichem  hergeht. 
. Schreibt  man  auch  nicht  mehr  author,  lachrymae,  foeliciter,  inglu- 
vies,  ymber,  Melius,  Mecoeuas,  so  duldet  man  doch  ctmnubium  neben 
ctmiveo,  n uncius  und  secius  neben  dilio,  Caji  und  Cneji  neben  Da- 
reus  und  Karthago.  Strenger  trachten  andere  nach  einer  guten  und 
wohlbezeugten  Orthographie;  jeder  Belehrung  der  Wissenschaft 
nicht  nur  zugänglich,  sondern  eifrig  entgegenkommend  lassen  sie 
das  Gute  fallen,  sobald  sie  das  Bessere  erkannt  haben,  aber  es  fehlt 
ihnen  au  einer  festen  Norm  für  die  Verwerthung  der  wissenschaft- 
lichen Thatsachen  in  der  Schule;  sie  schwanken  zwischen  dem 
Zeitalter  Ciceros  und  Quintilians.  Anders  die  orthographischen  Ga- 
tone,  die  sich  mit  Abscheu  von  allem  abwenden,  was  über  die  Zeit 
des  Freistaates  lijnausgeht,  Kikero,  vinkit,  aecum  sprechen,  caussa, 
divissioues,  cassus,  dampnantur  schreiben.  Während  der  eine  Or- 
thographica  gar  nicht  berücksichtigt,  der  andere  alles  von  dem 
Lehrbuche  und  dem  ausdrücklich  Gesagten  abweichende  als  Fehler 
anstreieht,  der  dritte  eigene  Dictate  gibt,  geschieht  es  leicht , dass 
der  Schüler  seine  Orthographie  während  des  Schulcursus  zweimal 
ändern  muss  und  dass  in  der  einen  Gasse  zugelassen  wird,  was  in 
der  anderen  verpönt  war.  Dergleichen  ist  sehr  mislich  und  ganz 
dazu  angethan  Verlegenheiten  zu  schaffen,  zu  deren  Hebung  eben- 
soviel Tact  als  collegialischer  Sinn  gehört.  In  Folge  dessen  haben 
sich  mehrfach  Collegien  geeinigt  und  für  ihre  Anstalten  Verzeich- 
nisse der  häutigsten  und  wichtigsten  lateinischen  Wörter,  deren 
Schreibung  schwankt,  angelegt  als  eine  Basis  und  Norm  für  den 
Unterricht. 
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Aber  nicht  nur  in  der  lebendigen  Praxis  des  Unterrichts 
herrscht  solche  Verschiedenheit  der  Orthographie.  Grammatiken, 
Uebungsbücher,  Vocabularien,  Lexica  thun  das  ihrige  die  Verwir- 
rung zu  steigern.  Beispiele  sind  zur  Hand.  Ich  nehme  einige  der 
namhaftesten  und  verbreitetsten  Grammatiken,  die  von  Zumpt, 
welche  noch  immer  einen  ansehnlichen  Theil  ihres  einst  so  grofsen 
Reiches  behauptet,  die  von  Madvig,  deren  vorzügliche  wissenschaft- 
liche Grundlage  selbst  die  Gegner  ehren,  die  von  Ellendt-Seylfert, 
welche  mit  Recht  immer  gröfsere  Verbreitung  geniefst  und  mit  der 
Einführung  in  Raden  auch  die  Mainliuie  überschritten  hat,  die  den 
vergleichenden  Sprachforschern  bis  jetzt  allein  zu  Hanke  gearbei- 
tete Grammatik  von  Frei,  die  in  den  gelehrten  Schulen  der  Schweiz 
ex  ofticio  gebraucht  wird,  die  tüchtige  und  reichhaltige  Grammatik 
von  Ferd.  Schultz,  die  vielgebrauchten  Grammatiken  von  Meiring 
und  Siberti,  von  Berger,  Moiszisslzig.  Zumpt  meidet  das  Anstößigste, 
ist  aber  diddsam  gegen  das  allgemein  in  Gebrauch  Gekommene. 
Gleiches  gilt  von  Berger,  Meiring,  Siberti,  Moiszisstzig,  die  gleichsam 
Vertreter  der  heutigen  Vulgata  frei  von  Absonderlichkeiten,  aber 
ohne  Consequenz  und  ohne  Richtigkeit  im  Einzelnen  sind.  Ueber- 
rasclit  ist  man  bei  Frei  neben  einer  so  entschiedenen  Abweichung 
von  der  früheren  Schreibweise  wie  setius  zu  finden  conditio,  solatium, 
SHspicio ; connubium  neben  quattuor  und  Juppiter;  adolescens  und 
epistola  neben  ei.  i (==«)  eis,  is,  tidem  idem;  conicere  neben  intelli-, 
gere  und  negligere.  Man  sieht  deutlich,  den  eben  genannten  sechs 
Grammatikern  ist  die  orthographische  Frage  eine  nebensächliche. 
Gradezu  spricht  das  Madvig  aus  (3.  A.  S.  IX):  „Ganz  besonders 
muss  ich  ein  übertriebenes  Hervorheben  orthographischer  Kleinig- 
keiten mishilligen,  womit  wir  Philologen  billigerweise  die  Schule 
verschonen  sollten.  Mancher  thut  sich  jetzt  etwas  darauf  zu  Gute, 
weil  er  genetivus  zu  schreiben  gelernt  hat;  ich  habe  zwar  diese 
Schreibart  angeführt,  kann  mich  aber  nicht  dazu  bequemen,  in  die- 
sem Worte,  welches  den  meisten  nur  als  grammatischer  Kunstaus- 
druck begegnet,  die  aufgenommene  und  in  alle  neueren  Sprachen 
übertragene  Schreibart  zu  äudern.  Vielleicht  thäten  wir  sogar 
am  besten,  wenn  wir  in  unseren  für  die  Schule  und  für  anderen 
allgemeinen  Gebrauch  bestimmten  Ausgaben  millia  beibehielten; 
ganz  ge w iss  aber  ist  es  vernünftiger,  dem  Schüler,-  statt  ihn  mit 
der  Dctailregel  von  der  Nichtverdoppelung  des  L vor  dem  /,  wenn  / 
nicht  Casusendung  ist  oder  dazu  gehört,  zu  quälen,  etwas  mehr 
Fertigkeit  in  dem  Verstehen  der  lateinischen  Rede,  etwas  umfang- 
reichere Kenntnis  des  Sprachschatzes  und  klarere  Einsicht  in  die 
syntaktischen  Gesetze  beizubringen.“  Bekanntlich  hat  diese  Auslas- 
sung Madvigs  Ritschl  Veranlassung  gegeben  sich  über  die  ‘orthogra- 
phischen Kleinigkeiten  u.  s.  w.’  auszusprechen;  seinen  Bemerkun- 
gen habe  ich  auch  vom  Standpunkte  der  Schule  und  des  Unter- 
richts nichts  hinzuzufügeu.  — Seyflert  ist  entschieden  bemüht  eine 
gute  Schreibart  einzubürgern,  und  mit  Vergnügen  bemerkt  mau  auch 
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in  dieser  Richtung  die  beständig  bessernde  und  der  Belehrung  zu- 
gängliche Hand  des  Herausgebers.  Gleiches  gilt  von  Ferd.  Schultz, 
der  bereits  in  der  6.  Ausgabe  (1862)  seiner  gröfseren  Grammatik 
die  sicheren  Resultate  der  orthographischen  Untersuchungen  von 
Ritschl,  Mommsen,  Henzen,  Hübner,  Lachmann.  Halm,  Fleckeisen, 
Ribbecku.a.  in  sein  Buch  aufzunehmen  sich  entschlossen  hat,  nicht 
ohne  dabei  zuweilen  'gegenüber  der  durch  die  genannten  Männer 
so  außerordentlich  geförderten  Sicherheit  der  Inschriften-  und 
Uandschriflenkunde  die  Ergebnisse  seiner  eigenen  früheren  Unter- 
suchungen aufgeben  zu  müssen’  (vgl.  6.  A.  Vorrede  S.  vm).  Ich 
setze  voraus,  dass  dies  Brambach  unbekannt  gewesen  ist.  Er  würde 
sonst  gewiss  Abstand  davon  genommen  haben  Schultz,  der  sich 
vor  der  besseren  wissenschaftlichen  Erkenntnis  so  willig  beugt, 
der  die  von  Hübner  seiner  Zeit  gegebene,  nicht  zu  milde  Bcurthei- 
lung  seiner  quaestionum  orthographicarum  decas  in  so 
acht  wissenschaftlichem  Geiste  hingenommen  hat,  noch  heute  für 
die  Irrthümer  und  Fehlgriffe  derselben  Schrift  verantwortlich  zu 
machen  (vgl.  z.  B.  S.  62  und  217). 

Ein  so  schwankender  Zustand  der  lateinischen  Orthographie 
ist  im  höchsten  Grade  mislich,  mislich  für  Lernende,  Lehrende  und 
Schreibende.  Schon  in  den  Schriften  der  Neulateiner  des  16.  und 
17.  Jahrhunderts  findet  man  die  beiden  mehr  und  mehr  hervortre- 
tenden Strömungen  angedeutet,  deren  eine,  dem  unmittelbar  an 
mittelalterliche  Schreibweise  knüpfenden  Herkommen  zugethan, 
nur  widerwillig  eine  von  der  wissenschaftlichen  Forschung  geför- 
derte Schreibweise  annimmt,  während  die  andere,  angeregt  durch 
eigene  Prüfung  guter  Handschriften  und  Inschriften,  eifrig  dem 
Fortschritt  huldigt,  so  dass  ihre  Schriften  sich  orthographisch 
nur  wenig  von  denen  ans  den  ersten  Jahrzehnten  unseres  Jahr- 
hunderts unterscheiden.  In  der  That  gingen  Reformbestrebun- 
gen nicht  sowohl  aus  dem  Bedürfnis  der  Schule  als  aus  der 
Praxis  der  lateinisch  schreibenden  Philologen  hervor.  Das  Ver- 
fahren der  Lehrer  an  den  lateinischen  Schulen  blieb  intra  privalos 
parietes ; das  Verfahren  der  Schriftsteller  unterlag  der  Kritik  aller 
Welt.  Die  Correctur  der  Druckbogen , welche  so  manchen  Autor 
zur  Fixirung  und  Ueberwachung  der  eigenen  Orthographie  nöthigt, 
übte  schon  im  16.  Jahrhundert  ihren  Zwang.  Ich  übergehe  älte- 
res. In  unserem  Jahrhundert  zeigen  die  Jahrgänge  der  Dissertatio- 
nen, Programme  und  Zeitschriften  von  Jahrzehnt  zu  Jahrzehnt 
steigend  das  Streben  nach  orthographischen  Neuerungen,  und  wenn 
dabei  auch  viel  Misgriffc  gemacht  wurden,  wenn  auch  der  Puris- 
mus zum  Archaismus  entartete,  so  war  doch  immerhin  zu  loben, 
dass  man  wirklich  gut  lateinisch  statt  mittelalterlich  zu  schreiben 
bemüht  war.  In  der  weiteren  Entwickelung  sind  Feas  und  Van- 
derbourgs  Vorreden  zu  Horaz  (1811 — 1813),  Niebuhrs  Bemerkun- 
gen zu  der  Ueberlieferung  Ciceronianischcr  Reden  (pro  Fonteio 
et  Rabirio,  1820),  Wunders  Vorrede  zur  PlancianaCiceros(1830), 
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Wagners  Vcrgili  carmina  ad  pristinam  orthog raphiam 
revocata  (1841)  ebensoviel  Marksteine  gesteigerter  Bestrebungen 
auf  diesem  Gebiet.  Ks  folgten  Lachmanus  Coimuentar  zu  Lurrez 
1850  (1853),  eine  Reihe  epigraphischer  Untersuchungen  Ritschls, 
deren  Resultate  0.  Ribbeck  treftlich  zusainrncnslcllte  (Jahrb.  f. 
Phil.  u.  Päd.  1857).  Die  Schule  nahm  eine  zuwartende  Stellung 
ein.  Das  in  älteren  Grammatiken  Ruddimanni  ins  litt.  P.  111 
Appendix  S.  1 — 10,  E.  J.  A.  Seyfert,  Sprachlehre  1798  § 50 — 
178,  Ramshom  1824  § 13 — 16,  Billroth  1834  § 6 — 9,  Zunipt  $ 
2—5)  herkömmliche  Capitel  über  Orthographie  schrumpfte  in  den 
neueren  Schulgrammatiken  mehr  und  mehr  ein,  und  verschwand  aus 
einigen  ganz.  Die  nicht  zu  umgehende,  aber  so  schwer  erreichbare 
Inschriftenliteratur,  das  Gefühl  der  Unsicherheit  auf  diesem  Ge- 
biete, auf  dem  selten  einer  ungestraft  wandelt,  der  nicht  die  metho- 
dische Anleitung  eines  Meisters  zu  erfahren  das  Glück  gehabt  hat, 
die  Scheu  hier  und  da  den  Autoritäten  der  Wissenschaft  zu  wider- 
sprechen — das  alles  trug  dazu  bei  die  Schulmänner  von  einer 
weiteren  Initiative  auf  diesem  Gebiete  abzuhalten. 

Und  doch  war  es  ein  Schulmann , der  mit  klarem  Einblick  in 
die  Lage  der  Dinge  nicht  nur  die  Forderung  einer  Reform  erhob, 
sondern  sofort  rüstig  Hand  anlegte  an  die  thatsächliche  Durchfüh- 
rung derselben.  Es  war  kein  zufälligesZusammentreffen,  dass  in  dem- 
selben Jahre  1861,  in  welchem  eine  zeitgemäfse  und  einheitliche  Ge- 
staltung der  deutschen  Orthographie  in  Würlemberg  und  in  der 
Schweiz  einzuiühren  begonnen  ward,  Alfred  Fl  eck  eisen  der  20. 
Philologenversammlung  zu  Frankfurt  a.  M.  seine 'Fünfzig  Ar- 
tikel aus  einem  iiilfsbüchlein  für  lateinische  Recht- 
schreibung’ überreichte.  Die  Wirkung  der  vorgelegten  Probe 
war  durchschlagend.  Einstimmig  ward -die  Resolution  gefasst, 
dass  die  in  Bezug  auf  lateinische  Orthographie  feststehenden  Re- 
sultate der  Forschung  ebenso  nothwendig  in  den  Schulgrammati- 
ken ihre  Anerkennung  linden  müssten,  als  dies  in  den  besten 
Schulausgaben  der  Classiker  längst  geschehen  sei.  Aber  von  Be- 
schlüssen selbst  bis  zur  Durchführung  derselben  ist  ein  weiter 
Weg.  Die  so  schön  begonnene  Reformbewegung  erlahmte  allmäh- 
lich. Fleckeisens  trellliche  Schrift  ist  nur  bei  einem  Bruchtheil 
der  grofsen  philologischen  Gemeinde  zur  Geltung  gekommen. 
Längst  vergriffen  gehört  sie  zu  denen,  welchen  der  Antiquar  ein 
'sehr  selten’  beisetzt  und  welche  durch  das  Buchhändler-Börsen- 
blatt mit  zweifelhaftem  Erfolge  gesucht  werden  statt  dass  dieser 
Anfang  einer  systematischen  Verbesserung  und  Reinigung  der  la- 
teinischen Orthographie  ein  Vademecum  für  alle  angehenden  Phi- 
lologen und  längst  in  den  Händen  aller  heute  lateinisch  Schreiben- 
den und  Lehrenden  sein  sollte.  Ein  zweiter,  unveränderter  Ab- 
druck wäre  dringend  wünschenswerth , wenn  nicht  etwa  der  ver- 
ehrte Verfasser  sein  Hilfsbüchlein  selbst  in  naher  Zeit  schon  ver- 
öffentlichen will. 
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Nun  hat  von  wissenschaftlicher  Seite  der  Professor  W.  Bram- 
bach es  unternonunen  in  seinem  Werke'die  Neugestaltung 
der  lateinischen  Orthographie  in  ihrem  Verhältnisse 
zur  Schule  (Leipzig  1868)’  eine  durchgreifende  Untersu- 
chung auf  dem  Gebiete  der  lateinischen  Orthographie  anzustcllen, 
um  die  Ergebnisse  der  neueren  Sprachstudien  für  den  allgemeinen 
lateinischen  Schriftgebrauch  nutzbar  zu  machen.  Jede  halbe  Ver- 
mittelung weist  er  von  vornherein  zurück ; nur  nach  einer  unpar- 
teiischen Würdigung  und  scharfen  Abgrenzung  der  beiderseitigen 
Gebiete  könne  die  Schulgrammatik  durch  die  Sprachforschung 
einer  gröfseren  Vollkommenheit  entgegnngefuhrt  werden  , die 
Sprachforschung  selbst  aber  durch  die  Schultheorie  zu  Anerken- 
nung und  gedeihlichem  Einflüsse  gelangen  (Vorrede  S.  VI.)  ln  drei 
Abschnitten  wird  der  Stoff  vorgetragen;  1.  Voruntersuchungen 
über  das  Wesen  der  Orthographie  und  über  die  Lautlehre  als  Vor- 
bedingung der  lateinischen  Orthographie  nebst  einer  Geschichte 
der  letzteren  im  Aiterthume  und  seit  der  Renaissance.  11.  Die  Or- 
thographie nach  den  römischen  Natioualgrainmatikern  der  Kaiser- 
zeit. III.  Schriftprobe.  So  wichtig  und  interessant  auch  die  in 
den  ersten  beiden  Abschnitten  geführten  Untersuchungen  sind,  ge- 
spannter wird  der  eines  Wegweisers  in  diesem  irrungsvollen  Ge- 
biete bedürftige  Schulmann  den  dritten  Abschnitt  lesen,  in  welchem 
an  einer  Anzahl  authentisch  überlieferter  Schriftstücke  aus  der 
Quintilianeischen  Zeit  uns  die  Orthographie  jenes  Zeitalters  vor- 
geführt wird,  Richtschnur  für  die  Praxis  und  Prüfstein  für  die  vor- 
getragene Theorie  zugleich. 

Brambach  sucht  nämlich  den  Beweis  zu  führen,  dass  unsere 
Schulgrammatik  gebaut  sei  auf  die  Doctrin  derjenigen  römischen 
.Nationalgrammatiker,  welche  seit  der  Mitte  des  1.  Jahrhunderts  n. 
Gbr.  thätig  waren,  und  dass,  da  diese  ihre  Hegeln  von  den  jüngeren, 
zeitgenössischen  Spracbfonnen,  wie  sie  in  den  sogenannten  neuen 
Autoren  Vorlagen,  abstrabirten,  Lautbildung  und  Flexiongrade  der 
Quintilianeischen  Zeit  in  der  Schule  als  inustergiltig  herrschend 
blieb ; dass  es  somit  unsere  Aulgabe  sei  die  Schreibweise  zu  recon- 
struiren,  welche  in  der  jüugeren  Latinität  nach  der  Theorie  der 
Grammatiker  und  dem  Bewusstsein  der  Gebildeten  die  richtige 
war ; diese  Schreibweise  sei  von  uns  in  der  Schule  und  in  dem 
wissenschaftlichen  Latein  anzuwenden. 

Im  wesentlichen  hat  sich,  was  das  Ziel,  nicht  was  die  Gründe 
anlangt,  schon  C.  G.  Zumpt  in  seiner  Grammatik  1850  10.  A.§  2 
so  ausgesprochen.  'Dies  (in  den  Texten  einiger  älteren  Autoren 
z.  B.  des  Plautus,  Terenz,  Sallust  aus  historischen  Gründen  oder 
so  zu  sagen  aus  diplomatischer  Treue  Beibehaltene)  gehört  nicht 
zur  Nachahmung  für  dasjenige  Latein,  was  wir  selbst  sprechen  oder 
schreiben,  und  ist  von  den  Alten  selbst  allmählich  aufgegeben  und 
der  allgemeinen  Regel  angepasst  worden.  Wir  müssen  uns  noth- 
wendigerweise  kinsichts  der  Aussprache  und  Orthographie  an  die 
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zuletzt  geschehene  Ueberlieferung  durch  die  alten  Grammatiker 
halten,  welche  ihrerseits  auch  nicht  die  gemeine  Sprache  des  Vol- 
kes, sondern  die  unverdorbene  der  Gebildeten  berücksichtigten.’ 
Viel  präeiser  beantwortete  die  Frage,  welche  Orthographie  wir  int 
Lateinischen  anwenden  sollten,  F.  Ritsch I,  indem  er  (Opusc.  II 
724  ff.  778  f.)  als  Norm  für  unsere  Schulgrammatik  und  für  das 
moderne  Lateinschreiben  die  Quintilianeische  Zeit  angab,  weil  diese 
uns  den  Höhepunct  einer  historischen  Entwickelung  der  formalen 
Seile  der  Sprache  und  in  Quintilian  das  gebildete  Bewusstsein  sei- 
ner Zeit  bezeichne;  deshalb  sei  es  gestattet  für  den  heutigen  Ge- 
brauch von  dort  den  Mafsstab  zu  entnehmen,  der  zwischen  un- 
nöthig  altem  und  verwerflich  jungem  die  richtige  Mitte  halte.’  Die- 
sen Vorschlag  llitschls  nimmt  Brambach  nun  auf  und  stützt  ihn 
durch  zwei  weitere  Gründe,  erstens  weil  unsere  jetzige  Orthogra- 
phie im  wesentlichen  die  des  Quintilinneischen  Zeitalters  sei  und 
nur  eine  Revision  im  einzelnen  verlange,  zweitens  weil  unsere 
Schulgrammatik,  wie  bereits  erwähnt,  auf  die  Doetrin  der  römi- 
schen Nationalgrammatiker,  welche  seit  der  Mitte  des  1.  Jahrhun- 
derts n.  Chr.  lehrten,  gebaut  sei  (S.  67). 

Der  ausführliche  Beweis,  welchen  Brambach  für  die  eben 
skizzirten  Grundgedanken  seines  Werkes  zu  führen  versucht  hat, 
berührt  selbstverständlich  Fragen  von  der  gröfsten  Wichtigkeit  und 
von  bedeutender  Tragweite,  Fragen,  welche  den  praktischen  Schul- 
mann kaum  minder  angehen  als  den  kritischen  Forscher  auf  dem 
Gebiete  der  lateinischen  Sprache,  den  Grammatiker,  den  Text- 
kritiker. Es  gilt  die  Autorität  eines  der  römischen  Nationalgram- 
matiker; es  will  geprüft  sein,  welches  der  gegenwärtige  Zustand 
der  Schrift;  wie  weit  die  Annahme  einer  Ueberarbeitung  zulässig; 
welches  die  Grundlagen  und  Quellen  des  Werkes;  welches  die 
Stelluug  der  resp.  Vorgänger  in  der  Entwickelungsgeschichte  der 
lateinischen  Grammatik  sei.  Es  liegen  einander  widersprechende 
Zeugnisse  der  Grammatiker  vor.  Soll  Autorität  oder  Majorität  ent- 
scheiden? Oder  in  den  Inschriften  findet  sich  andere  Schreibweise 
als  in  den  Handschriften.  Es  tritt  die  heikele  Frage  nach  dem 
Werthe  und  dem  Verhältnis  dieser  beiden  wichtigsten  Quellen  fiir 
Kenntnis  der  Orthographie  an  uns  heran;  man  muss  schlüssig  wer- 
den über  den  Grad  des  Vertrauens,  welches  im  allgemeinen  wie  im 
einzelnen  ihnen  geschenkt  werden  darf;  über  Fragen  wie  die,  ob 
die  Concipienten  der  Inschriften  und  die  ausführenden  Techniker 
mehr  unter  dem  Einflüsse  einer  grammatischen  Doetrin  stehen 
konnten  als  Männer  des  Griffels  selbst  oder  als  die  Emendatoren 
der  fertig  gestellten  Texte:  nichts  von  alledem  soll  hier  erörtert, 
geschweige  denn  über  die  schwankende  Schreibung  einzelner  Wör- 
ter gerechtet  werden.  Dazu  werde  ich  Anlass  und  Gelegenheit  ge- 
nug in  dem  Commentar  zu  meiner  Ausgabe  des  Lucanus  haben, 
bei  welcher  ja  das  Verhältnis  der  in  den  Handschriften  vorliegen- 
den orthographischen  Gestaltung  dieses  Werkes  aus  der  Mitte  des 
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I.  Jahrhundert«  n.  (Ihr.  zu  den  gleichzeitigen  oder  nur  wenig  spä- 
teren Inschriften  auch  erwogen  sein  will.  Ich  will  hier  nur  als 
Schulmann  mit  Rücksicht  auf  die  Interessen  der  Schule  lirainhachs 
Buch  und  Vorschlag  besprechen.  Indem  ich  daher  von  vornherein 
meine  Zustimmung  zu  dem  Vorschläge  der  Neugestaltung  und  zu 
der  Begründung  im  allgemeinen  erkläre,  spreche  ich  es  gleich- 
zeitig ausdrücklich  aus,  dass  ich  rücksichtlich  der  Vcrwerthung  der 
römischen  N’ationalgrammatiker.  sowie  der  Gestaltung  der  Ortho- 
graphie nach  den  Zeugnissen  derselben  vielfach  anderer  Meinung 
als  Brambach  bin  und  seinen  Beweisführungen  nicht  zuslim- 
men  kann. 

Es  ist  ein  grofses  Verdienst  Brambachs,  nachdem  man  lange 
genug  eine  klare  und  bestimmte  Fragestellung  verabsäumt  hatte, 
endlich  einmal  die  Frage  aufgeworfen  und  beantwortet  zu  haben: 
'Wie  sollen  wir  schreiben?  Von  wo  entnehmen  wir  für  den  Gebrauch 
des  Lateinschreibens  eine  Norm,  damit  eine  lateinische  Abhandlung 
nicht  so  aussieht,  als  ob  ein  deutscher  Schriftsteller  des  neunzehn- 
ten Jahrhunderts  seine  Phrasen  mit  Formen  aus  den  Schriften  Lu- 
thers aufputzen  wollte?’  Seine  Antwort  darauf  lautet:  ‘Wenn  wir 
eine  für  unseren  eigenen  Gebrauch  maßgebende  Rechtschreibungs- 
lehre aufstelien,  so  hat  der  Orlhograph  die  Periode  auszuwählen, 
deren  Schriftsprache  für  uns  am  geeignetsten  ist ; diese  Periode  ist 
die  Zeit  Quintilians.’  Vortrefflich.  Aber  der  Gebrauch  jener  Periode 
steht  nicht  überall  fest  und  gerade  für  diese  Schwankungen  wird 
sich  der  Schulmann  nach  einer  Norm  sehnen.  Man  erwarte  nicht 
bei  Brambach  ein  auch  nur  einigermafsen  vollständiges  Reperto- 
rium dieser  Schwankungen,  noch  für  die  aufgeführteu  Fälle  immer 
eine  bestimmte  Weisung,  wie  zu  schreiben  sei,  zu  linden.  Sein 
Ziel  war  es  die  Grundlagen  einer  wissenschaftlichen  lateinischen 
Orthographie  zu  schaffen  und  die  Principien  zu  erörtern,  nicht  das 
Detail  für  den  Gebrauch  der  Schule  geordnet  vorzulegen.  Diese 
Arbeit  weist  er  überhaupt  nicht  der  Orthographie,  welche  er  mit 
Sueton  als  'formula  ratioque  scribendi  a yrammaticis  instünta  de- 
finirt,  sondern  der  Lexikographie  zu.  Von  dieser  erwartet  er  (S.  1 05) 
die  genaue  Angabe  der  in  dem  Sprachgebrauch  ohne  erkennbare 
Regel  auf  0 oder  E auftretenden  Adverbia,  bei  denen  die  gramma- 
tische Theorie  des  Alterthums,  wie  sie  z.  B.  bei  Gharisius  vorliegt, 
auch  den  willigsten  Anhänger  kopfscheu  machen  muss;  von  ihr 
eine  erschöpfende  Behandlung  des  Umlautes  E — / im  Ablativ 
(S.  151);  von  ihr  Sichtung  der  Schreibarten  mit  LL  oder  L (S.  263); 
von  ihr  die  Fixirung  der  Aspiration  im  Einzelnen  (S.293);  von  ihr 
die  Feststellung  der  Schreibart  einzelner  Vocabeln  nach  Hand- 
schriften (S.  306).  Es  wäre  nun  sehr  schön,  wenn  bis  dahin,  wo 
diese  Arbeit  von  der  Lexikographie  gethan  sein  wird,  die  Schul- 
männer durch  methodische  Anleitung  in  den  Stand  gesetzt  wür- 
den über  die  einzeln  ihnen  vorkommendeu  Fälle  selbst  zu  ent- 
scheiden. Brambach  gibt  zwar  nicht  für  diesen  Zweck,  sondern  für 
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Behandlung  der  Orthographie  überhaupt  die  Methode  an.  In  erster 
Linie  richte  man  sich  nach  den  Nationalgrammatikern.  Ihnenstehen 
zur  Seite  die  gleichzeitigen  Aufzeichnungen  der  Gebildeten,  d.  h. 
diejenigenrfnschriften  und  Münzen,  welche  nachweislich  unter  dem 
Einfluss  der  Gebildeten  verfertigt  wurden.  Dafür  gelten  die  offi- 
ciellen  Denkmäler  und  die  überwiegende  Zahl  der  Münzen;  keinen 
sicheren  Anhalt  gewähren  dagegen  die  von  Nichtitalikern  lateinisch 
abgefassten  Inschriften  und  die  schlecht  geprägten  oder  gegossenen 
Provincial  - Münzen.  An  dritter  Stelle  stehen  die  Handschriften, 
welche  ein  Gemisch  der  Schriftsprache  und  der  in  der  Zeit  des  je- 
weiligen Abschreibers  herrschenden  Volkssprache  bieten.  Eine 
eigene  Stellung  nehmen  jedoch  die  herculaneischen  Papyrusrollen 
(de  bello  Actiaco)  ein,  welche  dem  Werthe  nach  den  Privat- 
inschriften vor  dem  Jahre  79  n.  Chr.  gleichstehen’  (vgl.  S.  8). 
Man  wird  dazu  noch  die  in  der  V aticana  und  iu  Berlin  befindlichen 
Blätter  der  Yergilhandschrift  fügen  dürfen,  welche,  wenn  sie.  auch 
nicht  mit  Pertz  (Abh.  d.  Berl.  Akad.  1863  S.  97 fl'.)  dem  Zeitalter 
des  Augustus  selbst  zuzuweisen  sind,  doch  wohl  noch  der  ersten 
Hälfte  des  1 . Jahrhunderts  n.  Chr.  angehören  und  wenn  auch  nicht 
an  äufserer  Ausdehnung,  so  doch  an  Ilmfang  des  überlieferten 
sprachlichen  Materials  einer  ganzen  Reihe  von  Brambach  für  seine 
Schriftprobe  verwertheten  Inschriften  gleichkommen. 

In  erster  Linie  folge  man  also  nach  Brambach,  wenn  es  sich 
um  einzelne  schwankende  Schreibarten  handelt,  den  römischen 
Nationalgrammatikern.  Dasselbe  zu  tbun  ist  er  auch  offenbar  da 
geneigt,  wo  es  sich  nicht  um  einzelne  Wörter,  sondern  um  tief- 
greifende. allgemeine  Schwankungen  der  Schrift  handelt  (vgL  S. 
198  ff.  259.  295).  Das  ist  nach  meinem  Dafürhalten  ein  Abweg. 
Das  Verhältnis  jener  Grammatiker  zur  lateinischen  Sprache  war  ein 
wesentlich  anderes  als  das  unsere.  Sie  konnten  inmitten  eines 
lebendigen  Gebrauches  voller  Schwankungen  nach  einer  festen 
Theorie  suchen,  um  danach  die  Erscheinungen  zu  beurtheilen  und 
ihren  Zeitgenossen  Regeln  gebend  die  Schriftsprache  selbst  zu 
regeln:  unsere  Aufgabe  ist  es  nicht  die  lateinische  Orthographie 
weiterzubilden;  jene  konnten,  wenn  Usus  oder  Autorität  ihnen 
nicht  genügten,  Etymologie  oder  Analogie  zu  Hilfe  rufen : wir  haben 
einfach  den  Usus  zu  reconstruiren,  den  des  einzelnen  Schriftstellers 
sowohl  als  den  der  Gebildeten  im  allgemeinen.  Fleckeisens  Nach- 
weis, wie  die  Form  selius  als  Sprachgebilde  entstanden  ist  (secus 
sequius  stV(/]fws  setius),  ist  für  die  w i s s e n s c h a f 1 1 i c h e Er  k e n n t- 
nis  der  Sprache  und  Orthographie  höchst  schätzbar,  für  die  Praxis 
der  Orthographie  ist  er  ganz  gleichgiltig.  Denn  hätten  alle  Gram- 
matiker zusammen  die  richtige  Ableitung  der  Form  und  die  Schrei- 
bung mit  T gelehrt,  der  Gebrauch  aber  sich  eigensinnig  für  secius 
entschieden,  wir  würden  das  C schreiben  müssen  trotz  aller  Theorie. 
— Wir  reconstruiren  die  Theorie  der  alten  Orthographie  als  eine 
Disciplin  der  historischen  Erkenntnis  des  Alterthums;  wir  gebrau- 
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eben  sie  uothwendig  als  einen  Spiegel  für  den  vorliegenden  Usus, 
aber  nicht  als  eine  Scheere  für  denselben.  Sich  den  Grammatikern 
eng  anschliefsen  heifst  das  Schwanken  der  damaligen  Zeit,  das  in- 
mitten des  Schwankens  als  Regel  Aufgestellte  sanctioniren.  Modi 
schwankten  die  Schalen;  oft  entschied  der  Usus  gegen  die  vorge- 
tragene Lehre;  schnell  aufgekommenes  schwand  ebenso  schnell. 
Jetzt  ist  der  hitzige  Streit  zwischen  Theorie  und  Praxis  entschie- 
den. Die  Zeit  und  der  alles  beugende  Usus  haben  zu  Gericht  ge- 
sessen. freilich  oft  mit  verbundenen  Augen.  Aber  'vicirix  causa  (leis 
placuit.'  Gegen  die  Entscheidung  im  alten  Streit  dürfen  wir  nicht 
mit  neuen  Waffen  heutiger  Wissenschaft  kämpfen  und  wie  re  In- 
tegra verfahren.  W’ir  haben  einfach  aus  den  Acten  d.  h.  aus  den 
schriftlichen  Denkmälern  des  Alterthums,  welche  oben  in  der  aus 
Brambach  angeführten  Stelle  als  vollwichtig  bezeichnet  sind,  die 
Entscheidung  zu  entnehmen,  wir  haben  das  Facit  der  grofsen  Ab- 
rechnung zu  ziehen,  die  in  der  thatsächliebcn  Entwickelung,  nicht 
in  der  versuchten  theoretischen  Fortbildung  der  lateinischen  Sprache 
sich  zwischen  Laut  und  Schrift  vollzogen  hat. 

indem  nun  Brambach  der  Theorie  der  Grammatiker  zu  folgen 
geneigt  ist,  kommt  er  mehrfach  in  die  Lage  von  dem  unzweifelhaf- 
ten Usus  abzugehen.  Hier  ein  paar  Beispiele.  Die  weitaus  über- 
wiegende Praxis  der  Kaiserzeit  entschied  sich  für  einfaches  1 im 
Genetiv  der  Eigennamen,  die  Theorie  der  Grammatiker  empfahl  II, 
weil  der  Genetiv  nicht  weniger  Silben  haben  dürfe  als  der  Nomi- 
nativ und  weil  er  in  der  2.  Declination  nach  fester  Beobachtung 
gebildet  werde,  indem  man  das  0 des  Ablativs  in  I verwandele 
(vgl.  S.  188 — 196,  328—330).  Den  Grammatikern  zu  Liebe  und 
mitRücksicht  auf  die  Zweckmäßigkeit  für  den  Unterricht  hält  Bram- 
bach es  für  angemessen  die  Schreibung  mit  doppeltem  / zu  wählen, 
trotzdem  nach  seiner  eigenen  Darlegung  S.  328 — 330  bis  zur  Quin- 
tilianeischen  Zeit  nur  zwei  vollkommen  sichere  Beispiele  dafür  aus 
Inschriften  angeführt  werden  können.  — Die  Grammatiker  forder- 
ten wahrscheinlich  abiicio,  adiicio,  inücio,  obiicio  u.  s.  w. : Brambach 
verlangt  dasselbe  gegen  die  Praxis  der  Handschriften  und  der  (aller- 
dings wenig  zahlreichen)  inschriftlichen  Belege  (S.  199 — 202).  Die 
Grammatiker  Caper  und  Priscian  lehren,  dass  zwar  qmtiens  und 
lotiens,  aber  bei  den  bestimmten  Zahladverbien  ohne  N quinquies, 
sexies,  decies  u.  s.  w.  zu  schreiben  sei;  Brambach  hält  dies  für  eine 
wenn  auch  noch  so  unbegründete  Modilication,  welche  die  Schul- 
grammatik, vermuthlich  auf  den  überwiegenden  Gebrauch  gestützt 
habe  eintreten  lassen  und  welche  daher  von  uns  als  gegebenes  Fac- 
tum hingenommen  werden  müsse  (S.  269).  Gewiss  war  das  eine 
Modilication  der  Schulgrammatik,  aber  nicht  der  des  1.  Jahrhun- 
derts, sondern  des  3.  Jahrhunderts  n.  Chr.,  die  gegenüber  der 
Praxis  der  besten  Handschriften  (vgl.  Neue  II  122)  und  guter  in- 
schriftlicher Zeugnisse  keinen  Anspruch  auf  Befolgung  hat,  so  wenig 
wie  die  Regeln  der  instiluta  artinm  in  Bezug  auf — VOS  und — FES, 
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von  (lenen  Brambach  S.  95  anerkennt,  dass  sie  ebenfalls  der  spä- 
teren Sprache  angepasst  sind.  — In  Bezug  auf  Assimilation  der 
Präpositionen  ging  die  Theorie  der  Grammatiker  im  wesentlichen 
darauf  hinaus  die  Assimilation  so  oft  eintreten  zu  lassen,  als  die 
Natur  der  zusammenlreffenden  Gonsonanten  eine  solche  gestattete. 
Trotz  der  entgegenstehenden  Thatsachen  des  Gebrauches  meint 
Brambach  S.  295,  es  sei  unverständig  einer  so  hinlänglich  bewahr- 
heiteten Theorie  nicht  zu  folgen,  und  stimmt  darin  mit  Reisigs 
Ansicht  (Vorles.  üb.  lat.  Sprachw.  S.  280)  überein.  Aber  der  ur- 
kundlich bezeugte  Gebrauch  nöthigt  ihn  späterhin  anzuerkennen,  in 
inlustris  habe  sich  das  Ar  vor  L so  durchgehend  rein  erhalten,  dass 
wir  gut  thäten  es  beizubehalten ; dass  ferner  DF,  DS,  DL,  DN  die 
Assimilation  verschmähten  (S.  298  f.),  und  ich  konnte,  wenn  es 
mir  um  Einzelnheiten  zu  thun  wäre,  an  anderen  Verbindungen  be- 
weisen, dass  allen  nivellirenden  Assimilationsgesetzen  zum  Trotz 
die  Sprache  des  1.  Jahrhunderts  n.  Chr.  vielfach  ein  lebendiges 
Gefühl  der  Bedeutung  der  zur  üomposition  verwendeten  Präpositi- 
onen bewahrte  und  in  Folge  dessen  die  Assimilation  verschmähte. 

Ich  kehre  nach  dieser  Abschweifung  zu  dem  oben  berührten 
Punkte  zurück.  Die  Autorität  der  Grammatiker  wird  geringer,  die 
derHandschriflen  etwas  höherangeschlagen  werden  müssen.  Wahr- 
scheinlich wären  die  letzteren  überhaupt  weniger  unterschätzt  wor- 
den, wenn  man  sie  zu  allen  Zeiten  gewissenhaft  benutzt  hätte. 
Wieviel  Ausgaben  haben  wir  denn , die  in  Orthographie»  muster- 
haft zu  nennen  sind,  und  nicht  vorgefassten  Meinungen,  gramma- 
tischen Theorien  oder  Ausgleichungsbestrebungen  berechtigte  Ei- 
genthümlichkeiten  der  Ueberlieferung  geopfert  haben?  Was  sich 
selbst  aus  Handschriften,  die  nicht  zu  den  trefflichsten  gehören,  ma- 
chen lässt,  zeigt  Detlefsens  vorzügliche  Arbeit  über  die  Flexionslehre 
des  älteren  Plinius  (Symbb.  philolog.  Bonn.  1867).  Dergleichen 
Arbeiten  gebrauchen  wir  mehr.  Man  lasse  sich  die  mühevolle  Be- 
obachtung der  Eigentümlichkeiten  wichtiger  Handschriften  nicht 
verdriefsen,  denn  im  Geleit  der  authentischen  Ueberlieferung  in 
Inschriften  und  Münzen  gibt  sie  das  alleinige  Gegengewicht  gegen 
die  a priori  oder  zu  allgemein  aufgestellte  Theorie,  sichert  sie  al- 
lein gegen  die  Machtsprüche  der  Cobets,  welche  meinen,  man  müsse 
cttiafiavriviag  überzeugt  sein,  dass  für  die  voralexandrinischen 
griechischen  Autoren  die  Handschriften  ganz  zu  verwerfen  seien 
und  dass  nur  das  den  Texten  gebühre,  was  die  grammatische  Theo- 
rie anerkenne. 

Die  Frage,  wie  die  angestrebte  Neugestaltung  der  lateinischen 
Orthographie  in  der  Schule  durchzuführen  sei,  hat  Brambach  nicht 
erörtert,  sondern  vermuthlich  als  eine  innere  Angelegenheit  den 
Schulmännern  selbst  überlassen. 

Ich  will  in  kurzen  Zügen  andeuten,  was  ich  für  nothwendig 
und  was  ich  für  ausführbar  halte.  Die  Schule  wird  den  Ritschl- 
Branibachschen  Vorschlag,  das  Latein  in  seiner  Form  zur  Quintilia- 
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neischen  Zeit  als  Basis  für  die  Schreibung  zu  betrachten,  anneh- 
men müssen.  Die  Ergebnisse  der  Forschungen  Ri  Ischls , Momm- 
sens,  Lachmanns,  Fleckeisens,  Halms,  Corssens  u.  a.  ni.  sind,  so- 
weit sie  diese  Periode  betreffen , für  Schulzwecke  nutzbar  zu  ma- 
chen. Eine  übersichtliche  Zusammenstellung  der  zerstreut  nieder- 
gelegten Ergebnisse  für  Orthographie  aus  der  Inschriften-,  Münz  - 
und  Handschriftenkunde  in  Verbindung  mit  sorgfältigem  Studium 
der  römischen  Nationalgrammatiker  ist  eins  der  dringendsten  Be- 
dürfnisse. Man  fürchte  nicht  die  noch  schwebenden  Meinungsver- 
schiedenheiten der  Koryphäen.  Brambach  hat  das  Vertrauen  zur 
Rüstigkeit  der  Männer  der  Schule  im  Regelmachen;  ‘was  ein  rechter 
Schulmann  sei,  verzweifele  nie  an  einer  Regel,  sollte  sie  auch  mehr 
Ausnahmen  als  normales  aufzuweisen  haben’  (S.  1 59).  Nach  der  so 
geschaffenen  Norm  sind  die  Schuigrammatiken,  die  Lese-  und 
lebungsbücher  und  die  Vocabularien  orthographisch  zu  revidiren. 
Diese  gedruckten  Lehrmittel  allein  können  eine  sichere  und  wirkungs- 
reiche Grundlage  der  Reform  geben,  nicht  die  vereinzelte  Vor- 
schrift des  Lehrers  oder  des  von  einem  Collegium  zusammenge- 
stellten Wörterverzeichnisses.  In  der  That  ist  der  Einfluss  der 
gedruckten  Lehrmittel  ein  aufserordentlicher.  Der  Schüler  lernt 
aus  ihnen  eben  nicht  nur  gedächtnismäfsig,  sondern  mit  dem 
Auge  zugleich.  Trotz  provinzieller  Verschiedenheiten  der  Aus- 
sprache, trotz  der  noch  nicht  erreichten  Sicherheit  in  der  deut- 
schen Orthographie  wird  man  selbst  in  der  Sexta  wenig  Ein- 
fluss der  Aussprache  auf  die  Schreibung  des  Lateinischen  linden; 
nur  selten  wird  inan,  und  meist  nur  bei  den  Schülern,  die  über- 
haupt am  wenigsten  geistige  Schulung  mitgebracht  haben,  Fehler 
Anden  wie  mangnus,  forcior,  sapkncia,  deddit.  rapperet , noch  selte- 
ner homminehs,  honest  ies,  häufiger  Chorintus,  Chartago,  nur  in  Sach- 
sen ab  und  zu  ein  holie,  sebtem , tiepus,  atamaßsti  u.  dgl.  Es  wird 
deshalb  auch  nicht  nöthig  sein  Verzeichnisse  der  in  der  Schreibart 
schwankenden  Wörter  in  den  beiden  unteren  Classen  auswendig- 
lernen  zu  lassen  und  durch  besondere  orthographische  Dictate  zu 
befestigen;  der  Schüler  lernt  ja  eben  das  Wort  überhaupt  erst  in 
der  Schule  kennen  und  mit  dem  Worte  die  gedruckt  vor  ihm  lie- 
gende Schreibung  desselben;  er  ist  nicht  durch  vorangegangenen 
mündlichen  Gebrauch,  durch  undeutliche  oder  schlechte  Aussprache 
beirrt. 

Auch  die  Wörterbücher  dürfen  sich  der  Revision  nicht  ent- 
ziehen , damit  nicht  der  Schüler  die  abweichend  geschriebenen 
Wörter  vergebens  suche.  Es  ist  mir  vorgekommen,  dass  Sccun- 
daner  setius  nicht  enträthselt  hatten,  Tertianer  obiee  durchaus  von 
obex  ableiten  wollten,  weil  die  Schreibung  obicio  ihnen  völlig  un- 
bekannt und  in  ihren  Wörterbüchern  nicht  angegeben  war;  dass 
sie  arlis  für  den  Genctivus  von  ars  hielten,  weil  sie  für  das  betref- 
fende Adiertivum  nur  die  Schreibung  arctus  kannten,  dass  selbst 
tmtionere  mehrfache  Rathlosigkeit  hervorgerufen  hatte. 


Digitized  by  Google 


318  rSfiifccatoltu np  der  tatet».  Orthographie  v.  Brambach, 

Ausgaben  mil  Anmerkungen  beugen  solchen  Gefahren  meis- 
tens vor;  ein  'obice  v.  obitio \ ein  'is=t,i$  ( tu )',  ein  ’contio,  so  besser 
als  concio'  genügt.  Nipperd  cy  in  seiner  Tacitusausgabe  lässt  sich 
die  Mühe  nicht  verdriefsen  in  den  Anmerkungen  zu  notiren  'ad 
für  at\  ‘iiujwd  f.  inqnit ’ u.  dgl.  Aber  was  schützt  die  Schüler  vor 
Misverständnissen,  wenn  sie  nur  Testausgaben  besitzen,  die  ja 
nach  ofliciellem  Wunsche  für  den  Klassengebrauch  bevorzugt  wer- 
den? Offenbar  nichts.  Aber  dem  L'ebelstande  wird  sich  leicht 
abhelfen  lassen,  wenn  die  Schulgrammatik  auf  solche  Dinge  Rück- 
sicht nimmt,  derartige  Schreibungen  sei.es  jede  an  ihrem  Ort.  sei 
es  in  einer  übersichtlichen  Zusammenstellung  erwähnt  (F.  Schultz 
hat  damit  einen  löblichen  Anfang  gemacht),  archaische  Formen, 
welche  in  den  Autoren  des  goldenen  Zeitalters  sich  linden,  neben 
den  jüngeren  erklärt. 

Das  bringt  mich  auf  die  Texte  der  Schulautoren  und  auf  die 
Frage,  ob  und  wie  weit  diese  von  der  vorgescblagenen  Neugestal- 
tung der  Orthographie  berührt  würden.  Wenn  es  als  Ziel  der  kri- 
tischen Textgestaltung  gilt  jedem  Autor  seine  originale  Schreib- 
weise wiederzugeben,  so  haben  die  Forschungen  der  letzten  zwan- 
zig Jahre  über  die  Erreichbarkeit  dieses  Zieles  bescheiden  denken 
gelehrt.  Man  hat  sich  überzeugt,  dass  zumal  aus  den  Handschrif- 
ten der  republikanischen  Autoren  durch  bewusstes  oder  unbewuss- 
tes Nivelliren  vieles  von  der  originalen  Schreibweise  geschwunden 
ist.  Wagners  ‘carmina  Vergili  ad  pristinam  orthogra- 
phiant  revocata’  zeigten  an  einem  bedeutsamen  Beispiele  die 
Gebrechen,  an  welchen  eine  solche,  selbst  außergewöhnlich  von 
den  Handschriften  begünstigte,  Reconstruction  gar  leicht  leidet. 
Dennoch  wird  man  das  ideal  festhaltcn.  Es  wird  sich  ein  Kritiker 
nur  schwer  entschliefsen  orthographische  Eigentümlichkeiten  ei- 
nes Autors,  die  durch  ausdrückliche  Zeugnisse  überliefert  sind, 
nicht  in  den  Text  aufzunehmen,  weil  ja  möglicher  Weise  der  Autor 
selbst  in  den  veröffentlichten  Handschriften  sie  nicht  mehr  habe 
zulassen  wollen.  Ein  solches 1 weil  möglicher  Weise’  wie  es  Bram- 
bach in  einem  Falle  zulässt,  w äre  der  erste  Nagel  zum  Sarge  der 
Methode.  Man  wird  vielmehr  gegen  die  Autorität  guter  Hand- 
schriften nur  da  die  Schreibung  ändern,  wo  durch  bestimmte  Zeug- 
nisse überliefert  ist,  dass  der  Autor  auders  geschrieben  habe,  oder 
wo  sich  erweisen  lässt,  dass  der  Autor  zu  seiner  Zeit  gar  nicht  so 
wie  in  den  Handschriften  steht,  schreiben  konnte. 

Die  Schulauloren  nun,  von  denen  Cicero,  Cäsar,  Sallust,  Vergil 
und  Horaz  genug  beachtenswerthe  ürthographica  darbieten,  haben 
Anspruch  darauf,  der  Schule  in  keinem  anderen  als  einem  streng 
wissenschaftlichen  Gewände  übergeben  zu  werden.  Sie  ganz  in  die 
Orthographie  des  jungen  Lateins’  umzusetzen  ist  völlig  unrathsam. 
Eine  halbe  Vermittelung  wird  nach  keiner  Seite  liiu  Vortheil  stillen 
und  wird  nur  wenig  Dank  ernten.  Wie  mislich  die  orthographische 
Umschreibung  jener  Autoren  ausfallen  würde,  dafür  nur  ein  Bei- 
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spiel.  Man  würde  im  Cäsar  die  sicher  überlieferte  Schreibung  Tre- 
uen aufgeben  und  dem  Gebrauche  der  Autoren  der  Kaiserzeit,  der 
ja  auch  durch  Inschriften  gestützt  ist,  folgend  Treuiri  schreiben, 
aber  damit  einen  deutlich  erkennbaren  sprachlichen  Vorgang  ver- 
dunkeln. Die  im  Klange  nahe  heranstreifende  Bezeichnung  von 
Tres  wnJ  gab  frühe  Veranlassung  zur  Verwischung  des  für  den 
gallischen  Völkemamen  charakteristischen  £;  noch  in  republikani- 
scher Zeit  machte  in  Anspielung  auf  den  damals  noch  nicht  ofli- 
ciellenTitel  der  später  so  genannten  Tres  viri monetales  Cicero  seinen 
bekannten  Kalauer  ad  Farn.  VII  13  'Sed  ut  ego  quoque  te  illiquid  ad- 
moneam  de  nostris  eautwnibus:  Treviros  vif  es  censeo.  Audio  capitales 
esse.  Mallem  avro,  aere.  argento  essen t.  Sed  alias  iocabimur. 1 Zur 
Zeit  Neros  war  die  Form  Treviri  wohl  schon  allgemein  gebräuch- 
lich geworden;  Lucan  I 441  bildete  unter  dem  Einilusse  dieses  Ge- 
brauches den  Singular  Trevir  für  Treverus , welche  richtige  F orm 
die  Inschrift  Or.  1 92  zeigt  'ctvi  Trevero .’  Man  lasse  also  den  Schul- 
autoren  die  ihnen  zukommenden  Schreibweisen  der  Eigennamen 
und  bedenke,  dass  man  damit  nicht  nur  streng  wissenschaftlich 
verfährt,  sondern  ohne  den  Schülern  mehr  Arbeit  zuzumuthen, 
wissenschaftlicher  Erkenntnis  der  Sprachformen  vorarbeitet.  Will 
man  etwa  die  Eigennamen  der  Ueberlieferung  und  resp.  der  Zeit 
des  Autors  gemäfs  schreiben,  den  Text  im  übrigen  aber  nach  der 
Orthographie  des  'jungen  Lateins1  gemäfs  gestalten  ? Das  wäre  nur 
um  etwas  weniger  schlimm  als  die  völlige  Umschreibung.  Man  er- 
wäge doch,  dass  die  Schulausgaben  der  Autoren,  nur  von  ihrer 
wichtigsten  Bestimmung  so  genannt,  es  sind,  die  vorzugsweise  in 
den  Händen  der  Studirenden  sich  befinden,  dass  Scbul-Ausgaben 
der  Weidmannschen,  Teubnerschen  und  Tauchnitzschen  Samm- 
lung oft  den  einzigen  philologischen  Apparat  der  Lehrer,  ja  vieler 
Gymnasialbibliotheken  bilden,  die  nicht  immer  so  situirt  sind,  die 
besten  der  kritischen  Ausgaben  anschaflen  zu  können.  Schon  aus 
diesem  Gesichtspunct  beklage  ich  aufrichtig  die  Halbheiten,  zu  denen 
man  in  dem  wohlgemeinten  Bestreben  den  Schülern  die  Sache 
mundgerechter  zu  machen,  sich  hat  verleiten  lassen.  Selbst  mit 
dem  consequenten  Durchführen  einer  von  zwei  bei  demselben 
Autor  schwankenden  Schreibweisen  wird  man  vorsichtiger  sein 
müssen  als  Brambach  S.  232 f.  Anm.  geneigt  ist,  wenn  er  meint, 
die  fac tische  Berechtigung  zweier  Formen  anzuerkennen  sei  die 
Sache  des  Philologen;  der  Schulmann  werde  die  praktische  aus- 
wählen  und  durchführen.  Dieses  Auswahlen  und  Durchführen  des 
Praktischen  hat  neben  anderen  berechtigten  Formen  auch  aus  meh- 
reren Autoren  Accusative  auf  IS  vertrieben.  Wie  darüber  zu  den- 
ken sei,  lehrt  Gellius  XIII  21  (20)  an  einigen  instructiven  der  Poesie 
und  Prosa  entlehnten  Stellen.  Er  erwähnt,  dass  Vergilius  an  der- 
selben Stelle  tres  und  tris  geschrieben  habe,  'ea  iudicii  subtilitate, 
»t  » aliler  dixeris  mutarisque  et  aliquid  tarnen  auris  habeas,  sentias 
suamtatem  souitus  claudere.'  'Versus  ex  decimo  (350 f.)  hi  sunt : 
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Tres  quoque  Threicios  Boreae  de  gente  suprema  Et  tris,  quos  Idas 
pater  et  patria  Ismara  miltit ’ Tres  illic,  Iris  hic:  pensicula  utrum- 
qiie  modulareque,  reperies  suo  quidque  in  loco  sonare  aptissime .’  Er 
führt  dies  Beispiel  nebst  dem  doppelgeschlechtigen  Gebrauch  vou 
finis  als  Masculinum  und  Femininum  aus  Vergil  an  zu  weiterer  Be- 
stätigung einer  von  Valerius  Probus  gegebenen  Vorschrift.  Den  Pro- 
bus  nämlich  hatte,  wie  Gellius  von  einem  vertrauten  Freunde  des- 
selben persönlich  hörte,  einst  jemand  gefragt,  ob  man  turrim  oder 
turrem,  nrbis  oder  urbes  sagen  sollte,  und  Probus  hatte  ihm  den 
Rath  gegeben,  er  solle  die  Entscheidung  dem  Ohre  überlassen.  Als 
nun  der  Fragesteller  weiter  zu  wissen  begehrte,  wie  er  denn  es 
machen  solle  sein  Ohr  zu  befragen,  da  sagte  ihm  Probus,  so  solle 
er  es  machen  wie  Vergilius  es  gethan,  der  nach  dem  Gehör  ent- 
scheidend an  verschiedenen  Stellen  verschieden  urbis  und  nrbes  ge- 
sagt habe.  Denn  so  habe  er  in  einem  von  dem  Dichter  selbst  durch- 
corrigirten  Exemplare  gelesen.  '(Jrbisne  mvisere,  Caesar,  terrarum- 
que  velis  cur  am  Georg,  i 25,  dagegen  Centum  tubes  habitant  magna * 
Aen.  Ul  106.  An  ersterer  Stelle  klinge  urbes  ungeschickter  und 
voller,  als  urbis,  an  der  anderen  dagegen  urbis  zu  dünn  und  kraftlos. 
Aehnlich  verhalte  es  sich  mit  den  aus  euphonischen  Gründen  ge- 
wählten Formen  turrim  und  securim ! Die  Belehrung  war  übel  an- 
gebracht. ' At  ille,  qui  interrogaverat,  fährt  Gellius  in  seinem  Be- 
richte fort,  rudis  profeclo  et  aure  agresli  homo:  'cur,  inquit,  aliud 
alio  in  loco  potius  rectiusque  esse  dicas,  non  sane  intellego ? Tum  Pro- 
bus iam  commotior:  'noli,  inquit,  igitur  laborare,  utrum  istorum  de- 
beas  dicere,  urbis  an  urbes.  Nam  cum  id  gern»  sis,  quod  video,  ul 
sine  iaclura  tua  pecces,  nihil  perdes,  utrum  dixeris Mit  diesen  Worten 
enlliefs  der  unwirsch  gewordene  Grammatiker  den  Frager.  — 
Unsere  Ohren  sind  durch  den  Klang  unserer  Muttersprache  von 
Haus  aus  an  Härten  gewöhnt,  nur  seilen  sind  sie  ästhetisch  geschult. 
Lassen  wir  nicht  die  Texte  der  Alten  dafür  büfsen,  indem  wir  stricte 
nach  Gleichförmigkeit  in  ihnen  streben.  Von  dem,  was  gegen  die 
Forderungen  dichterischer  Kunst  bereits  nivellirt  ist,  befreit  uns 
vielleicht  mein  Freund  Lucian  Müller,  der,  wie  ich  mit  Vergnügen 
aus  der  neuesten  Ankündigung  aus  dem  Teubnerschen  Verlag  er- 
sehe, auch  in  der  Orthographie  der  Dichter  im  Corpus  P.  L.  ge- 
wisse Forderungen  dichterischer  Technik  zur  Geltung  bringen  will. 

Berlin.  Hermann  Genthe. 


Hitloria  mitcella.  Franciscui  Eyss  enhardt  recensuit.  Berolini 
apud  J.  tiuttentag  MDCCCLXVlUt. 

Unter  dem  Titel  „Historia  miscella“  besitzen  wir  eine  römi- 
sche Geschichte,  gewöhnlich  in  24,  bei  Eyssenhardt  in  26  Büchern, 
welche  ihren  [Samen  dadurch  rechtfertigt,  dass  sie  entstanden  durch 


Digitized  by  Google 


Eysscnhardt,  Historia  miscella,  anger.  von  Fischer.  321 

eine  zweimalige  erweiternde  Bearbeitung  und  Fortsetzung  des  Eu- 
tropius  sehr  viele  Stücke  aus  anderen  Historikern,  aus  Sueton, 
Florus,  Hieronymus,  Victor,  Orosius,  Jordanes,  Anastasius  zu  einem 
Ganzen  vereinigt  und  verarbeitet  enthält.  Die  erste  Bearbeitung 
(1.  1 — XV  incl.-,  bei  Eyss.  1.  I — XVH)  gibt  in  den  ersten  11  Büchern 
das  durch  viele  Zusätze  vermehrte  breviarium  Eutropii  wieder,  in 
den  anderen  6 wird  die  römische  Geschichte  bis  zum  Regierungs- 
antritt Justinians,  also  bis  521  weitergeführt.  Eine  Notiz  aus  einer 
Handschrift  des  Bongarsius  am  Schlüsse  von  Buch  17  nannte  als 
den  Verfasser  dieses  Theils  den  bekannten  Paul  Warnfried  oder 
Paullus  Diaconus;  als  den  Zusammensteller  der  noch  folgenden 
9 Bücher,  die  bis  zu  dem  Oströmer  Leo  dem  Armenier  ( — 813) 
reichen,  bezeichnet  dieselbe  einen  gewissen  Landulphus  Sagax, 
einen  römischen  Chronisten,  welcher  in  der  ersten  Hälfte  des  14. 
Jahrhunderts  lebte  und  aufserdem  noch  durch  ein  breviarium  hi- 
storiale  ( — 1320)  bekannt  ist.  Diese  zweite  Fortsetzung  enthält  be- 
sonders viele  Stücke  aus  der  historia  ecclesiastica  des  römischen 
Abtes  Anastasius  mit  dem  Beinamen  Bibliothecarius  (gegen870),  wel- 
cher sein  Werk  aus  den  Schriften  der  Griechen  Nicephorus,  Syn- 
cellus  und  vorzüglich  des  Theophanes  Confessor  (+817)  compilirte. 
Wegen  der  Uebereinstimmung  vieler  Partien  der  historia  miscella 
mit  den  Geschichtsbüchern  des  Anastasius  und  Theophanes  haben 
daher  manche  diese  Männer  für  die  Verfasser  der  historia  gehalten. 
Andere  wollen  auch  für  den  ersten  Theil  des  Werkes  den  Paullus 
Diaconus  nicht  als  Verfasser  anerkennen,  sondern  schieben  die  Ab- 
fassung des  Ganzen  dem  oben  genannten  Landulphus  oder  auch 
einem  Joannes  Diaconus,  einem  Zeitgenossen  des  Anastasius,  zu. 

Nach  diesen  orientirenden  Bemerkungen  (vgl.  Muratori  siri- 
ptoreg  rerum  Italicarum  Mediol.  1723  Tom.  I pars  I praefatio  zur 
hist.  misc.  und  Bähr  röm.  Lit.  suppl.  I),  die  freilich  der  Heraus- 
geber, nach  seiner  aphoristischen  Vorrede  zu  schliefsen,  für  über- 
flüssig zu  halten  scheint,  wenden  wir  uns  zu  der  vorliegenden  neuen 
Ausgabe  selbst. 

Die  Ausgabe  kündigt  sich  als  eine  kritische  an.  Um  ihren  Werth 
in  dieser  Beziehung  zu  beurtheilen,  wird  es  nothwendig  sein,  sie 
mit  den  früheren  zusammenzuhalten.  Dies  thut  der  Herr  Heraus- 
geber selbst,  wenngleich  in  einer  allzuknappen  Weise,  in  der  praef. 
S.  ui,  wo  er  drei  Editionen  zur  Vergleichung  heranzieht.  Weshalb 
er  die  aufser  diesen  überhaupt  noch  vorhandene  vierte,  von  Henric. 
Canisius  besorgte,  vollständig  übergangen  hat,  weifs  ich  nicht  zu 
sagen.  Sie  werde  also  in  die  Vergleichung  eingefügt. 

Da  das  ganze  Werk  aus  zwei  Bearbeitungen  entstanden,  so  ist 
auch  die  handschriftliche  Ueberlieferung  eine  zweifache,  eine  frühere, 
kürzere,  nur  den  ersten  Theil  der  miscella  umfassende,  und  eine  spä- 
tere, die  vorhergehende  erweiternde  und  um  den  zweiten  Theil 
vermehrte.  Alle  früheren  Ausgaben  nun  halten  sich  an  die  zweite 
Recension,  jedoch  mit  mannigfachen  Modilicatiuneu. 

Zcituchr  f «1,  l»TinDaftiftlwet)<»D.  XXlIi.  4.  21 
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1.  Petrus  Pithoeus  (cd.  princ.  Paris  1531  und  Basel  1569) 
legte  seiner  Ausgabe  einen  jetzt  unbekannten  codex  der  zweiten 
Recension  zu  Grunde,  aber  so,  dass  er  entweder  selbst  mit  seiner 
Handschrift  sich  Verkürzungen  erlaubte,  oder  den  kürzeren  Text 
der  ersten  Recension  in  seine  Ueberlieferung  hinein  verarbeitete. 
Seine  Textesrecension  können  wir  füglich  als  die  Vulgata  bezeichnen. 

2.  Henricus  Canisius  (Ingolstadt  1603  und  wiederholt  in 
der  biblioth.  Patr.  Lugdun.  1677  Tom.  XIII  S.  201  IT.)  folgte  in 
seiner  Ausgabe  der  Recension  des  Pithoeus.  Neu  wurde  von  ihm 
ein  codex  Ilersfeldensis  verglichen.  Ebenso  benutzte  er  zuerst  die 
Varianten  des  Jacob  Bougarsius,  die  dieser  sich  aus  den  ihm  zu  Ge- 
bote stehenden  Handschriften,  sowie  aus  denen  der  beiden  Brüder 
Franciscus  und  Petrus  Pithoeus  zusammengestellt  hatte.  Diese  sind 
in  einem  Anhang,  jedoch  nur  zu  17  Büchern,  verzeichnet,  wo  auch 
zu  den  das  breviarium  Eutropii  umfassenden  Büchern  immer  die 
allmähliche  Erweiterung  des  römischen  Autors  erst  durch  Paullus 
Diaconus,  dann  durch  Landulphus  angegeben  ist. 

3.  Janus  Gruterus  (scriptores  Latini  historiae  Augustae 
minores  Hannov.  1611  fol.)  gab  ebenfalls  im  ganzen  die  Vulgata 
des  Pithoeus,  aber  mit  vielen  eigenen  Emeudationen.  Was  ein  von 
ihm  neu  benutzter  Paialinus  abweichendes  bot,  setzte  er  nicht  in 
den  Text,  soudern  bemerkte  es  in  den  als  Anhang  beigefügten 
notae,  welche  aufserdem  sowohl  die  schon  oben  erwähnten  Varian- 
ten des  Bougarsius  und  den  codex  Hersfeldensis  in  gebührenderweise 
berücksichtigen,  als  auch  die  Parallelstellen  der  benutzten  Schrift- 
steller, besonders  des  Anastasius  und  seiner  griechischen  Quelle 
Theophanes  anführen.  Auch  jener  Palatinus  ist  jetzt  unbekannt. 

4.  Ludovicus  Ant.  Muratorius  (script.  rer.  Ital.  s.  oben) 
wiederholte  die  Ausgabe  Gruters,  welcher  er  noch  Varianten  aus 
Ambrosianischen  Handschriften  hinzufügte.  Auch  er  sucht  die  bei- 
den Recensionen  der  miscella  und  zwar  durch  verschiedene  Drucke 
zu  unterscheiden. 

5.  Auch  der  neue  Herausgeber  gibt  im  Text  die  jüngere 
Recension,  die  bei  ihm  durch  zwei  Codices  vertreten  ist,  durch  einen 
Bambergensis  (— D)  und  durch  Gruters  Noten  aus  dem  oben  ge- 
nannten Palatinus.  Dazu  fügt  er  aber  in  einem  fortlaufenden 
kritischen  Commentar  die  Lesarten  der  ersten  Recension , welche 
er  aus  einem  andern  Bambergensis  (=B)  und  einem  Vaticanus 
schöpft,  hinzu.  Diese  kritische  Methode,  welche  nach  den  voraus- 
gegangenen und  deshalb  auch  zu  erwähnenden  Versuchen  des  Cani- 
sius und  Muratorius  die  historia  miscella  uns  in  doppelter  Fassung  vor 
Augen  führt,  war  durch  die  Entstehung  des  Werkes  bedingt.  Es 
musste  darauf  ankommen  die  Uoborlieferung  von  allen  Zusätzen 
und  Fehlern  der  Abschreiber  und  Herausgeber  so  zui  reinigen,  dass 
die  ursprüngliche  Gestalt  beider  Bearbeitungen  klar  erkannt  werden 
könne.  Beide  zugleich  konnten  nicht  in  dem  Text  aufgenammen 
werden,  mit  Recht  fand  die  reichere  dort  ihren  Platz,  die  kürzere 
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wurde  in  den  commentarius  criticus  verwiesen,  dem  nur  der  Vor- 
wurf zu  machen  ist,  dass  er  zu  vollständig  ist,  z.  B.  1.  I c.  1.  Z.  3 
im  Text  hactenus,  com.  er.  actenuS  B;  e.  2.  Z.  31.  i.  T.  rdiquit; 
e.  crit.  reliquid ; c.  5.  Z.  27  T : transferrentur,  c.  er.  tranSferentur.  — 
Eine  solche  Akribie  wie  sie  der  Herr  Herausgeber  durchgängig  in 
der  Notirung  auch  der  kleinsten  graphischen  Unterschiede  seiner 
Handschriften  geübt  hat,  dürfte  seinem  Commentar  nur  die  Ueber- 
sichtlichkeit  nehmen. 

Hier  mögen  noch  einige  Worte  über  die  neue  Eintheilung  des 
Werkes  in  26,  statt  der  üblichen  in  24  Büchern  Platz  finden.  Der 
Herr  Herausgeber  hat  diese  Aenderung  getroffen  nach  Anleitung 
seiner  Codices  UP,  welche  bald  nach  Anfang  des  3.  Capitels  von 
Buch  XV  ein  grofses  den  Handschriften  der  ersten  Becension  feh- 
lendes Stück  einschieben,  in  welchem  dann  nach  Cap.  16  das  XVI. 
und  wieder  nach  23  Capiteln  das  XVH.  Buch  begonnen  wird.  Mit 
über  XVH  c.  2.  Zeile  20  der  zweiten  Becension  längt  dann  wieder 
an  zu  stimmen  über  XV  c.  8 Zeile  4 der  ersten  Becension.  Um 
diese  Concordanz  nicht  wieder  zu  stören,  lässt  der  Herr  Heraus- 
geber hier  inconscquenterweise  seine  Capitelzählung  fallen,  und 
geht  von  c.  2 gleich  auf  c.  8 der  älteren  Zählung  über,  so  dass  dann 
zuletzt  über  XV  und  über  XVH  der  jüngeren  Becension  gleich- 
mäßig mit  dem  Worte  administrasset  sohliefsen  und  beide  Bedac- 
tionen  nun  fortwährend  im  weiteren  um  zwei  Bücher  differiren. 
— Abgesehen  nun  davon,  ob  es  nicht  zweckmäfsiger  gewesen  wäre, 
jenes  Stück,  um  keine  Veranlassung  zu  Irrthümern  und  Weitläufig- 
keiten beim  Citiren  zu  geben,  nicht  in  den  Text  aufzunehmen, 
sondern  es  wie  Gruter  in  die  Noten,  oder  wie  Muratori  an  der  be- 
treffenden Stelle  unter  den  Text  zu  setzen,  muss  Referent  es 
wirklich  unbegreiflich  finden,  wie  eine  so  wichtige  Veränderung  der 
äufseren  Gestalt  eines  Buches  mit  keinem  Worte  in  der  Vorrede  er- 
wähnt werden  konnte,  geschweige  dass  zur  leichteren  Orientirung 
für  diejenigen , welche  bisher  ältere  Ausgaben  benutzten , irgendwo 
eine  vergleichende  Tabelle  der  Bücher  und  Capitel  alter  und  neuer 
Zählung  gegeben  worden  wäre.  Auch  im  com.  crit.  liber  XV  e.  3, 
wo  das  neue  Stück  eingeschoben  wird,  wird  dieser  Aenderung  mit 
keinem  Worte  gedacht.  Plötzlich  liest  man  S.  337  liber  XV  c.  13 
(Eyss.)  am  Bande  llil  Gruteri  und  S.  340  zur  Ueberschrift  libri 
XVI  Eyss.  die  Zeichen  XV  Gruteri.  Nach  diesen  rätselhaften  An- 
deutungen aber  wird  sich  niemand,  welcher  die  Grutersche  Aus- 
gabe nicht  selbst  kennt,  zurecht  finden  können.  Ebenso  wird  bei 
Eyss.  lib.  XVH  von  c.  2 urplötzlich  zu  c.  8 übergegangen,  weshalb, 
darüber  sucht  man  vergebens  in  irgend  einer  Note  Belehrung  zu 
erhalten. 

An  die  Erwähnung  dieses  für  den  Gebrauch  sehr  empfindlichen 
Mangels  möge  sich  noch  eine  damit  verwandte  Bemerkung  an- 
schliefsen.  Wenn  Ref.  mit  der  kritischen  Methode  des  Herrn  Her 
ausgebers  sich  im  allgemeinen  einverstanden  erklären  konnte,  so 
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gestaltet  sich  sein  Urtheil  anders,  wenn  die  praktische  allgemeine 
Verwendbarkeit  dieser  Ausgabe  bestimmt  werden  soll.  Man  wird 
hierbei  von  der  Frage  auszugehen  haben,  welchen  Werth  die  histo- 
ria  iniscella  an  und  für  sich  beanspruchen  kann.  Ist  dieser  ein 
ästhetischer,  verdient  sie  der  Sprache  halber  gelesen  zu  werden, 
oder  darf  sie  nur  in  historischer  Rücksicht  wegen  der  in  ihr  ent- 
haltenen Nachrichten  Beachtung  verlangen  ? Es  kann  keinem  Zwei- 
fel unterliegen,  dass  nur  das  letztere  bejaht  werden  darf.  Liegt 
aber  ihr  Werth  durchaus  auf  der  materiellen  Seite,  so  hätte  die 
ganze  Anlage  und  Einrichtung  der  Ausgabe  eine  andere  sein  müssen. 
Zur  leichteren  Orientirung  des  Historikers  war  es  unbedingt  zu 
wünschen,  dass  fortlaufende  Jahreszahlen  am  Rande  verzeichnet 
und  ebendaselbst  die  Stellen  der  Schriftsteller  angegeben  wurden, 
aus  denen  Stücke  in  die  hisloria  verarbeitet  werden.  Namentlich 
hätte  nach  dem  Erachten  des  Ref.  in  der  Ausgabe  eines  solchen 
Werkes,  welches  eigentlich  nicht  mehr  in  den  Kreis  der  classischen 
Schriften  gehört,  dessen  Studium  aber  doch  von  dem  Herausgeber, 
wie  der  coinm.  crit.  beweist,  besonders  den  Philologen  zugewiesen 
wird,  eine  längere,  womöglich  erschöpfende  litterar-historische  Ein- 
leitung nicht  fehlen  dürfen,  in  weicher  nach  Muratoris  Vorgang 
über  alle  hierher  gehörigen,  zutn  Theil  noch  contro versen  Fragen 
z.  B.  über  die  Personen  der  Bearbeiter,  ihre  Zeit,  die  Art  ihrer  Be- 
nutzung anderer  und  zwar  welcher  Autoren,  ihre  eigenen  Zuthaten 
u.  s.  w.  genügende  Auskunft  ertheilt  worden  wäre.  Eine  muster- 
gültige Bearbeitung  eines  ähnlichen  Schriftstellers  liefert  die  Aus- 
gabe des  Solinus  von  Theodor  Mommsen.  Von  alle  diesem  aber 
erfahren  wir  von  dem  Herrn  Herausgeber  so  gut  wie  gar  nichts. 
Ich  kann  ihm  daher  nicht  beistimmen,  wenn  er  praef.  S.  vi  be- 
hauptet : Longutn  est  de  scriptoribus  dicere,  quibus  Paullus  Diaconus 
et  Landulphus  Sagax  si  modo  hie  illius  opus  inceptum  auxit,  usi  sunt. 
In  dieser  Gestalt  hat  die  Ausgabe  überhaupt  nur  für  diejenigen 
Werth,  qui  Orosium,  1 ictorem,  Eutropium,  Anastasium  alios  a nostro 
excerptos  edituri  sunt,  ut  quid  multis  locis  ante  hos  mille  annos  illo- 
rum  scriptorum  codicibus  lectum  sit,  intelligant  (vgl.  praef.  S.  ui). 
Der  Phiiolog,  dem  diese  Absicht  fehlt,  und  der  Historiker  würden 
sich  auch  ferner  mit  einer  handlichen  Ausgabe  der  Gruterscben 
oder  Muratorischen  Recension  begnügt  haben,  wenn  ihnen  eben 
nichts  weiter  als  ein  blofser  Text  mit  verschiedenen  Varianten  ge- 
boten werden  sollte. 

Berlin.  Joh.  Friedr.  Fischer. 
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Deutsche  Schu  I gramma  tik  vnu  Gottfried  Gurcke.  Zweite  Auf- 
lage. Hamburg  bei  0.  Meifsner.  1867.  (4.  Auflage  Hamburg  1868.) 
140  S.  8. 

Schon  der  Umstand,  dass  von  Gurckes  Schulgramniatik  so 
schnell  eine  dritte  und  vierte  Auflage  nöthig  geworden  ist,  zeigt, 
dass  sich  das  Buch  in  kurzer  Zeit  viele  Freunde  erworben  hat, 
und  auch  wir  können  diesem  für  seine  Brauchbarkeit  sprechenden 
Zeugnisse  nur  heitreten.  Das  Buch  ist  so  angelegt,  dass  es  ebenso- 
wohl in  den  unteren  und  mittleren  Classen  höherer  Unterrichts- 
anstalten, als  auch  in  den  oberen  Abtheilungen  gut  geleiteter  Ele- 
mentarschulen mit  Erfolg  dem  Unterrichte  in  der  deutschen  Gram- 
matik zu  Grunde  gelegt  werden  kann.  Der  Verfasser  will  in  seiner 
Schulgrammatik,  wie  er  in  der  Vorrede  S.  iv  sagt,  nur  das  geben, 
..was  jeder  gebildete  Deutsche  als  Minimum  von  seiner  Mutter- 
sprache wissen  sollte“,  und  behält  sich  vor.  einen  zweiten  Theil 
nachfolgen  zu  lassen,  der  die  historischen  Erläuterungen  in  ver- 
vollständigter Form  getrennt  für  sich  enthalten  würde.  Auf  das 
Alt-  und  Mittelhochdeutsche  wird  daher  nur  sehr  selten  zur  Er- 
klärung bestimmter  sprachlicher  Gesetze  Bezug  genommen.  Die 
Grammatik  umfasst  zwei  Theile;  der  erste  Theil  S.  1 — 65  wird  als 
Wortlehre,  der  zweite  S.  65 — 114  als  Satzlehre  bezeichnet. 
Die  Wortlehre  enthält  folgende  vier  Abschnitte:  I.  Grammati- 
sche Grundbegriffe  S.  1 — 21  , II.  Wortbiegung  oder 
Flexion  S.  21 — 49,  III.  Wortbildung  S.  49 — 54,  IV.  Ortho- 
graphie S.  54 — 64.  Den  Inhalt  der  Satzlehre  bilden  folgende 
drei  Abschnitte:  I.  Der  einfache  Satz  S.65 — 94,  II.  Der  mehr- 
fache Satz  S.  95 — 110,  III.  Interpunction  S.  111 — 115. 
Den  Schluss  bildet  ein  Wortregister  S.  115 — 140.  Ungern  linden 
wir  die  Regeln  fiher  die  Interpunction  von  den  Regeln  über  Or- 
thographie getrennt.  — Dass  uns  zuerst  in  den  grammatischen 
Grundbegriffen  die  Elemente  der  Grammatik  und  somit  gleichsam 
eine  Grammatik  für  den  ersten  Anfänger  vorgeführt  wird,  wollen 
wir  gerade  nicht  tadeln,  wenn  dadurch  auch  manche  Wiederholun- 
gen bedingt  werden.  Dass  den  einzelnen  Regeln  durchweg  Bei- 
spiele vorausgeschickt  werden,  um  so  den  Schüler  praktisch  mit 
den  bezüglichen  Regeln  vertraut  zu  machen,  können  wir  nur  billi- 
gen. — Was  die  Worthiegung  oder  Flexion  anbelangt,  so  ist  dieser 
Abschnitt  im  ganzen  recht  angemessen  behandelt;  ganz  passend 
macht  der  Verfasser  bei  geeigneter  Gelegenheit  auf  Fehler  der  Um- 
gansgsprache  gegen  die  richtige  Flexion  aufmerksam.  Vgl.  z.  B.  §38 
über  die  Form  des  Plurals.  Wörter,  wie  Funke,  Friede,  Glaube, 
Name.  Sonne,  Buchstabe,  Gedanke,  Wille,  welche  auch  im  Nominativ 
die  Form  auf  en  nicht  verschmähen,  sowie  Fels  (oder  Felsen), 
Pfropfen  ( Pfropf ) und  das  Neutrum  Ilers,  möchten  wir  lieber  nach 
Analogie  des  Gothischen  einer  zweiten  Art  der  schwachen  De- 
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clinatiuu,  als  der  gemischten  Declination  zugewiesen  wissen.  S. 
Zeitschr.  f.  G.  W.  XX  S.  453  u.  f.  — Sehr  praktisch  sind  auch 
S.  30  die  Anmerkungen  über  den  Gebrauch  der  Personalpronomen. 
— Die  Behandlung  der  starken  Verba  kann  nur  Billigung  finden, 
wiewohl  das,  was  S.  42  Anm.  5 über  den  Rückumlaut  gesagt  wird, 
etwas  unklar  ist.  § 57  hätte  betont  werden  sollen,  dass  die  S t a m m - 
verba  als  solche  in  der  Regel  der  starken,  abgeleitete  Verba 
der  schwachen  Conjugation  folgen.  Geber  die  schwache  Con- 
jugation,  namentlich  über  den  Gebrauch  der  Bildungssilben  eie  und 
te  im  Präteritum  und  der  Endungen  et  und  t im  Participium  Per- 
fecti  hätte  mehr  gesagt  werden  sollen.  Bekanntlich  findet  sich 
die  Bildungssilbe  ete  bei  denjenigen  Verben,  deren  Stamm  auf  d 
oder  t auslautet,  sowie  bei  den  Verben:  atkmen,  teidmen,  segnen, 
ebnen,  öffnen , waffnen,  rechnen,  leugnen,  aneignen,  trocknen.  Eben- 
diese Verba  haben  auch  im  Participium  Perfecti  die  Bildungs- 
silbe et.  — Was  über  die  Wortbildung  S.  49 — 54  gelehrt  wird,  ist 
sehr  z weckmäfsig ; auch  die  historische  Grammatik  findet  in  diesem 
Abschnitte  die  angemessenste  Berücksichtigung.  Ob  der  Schüler 
den  Zusammenhang  zwischen  lang  und  gelingen,  hell  und 
hallen  aufzufassen  vermag,  dürfte  freilich  zweifelhaft  sein. 

In  der  Orthographie,  deren  Behandlung  übersichtlicher 
sein  könnte  (s.  Wilmanns  treffliche  Abhandlung  „lieber  die  Be- 
handlung der  Orthographie  in  orthographischen  Leitfäden“  in  der 
Zeitschr.  f.  G.  W.  XXIII  S.  48  u.  £.) , steht  der  Verfasser  im  all- 
gemeinen auf  dem  phonetischen  Standpuncte  und  verlangt  nur  in 
schwankenden  Fällen  statt  der  Vocalverdoppelung  den  ein- 
fachen Vocal,  sowie  unter  gleicher  Bedingung  Weglassung  des  h 
als  Dehnungszeichen  und  Schreibung  eines  I für  th.  ln  Wörtern, 
wie  Kaffee  und  Kameel,  hat  das  doppelte  e seinen  guten  Grund. 
Auch  möchte  ich  nicht  mit  dem  Verfasser  nemlich  und  Ermel  statt 
nämlich  und  Aermel  schreiben,  da  die  Substantivs  Name  und 
Arm  zu  nahe  liegen.  S.  § 75.  — Die  Schreibung  Br  od  statt  Brot 
(letztere  Schreibung  beruht  nur  auf  einem  mittelalterlichen  Laut- 
gesetz in  Bezug  auf  die  Verwendung  der  Tenues  im  Auslaute)  ist 
jedenfalls  trotz  dem  Widerspruche  des  Verfassers  vorzuziehen. 
Den  Gebrauch  der  grofsen  Anfangsbuchstaben  will  Gurcke  mög- 
lichst beschränkt  wissen. 

Was  die  Satzlehre  anbelangt,  so  macht  auch  in  diesem 
Theile  der  Verfasser  am  geeigneten  Orte  auf  Provinzialismen  und 
Freiheiten  der  Umgangssprache  aufmerksam.  Dagegen  hält  sich 
derselbe  für  berechtigt,  Ausnahmefälle  und  Eigenthümlichkeiten, 
die  sich  bei  Göthe,  Schiller  und  anderen  Heroen  unserer  Lite- 
ratur finden,  dem  Schüler  als  mustergültige  Beispiele  zur  Nach- 
ahmung hinzustellen,  was  gewiss  ebenso  falsch  ist,  als  aus  dem 
einen  oder  anderen  Ausnahmefalle,  der  sich  bei  Nepos  oder  Cä- 
sar oder  selbst  Cicero  findet,  eine  grammatische  Norm  ableiten 
zu  wollen.  Hat  doch  Göthe  selbst  nicht  verkannt,  dass  er  es  mit 
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der  grammatischen  Correctbeit  nicht  immer  genau  nehme.  — ln 
der  Satzlehre  befolgt  Gurcke  folgenden  Plan:  Zunächst  behandelt 
er  den  einfachen  Satz  und  zwar  a)  Subject  und  Prädicat,  b)  Prä- 
dicatsbestimmungen,  c)  Attribut,  d)  Adnominalbeslimmung,  e)  Ver- 
bindung gleichartiger  Satztheile.  Dadurch  wird  die  Des|jrechung 
des  Genetivs  an  zwei  Stellen  unter  b)  und  d)  nöthig.  — S.  73  wird 
„Ich  maCse  mich  keines  l'rtheils  an“  mit  Unrecht  gebilligt;  ebenso 
S.  76,  10  „Man  geht  mir  oder  mich  vorüber“,  mit  Berufung  auf 
Schiller.  § 99  S.  78  wird  mit  Berufung  auf  Beispiele  bei  Schiller, 
Göthe  u.  a.  gelehrt,  dass  die  Präjwsitionen  während,  wegen,  dies - 
seits,  jenseits  (jenseit)  aufser  mit  dem  Genetiv  auch  mit  dem 
Dativ  verbunden  werden  können.  Die  §§  104,  108  und  109  ver- 
dienen besonders  beachtet  zu  werden.  Im  zweiten  Theile  der  Satz- 
lehre wird  der  mehrfache  Satz  behandelt  und  zwar  in  folgender 
Ordnung:  a)  Verbindung  von  Hauptsätzen,  b)  Verbindung  von 
Hauptsätzen  mit  Nebensätzen,  c)  Nebensatzverbindungen,  d)  Un- 
vollständige Sätze,  e)  Perioden.  Im  § 117  (Relativsätze)  sind  die 
Regeln  S.  99 , 4 und  6 , nach  welchen  es  erlaubt  sein  sollte  zu 
schreiben  „Bonifacius,  welches  der  Apostel  von  Deutschland  werden 
sollte“  und  „das  Buch,  was  ich  lese“  unbedingt  zurückzuweisen, 
ebenso  die  S.  100,  9 angeführte  Kegel  über  die  Zusammenziehung 
der  Relativsätze.  — Sehr  gut  werden  § 1 1 9 die  directen  und  indi- 
recten  Anführungssätze  und  im  Anschlüsse  an  diese  die  Consccutio 
Temporum  behandelt,  ebenso  die  Umstandssätze  § 120.  — Sätze, 
wie  „Willst  du  dich  selber  erkennen“  oder  „Verstehe  ich  gleich 
nichts  von  lateinischen  Brocken“  möchte  ich  nicht  u nächte 
Hauptsätze,  sondern  versteckte  Conditional  und  Co n- 
cessivsätze  nennen.  — Sehr  oberflächlich  ist  die  Lehre  vom 
Periode u bau  § 124  behandelt;  auch  die  Beispiele  sind  nicht 
gut  gewählt.  Hätte  der  Verfasser  nur  Hoffman  ns  Rhetorik  zu 
Rathc  gezogen,  so  würde  er  uns  weit  mehr  befriedigt  haben.  Dass 
der  Verfasser  die  Lehre  von  der  Interpunction  nicht  hätte  von  der 
Orthographie  trennen  sollen,  ist  schon  oben  erwähnt.  Im  übrigen 
sind  die  über  die  Interpunction  gegebenen  Regeln  recht  einfach 
und  angemessen,  wiewohl  wir  den  Punct  nacli  dem  Vordersätze 
einer  mehrfachen  Periode  trotz  der  angezogenen  Autoritäten  für 
fehlerhaft  erklären  müssen. 

Beuthen  0.  S.  Dr.  Peters. 


Dr.  Theodor  Menke  Bibelatlas  in  $ Blättern.  1868.  Gotha.  Justus 
Perthes.  Geb.  3^  Thlr. 

Schon  aus  dem  Vorwort  lässt  sich  erkennen,  in  wie  gründ- 
licher Weise  sich  der  Herausgeber  auf  diese  kartographische  Leistung 
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vorbereitet  hat  und  welche  hohe  Aufgabe  ihm  vorschwebte.  Fast 
unabsehbar  ist  die  Ileihc  von  Beiträgen  zur  Geognosie  des  heiligen 
Landes  aus  alter  und  neuer  Zeit,  die  in  den  besseren  Büchern  der 
Gegenwart  bibliographisch  notirt  werden,  aber  die  treffliche  Anstalt 
von  Justus  Perthes  erlaubte  dem  Verf.,  aufser  den  bekannteren 
Hilfsmitteln  noch  manche  andere  zu  benutzen.  Das  so  entstandene 
Material  ist  nun  nicht  in  8,  sondern  in  mehr  als  90  Karten  und 
Kärtchen  anschaulich  gemacht.  Ich  hebe  aus  dieser  Fülle  nur  eini- 
ges heraus.  1.  Völkertafel  der  Genesis,  meist  nach  Knobel,  da- 
neben eine  Darstellung  nach  Josephus,  eine  Darstellung  der  Para- 
diesesströme, der  Homerischen  Gegenden.  II.  Die  nördlichen  Se- 
miten und  die  östliche  Hälfte  des  Mittclmeeres,  Reiche  Juda  und 
Israel,  Tyrus,  Ninive,  Babel.  III.  Die  zwölf  Stämme  Israels,  Jerusa- 
lem und  Umgegend,  Sinai  - Halbinsel,  Kanaan  zur  Zeit  Davids. 
IV.  Syrien  und  Phönicien  zur  Zeit  des  persischen  Reiches ; jüdische 
Ansiedelungen,  Jerusalem  zu  Nehcmiä  Zeit;  die  vier  Weltreiche 
Daniels.  V.  Judäa  und  Nachbarländer  zur  Zeit  Christi  und  seiner 
Apostel;  Jerusalem  nach  Toblcr,  Krafft,  Fergusson,  Sepp  u.  s.  w.; 
Reisen  Pauli.  VI.  Palästina  nach  dem  Onomastikon  des  Eusebius 
und  Hieronymus,  mehrere  alte  Darstellungen  aus  der  Tabula  Peu- 
tingeriana  und  anderen  alten  Itinerarien.  VII.  Das  heilige  Land  zur 
Zeit  der  Kreuzzüge,  Galiläa,  Jerusalem,  liingegend  von  Jerusalem. 
VIII.  Palästina  in  der  Gegenwart,  Jerusalem,  Umgegend  von  Jeru- 
salem, Uuter-Galiläa  u.  s.  w. 

Dies  ist  nur  das  hervorragende  unter  dem  vielen.  Die  Ausfüh- 
rung der  Karten,  ist  so  wie  man  sie  von  der  Perthesschen  Anstalt 
erwartet.  Die  letzte  Karte  freilich,  die  Darstellung  des  heiligen  Lan- 
des in  der  Gegenwart,  leidet  etwas  an  Undeutlichkeit  der  Gebirge- 
formatiou.  Und  wenn  daran  die  Ueberfülle  von  Namen  mit  Schuld 
ist,  so  reicht  wiederum  der  Raum  nicht  aus,  um  die  Vollständigkeit 
dieser  Namen  zu  erreichen.  So  wird  wohl  in  der  südlichen  Fort- 
setzung des  Dschebel  Sheikh  der  Teil  el  Faras  erwähnt,  aber  nicht 
Zeki,  und  so  vermisst  man  noch  einiges.  Aber  es  wäre  ungerecht, 
davon  zu  reden,  bei  einem  Werke,  das  wie  ich  glaube  auf  lange  Zeit 
tlie  Bedürfnisse  derer  befriedigen  wird,  die  nicht  geradezu  Forscher 
der  jüdischen  Geographie  zu  sein  den  Beruf  haben.  Möchte  Herr 
Menke  nur  bald  das  Handbuch  der  biblischen  Geographie 
herausgeben,  das  wie  er  im  Vorwort  erzählt  in  seinen  Ilauptpar- 
tien  druckfertig  ist.  Er  wird  in  diesem  jedenfalls  auch  zeigen,  warum 
er  über  Knobel  hinausgehend  die  Völkertafel  derGenesis  (Kap.  10) 
in  das  7.  Jahrhundert  vor  Christo  herabrückl  und  wie  er  dies  aus 
den  Kimmerier-  und  Scylhenzügen  folgert.  Die  biblische  Kritik  ist 
so  viel  ich  weifs  noch  immer  der  Ansicht,  dass  Genesis  10  dem 
Elohisten  angehört,  also  aus  Davids  Zeit  stammt  und  dass  nur 
einige  Verse  jünger  sind.  Hier  und  da  liegt  sogar  die  Vermuthung 
nahe,  dass  der  Elohist  einiges  im  10.  Kapitel  als  älteres  Material 
schon  vorgefunden  hat.  In  Bezug  auf  Tarsis,  das  der  Verf.  nach 
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dem  Vorbilde  anderer  mit  Tarschisch  identifirirt  stimme  ich  Bunsen 
bei,  der  an  Tarsus  in  Cilicien  denkt.  Auch  Put  (Phut)  scheint  nicht 
so  weit  östlich  gelegen  zu  haben.  Ich  erwähne  diese  Dinge  nur,  um 
den  Verf.  zur  baldigen  Herausgabe  seines  Handbuches  zu  reizen. 
Nach  dem  im  Lapidarstil  gehaltenen  Vorwort  zu  dem  vorliegenden 
Atlas  muss  es  ein  aufsergewöhnlich  lehrreiches  Buch  werden. 

S.  W.  H. 


Bemerkungen  und  Nachtrag  e zu  de  in  Krebs -Allgaj  ersehe  nAnti- 
barbarus  der  lateinischen  Sprache. 

Die  in  § 154  des  allgemeinen  Theils  aufgestellte  Norm  für  die  VV  i e d e r- 
holnng  der  ein  Mal  gesetzten  Präposition  ist  doeb  nicht  allgemein 
gütig;  die  besten  Autoren  haben  sich  oft  genug  nicht  an  dieselbe  gebunden. 
Vgl.  Caes.  B.  G.  1 44  10.  Se  illum  non  pro  amico,  sed  hoate  hnbiturum. 
Caes  1.  c.  VI  11  2.  Non  solura  in  omnibus  civitatibus,  sed  paene  etiarn 
siagnlis  doinibns  factiones  erant.  Liv.  VIII  31  Malle  apud  Samnites, 
quam  Romanos  victoriam  esse.  Liv.  1 2 Nee  sub  eodem  iure  solum,  sed 
etiarn  nomine  omnes  essent  Fabri  zu  Liv.  XXII  8 3 gibt  eine  grofse 
Menge  ähnlicher  Stellen  ans  Livius. 

Adtpisci.  Zum  Schutze  der  vom  Antibarbarus  verworfenen  Ausdrucks- 
weise  adipisci  aliquid  apud  aiiquem  habe  ich  schon  früher  auf  Cic.  Tusc. 
Disp.  V 3 7 verwiesen.  Aufserdcm  vgl.  Nep.  Theni.  6.  Plin.  Kpist.  IV  17  1. 

Annus.  Dass  dies  Wort  in  der  Bedeutung  „Lebensgefahr“  den  Zusatz 
aetatis  fordere,  ist  nicht  richtig,  wenn  man  die  Autorität  des  jüngeren  Pli- 
nius  gelten  lassen  will.  Vgl.  Plin.  Epist.  I 12  4. 

Canere  hat  zwar  das  Instrument  im  Ablativ  bei  sich,  allein  wenn  dies 
VerbuM  ein  Object,  wie  landes,  bei  sich  hat,  so  steht  auch  ad  neben  dem 
Namen  des  Instruments.  Vgl.  Cic.  Tusc.  Disp.  IV  2 3 ....  nt  canerent  a d 
tibiam  clarorum  virorum  landes.  Quint.  Inst.  Or.  1 10  10  ...  apud  quos 
laudes  heronm  ac  deorum  ad  citharam  ranebantur. 

Durare  ist  in  dem  Sinne  von  „dauern“  bei  Quintilian  und  dem  jungem 
Plinius  so  häufig,  dass  er  nicht  als  „fast  nur  poetisch“  zu  bezeichnen  ist. 
Vgl.  Quint.  Inst.  Or.  I 4 4 und  13.  I 2 20.  1 7 15.  I 11  18.  Plin.  Ep.  IV 
16  I.  V 16  5. 

Esse.  Aufdasclassischeessead...  in  dem  Sinne:  „zu  etwas  dienen“  hätte 
wenigstens  hingcwieseB  werden  sollen.  Vgl.  Caes.  B.  C.  III  101  2.  Cic.  Verr. 
V 15  33.  V 56  124. 

Fantes  ist  in  der  Bedeutung  „Begierde“  nicht  blos  poetisch.  Wenigstens 
spricht  Florus  kill  21  6)  von  fames  honorum. 

Genus.  Für  die  Verbindung  ludicrum  omnis  generis  ist  noch  zu  ver- 
weisen auf  Caes  B.  C.  III  63  5 Tormenta  cuiusqoe  generis.  Quint.  Inst. 
Or.  X 2 27  Aflectus  omnis  generis  movere. 

Gratulari.  Die  Verbindung  gratulari  alicui  pro  ....  findet  sich  bei  Plin. 
Ep.  IV  27  5. 
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Hutoricu s gebraucht  Quintilian  in  dem  Sinne  „Geschichtschreiber“  ganz 
gewöhnlich.  Vgl.  Iust.  Or.  I 6 11.  II  1 4.  X 2 21  u.  s.  w. 

Imponere.  Wenn  auch  Extrcmam  maoum  alicni  rei  imponere  nicht  ge- 
radezu empfehlenswert!)  ist,  so  ist  Extremam  lim  am  operi  imponere  wohl 
nicht  7.u  beanstanden.  Vgl  Plin.  Ep.  VIII  4 7. 

hiquam.  Nicht  blol's  dies  Wort  dient  nebst  sed,  ergo  und  igitnr  zur  Wie- 
deraufnahme einer  unterbrochenen  Rede,  sonderu  auch  ut  dico  (Cic.  in  Verr. 
II  14  36),  tarnen  (Cic.  Brut.  XXV  101.) 

Impedire  hat  selbst  Cic.  Off.  II  2 4 mit  dem  Infinitiv  verbunden.  Man 
w ird  es  also  anstandslos  gebrauchen  dürfen. 

Letum  hat  Liv.  I 51  und  II  40  gebraucht,  ohne  dass  an  beiden  Stellen 
er  gerade  „in  feierlicher  Rede“  schriebe.  Indess  w ird  es  in  der  Prosa  doch 
wohl  besser  gemieden. 

Meminisse  in  der  Bedeutung  „erwähnen“  findet  sich  auch  bei  Caes.  B.  C. 
Hl  108  1. 

Memorare.  Dass  dies  Wort  bei  Cicero  nicht  selten  sei,  habe  ich  schon 
früher  nachgewiesen.  Ich  füge  hinzu,  dass  Cicero  im  Passiv  dasselbe  persön- 
lich construirt.  Vergl.  Cic.  in  Verr.  IV  48  107  Henna,  ubi  ea,  quae  dico, 
gesta  esse  meuioraiitur,  cst  loco  perexcelao  atque  edito. 

Mens.  Dies  Wort  verhält  sich  zu  animus  wie  das  Besondre  zum  Allge- 
meinen. Wo  mens  steht,  wird  animus  anwendbar  sein  als  weiterer  Begriff, 
der  deu  engeren  einschliefst.  So  kann  Livius  sowohl  agitare  aliquid  (in) 
animo  (XXXV  28  2.  XXXXIV  18  1)  als  agitare  aliquid  (in)  mente  VII 
35  3)  sagen. 

Monere.  Die  Verbindung  dieses  Verbums  mit  dem  Dativ  in  der  Bedeu- 
tung reliquum  est,  relinquitur,  eine  Bedeutung,  welche  der  Antibarbarus  die- 
sem Verbum  abspricht,  ist  classisch.  Vgl.  Cic.  Or.  Phil.  II  5 1 1 Cuius  qui- 
dem  tibi  fatum,  sicut  C.  Curioni,  manct 

Nundare.  Es  ist  nicht  richtig,  dass,  wie  der  Antibarbarus  lehrt,  dies 
Wort  nur  von  mündlichen  Berichten  zu  gebrauchen  sei.  Der  jüngere  Pli- 
nius  gebraucht  es  ganz  gewöhnlich  von  brieflichen  Mittheilungen.  Vgl. 
Plin.  Ep.  V 9 1.  V 17  5.  VIII  11  1. 

Nutrire.  Dass  man  nur  alere  barbam  sage,  ist  irrig.  Hör.  Sat.  II  3 35 
sagt  Pascere  barbam. 

Opponere.  Das  deutsehe  „opponiren“  gibt  Cie.  Brut.  § 31  mit  Se  opponere. 
Er  sagt:  lis  se  opposuit  Socrates. 

Optare.  Dass  die  Phrase  optare  alicui  aliquid  nicht  blofs  von  etwas  bösem 
gebraucht  wird,  habe  ich  schon  früher  aus  Cicero  nachgewiesen.  Ich  füge  hin- 
zu Plin.  Ep.  IV  15  5.  Optamus  tibi  consulatum.  Meine  frühere  Ansicht,  dass 
die  Verbindung  optare  aliquid  ab  aliquo  sich  anf  die  Phrase  optare  a Dis  im- 
mortalibus  beschränke,  ist  nicht  haltbar;  Plin.  Ep.  IV  15  10  schreibt:  De- 
bent  autem  sapientes  viri  tales  quasi  liberos  a republica  accipere,  quales  a n a- 
tnra  solemus  optare. 

Pectus  im  Sinne  von  animus  hat  auch  Quint  Inst.  Or.  X 7 15  Pectus 
est,  quod  faeit  disertos. 

Persona.  Die  Verbindungen  personam  induere,  personam  ponere  hätten, 
da  einmal  die  einschlagende  Phraseologie  gegeben  ist,  aufgenommen  werden 
können.  Vgl.  Cic.  Off.  III  10  43. 

Piene  darf  unbedenklich  nachgebraucht  werden.  Es  scheint  auch  nicht 
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so  sehr  selten  zu  sein.  Es  steht  z.  B.  Caes.  B.  G.  III  3 1.  Cie.  de  div.  II 
4.  Plin.  Ep.  V 8 13. 

Potiri  mit  dem  Genetiv  dürfte  nicht  zu  beanstanden  sein ; es  hat  clasai- 
sehe  Autorität.  Cic.  Off.  III  32  113.  Castra,  quoruni  potiti  erant  Poeni. 
Cars.  B.  G.  I 3 a.  E.  Totius  Galliae  sese  potiri  posse  speraut. 

Praeoptare  wird  classisrh  mit  dem  Infinitiv  verbunden.  Vgl.  Caes.  B.  G. 

I 23  3 ....  multi  ut  praeoptarent,  scutum  manu  emittere  et  nudo  corpore 
pugn  a re. 

Recordari.  Dass  man  nur  recordari  de  aliquo  sage,  ist  nicht  richtig. 
Plin.  Paneg.  42  4 verbindet  auch  den  Acrusativ  der  Person  mit  diesem  Ver- 
bum. 

Saeculum  gebraucht  schon  Livius  von  den  Menschen  einer  Zeit. 
Vgl.  Liv.  III  20  Nondum  hacc,  quae  nunc  saeculum  tenet,  neglcgentia  Deum 
venerat. 

Sem ><l.  Kur  semei  et  (atque)  iterum  sagt  man  auch  seinel  aut  Herum. 
(Cic.  Brut.  90  308.) 

Süuilit.  Die  Verbindung  Vero  siiuilis  ist  bei  Livius  so  häufig,  dass  nur 
der  ängstlichste  Purismus  sie  beanstanden  kann.  Vgl.  Liv.  III  66  9.  VI  13  3. 
VIII  6 26.  X 20  5 u.  s.  w. 

Sub.  Der  Antibarbarus  fasst  mit  Weber  den  Gebrauch  von  sub  in  tem- 
poraler Beziehung  zu  enge.  Es  wird  auch  zur  Bezeichnung  des  Zeitpuncts 
gebraucht  Vgl.  Plin.  Ep.  IV  9 1.  Accusatus  est  sub  Vespasiano.  Eben  so 
Plin.  Ep.  VII  27  14.  IX  13  23. 

Timere.  Dass  tirnere  in  dem  Sinne  „Bedenken  tragen“  classisch  mit  dem 
Infiuitiv,  wie  das  in  diesem  Sinne  bei  vereri  häufiger,  bei  metuere  in  Prosa 
vielleicht  nie  geschieht,  verbuudeu  wird,  hätte  sich  anzomerken  der  Muhe 
wohl  gelohnt.  Vgl.  Caes.  B.  C.  1 64  3. 111  73  6. 

Titulut  hat  auch  Plin.  Ep.  V 13  3 vom  Titel  der  Bücher  gesagt 

{ hu*.  Mit  diesem  Worte  hat  auch  Quint.  Inst  Or.  112  2 keinen  Anstand 
genommen  tantum  zu  verbinden. 

piven.  Dass  Vivere  cum  aliquo  nicht  heifse:  „vertraut  mit  jemand 
leben,“  habe  ich  schon  früher  bestritten,  und  zwar  unter  Verweisung  auf 
Livins  uud  Cicero.  Zum  Leberfluss  lüge  ich  bei  Cic.  de  div.  II  4 iS um  quis 
haruspicem  consulit,  quemadmodum  sit  cum  parentibus,  cum  frntribus, 
cum  amiris  vivendum? 

Lirgnitz.  Güthling. 
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DRITTE  ABTHEILUNG. 

AUSZÜGE  AUS  ZEITSCHRIFTEN,  BERICHTE  ÜBER  VER- 
SAMMLUNGEN. 


Eine  Zeitschrift  für  Philosophie.  Bei  Gelegenheit  der  Sehleier- 
mseher-Keierist  eine  neue  philosophische  Zeitschrift  so  würdig  und  angemessen 
in  den  Kreis  der  Gebildeten  eingetreten,  dass  wir  nicht  umhin  können,  wei- 
tere Leserkreise  auf  dieselbe  hinzuweisen.  Wir  meinen  die  „Philosophi- 
schen Monatshefte“  von  J.  Bergmann,  Berlin,  Nicolaiscbe  Buchhand- 
lung (6  Hefte  3 Thlr.).  Die  „Monatshefte“  haben  nämlich  ihr  2.  Semester  mit 
einem  Doppelheft  begonnen,  das  zunächst  zwei  Artikel  über  Schleiermacher 
enthält.  Der  erste  von  Ernst  Bratuscheck  gibt  eine  ruhige  Würdigung 
Schleiermachers  als  Philosophen,  wobei  freilich  auch  der  Theologe  nicht  un- 
beachtet bleiben  kann,  wie  er  sich  gegen  Spinozismus  abzugrenzen  sucht  nnd 
wie  ihn  alles  zu  Plato  zurückfuhrt.  Ein  zweiter  Artikel  ist  von  J.  Ilülsma  nn, 
dem  emeritirten  Schulmann,  zur  Zeit  in  Bonn;  er  geht  bei  weitem  noch  mehr 
auf  das  Innere  Schleiermachers  ein,  schildert  ihn  uns  im  Gedränge  der  heutigen 
Parteien,  die  mit  tiefster  Pietät  einerseits,  mit  Aerger  andererseits  auf  ihn 
blicken.  Vor  allem  aber  führt  er  uns  zu  dem  Mann  selbst  mit  dem  hellen, 
grofsen  Sinn,  der  kräftigen,  durchsichtigen  Natur,  dem  aufopfernden  Vater- 
landsgefühl. Er  ist  besonders  bemüht  zu  zeigen,  wie  Schleiermacher  eine  cen- 
trale Natur  war,  die  ohne  bewussten  Zusammenhang  mit  dem  Gentrum  alles 
Seins  nicht  leben  konnte  und  auch  in  anderweitige  geistige  und  sittliche  Ar- 
beit immer  dieses  religiöse  Gefühl  mit  verweben  musste.  Wir  ahnen,  weshalb 
Schleiermacher  dieses  Gentrum  begrifflich  zu  bestimmen  seine  wissenschaft- 
lichen Bedenken  hat,  aber  dass  es  ihm  persönlich  ist,  ihn  hebt  und  trägt,  ist 
uns  unzweifelhaft.  Erlebt  im  Heiligen.  Ich  übergehe,  was  Hülsmann  von 
diesem  Standpunct  aus  Uber  die  Zukunft  der  Kirche  und  des  Staates,  den  Con- 
Oict  zwischen  Kultur  und  Christenthum  bemerkt.  Alles  ist  so  gehalten,  dass 
das  inuerste  Interesse  des  Menschen  erfasst  wird. 

Weiterhin  spricht  Dr.  Anton  Jonas  über  „den  transccndentalen  Idealis- 
mus Arthur  Schopenhauers  und  den  Mysticismus  des  Meister  Eckart“,  sodann 
Fr.  Hoffuiann  über  Baader  und  Schelling.  In  der  literarischen  Revue 
bespricht  J.  Hülsmanu  das  Buch  von  F.  A.  Lange  „Geschichte  des  Materia- 
lismus“, das  seiner  Zeit  so  viel  Aufsehen  gemacht  hat.  Er  bleibt  nicht  bei  dem 
Buche  selbst  stehen,  sondern  fragt,  welche  sittlich-religiösen  Folgen  es  haben 
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»erde,  w enn  die  in  dem  Werke  befolgten  naturwissenschaftlichen  Theorien 
in  die  gewöhnliche  Gedankensphäre  unserer  Gebildeten  gedrungen  sein  wür- 
den, ond  was  es  zum  Beispiel  bedeute,  wenn  Gange  die  Religion  „Dichtung11 
nenne.  Dafür,  dass  Lange  selbst  mit  diesem  Ausdruck  nicht  in  das  Gebiet  des 
Trostlosen  herabgesunken  sei,  führt  er  anderweitige  literarische  Zeugnisse 
desselben  Mannes  an,  aber  im  allgemeinen  ist  HüJsmaun  dieser  peripherischen 
Verflachung  gegenüber  nicht  ohne  Sorgen.  Sonst  euthält  das  Heft  noch  Anzei- 
gen von  Lottes  Aesthetik,  Hoppes  Logik  und  gibt  interessante  Berichte  aus 
der  Berliner  Akademie  der  \V  issenschaftcn  (Bonitz,  Haupt)  und  vom  Träger 
Philosophencongress. 


8CHUL-  UND  PERSONALNOTIZEN. 

Notizen  zur  amerikanischen  Schuhtatiitik. 

Ein  stattlicher  Bericht  von  264  S.  8.  über  das  städtische  Schulwesen  in 
Chicago  (aus  dem  August  des  Jahres  1867)  liegt  mir  vor,  ans  dem  ich  einiges 
hier  mittheile. 

Die  Stadt  Chicago  hat  200,600  Einwohner,  ist  also  uicht  ganz  so  bevöl- 
kert als  Hamburg.  Sie  hat  eine  Schulverwaltung  von  19  Personen  und  3 Sub- 
alternen. An  der  Spitze  stehen  eia  Präsident  und  ein  Vicepräsident,  es  folgen 
16  Mitglieder  aus  der  Bürgerschaft,  auf  bestimmte  Zeit  gewählt,  dann  kommt 
ein  technischer  Schulrath,  Superintendent  of  public  sehools.  Diese  Verwaltung 
arbeitet  in  nicht  weniger  als  15  Commissionen,  die  jedesmal  aus  3 Mitgliedern 
bestehen ; so  finden  wir  Commissionen  für  Bauten,  Cassenwesen,  Schulbücher 
und  Lehrgang,  Gesetzgebung,  Utensilien,  Lehrerprüfung,  Anstellung  der  Leh- 
rer, Prämienwesen,  deutsche  Sprache,  Gehaltswesen,  Abendschulen,  Musik 
und  eine  besondere  für  die  sogenannte  high  -school  Abtheilung,  also  unsere 
Gymnasialclassen. 

Das  städtische  Schulwesen  in  Chicago  umfasst  aufser  einer  Gymnasial- 
Abtheilung  18  gröfsere  Stadtschulen  (für  gehobenen  Elementar- Unterricht) 
und  3 kleinere  isolirte  Stadtschulen.  Diese  sämmtlicheu  Schulen  unterrichten 
circa  27,000  Schüler  und  Schülerinneo,  ohne  Anwendung  von  Schulzwang; 
von  den  Privatschulen,  die  daneben  noch  bestehen,  haben  wir  keine  genauere 
Kunde.  Nach  amerikanischer  Sitte  sind  in  den  Schulen,  die  Gymnasial- Ab- 
teilung mitinbegriffen,  sowohl  Knaben  als  Mädchen,  und  die  Zahl  der  Lehre- 
rinnen ist  mit  Ausnahme  der  high-school  gröfser  als  die  der  Lehrer. 

Es  unterrichten  an  der  high-school  8 Lehrer  und  4 Lehrerinnen,  an  den 
anderen  Schulen  17  Lehrer  und  288  Lehrerinnen,  das  macht  zusammen  mit 
2 Gesanglehrern  319  Lehrkräfte.  Diese  erhalten  zusammen  303,366  Thlr.  Be- 
soldung, das  ganze  städtische  Schulwesen  kostet  in  Chicago  576,000  Thlr. 
Mit  solchen  Opfern  ist  es  zu  erreichen,  vom  Schulgeld  ganz  abzusehen  und  so- 
gar noch  denen,  die  es  wünschen  müssen,  die  sämmtlicheu  Schulbücher  zu 
leihen. 

Selbst  bei  diesen  enormen  Ausgaben  räumt  die  betreffende  Commission 
mit  greiser  Offenheit  ein.  dass  die  Besoldung  ihrer  Lehrer  und  Lehrerinnen 
ungenügend  sei  und  geradezu  verdoppelt  werden  müsste.  Die  Lebensweise 
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ist  dort  oben  kostspielig.  Um  mit  Familie  in  Chicago  nur  eben  leben  zu  kön- 
nen,  sagt  die  Commission,  müsse  man  2000  Dollars,  also  2666  Tblr.  haben. 
Dann  habe  man  aber  noch  nicht  die  Möglichkeit,  für  die  Tage  der  Krankheit 
und  des  Alters  etwas  zurückzulegen.  In  der  Thnt  sind  unter  den  Besoldungen 
nur  wenige,  die  den  Betrag  von  2000 — 2400  Dollars  erreichen.  Das  Gehalts- 
maximum  einer  Lehrerin  geht  nur  bis  700  Dollars.  Beiläufig  wird  erwähnt, 
dass  dort  zu  Lande  ein  guter  Pfarrer  jährlich  4000 — 9000  Dollars  mache,  die 
besten  Advocaten  5000,  ja  10,000  Dollars,  die  besten  Aerzte  5000  Dollars 
verdienen. 

Wenn  wir  das  geringe  Einkommen  unserer  Lehrer  mit  aus  ihrer  ge- 
sicherten Lage,  dem  staatlichen  ehrenvollen  Aufträge,  der  sie  Uber  manches 
erhebt,  Pensionsberechtigung  u.  s.  w.  erklären,  so  ist  es  zu  sehen,  dass  damit 
wenig  erklärt  wird,  denn  in  Amerika,  wo  alles  dieses  fortfallt,  sind  Lehrer 
und  Lehrerinnen  auch  enorm  billig  zu  haben. 

Interessant  ist  noch,  dass  in  den  Elementarschulen  in  Chicago  schon  eine 
fremde  Sprache  getrieben  wird,  nämlich  die  deutsche  und  zwar  mit  gutem 
Erfolg,  ln  einer  Schule  war  allerdings  ein  Fünftel  der  Zöglinge  von  deutscher 
Abstammung,  in  einer  anderen  war  sogar  die  Majorität  deutscher  Natur.  Aber 
anch  eine  Classe  von  rein  amerikanischer  Abstammung  leistete,  und  dazu  bei 
einer  nicht-deutschen  Lehrerin,  recht  genügendes  bei  den  130  Zöglingen. 
Für  die  Leistungen  der  gymnasialen  Abtheilung  im  Deutschen  braucht  die 
betreffende  Commission  sognr  die  Bezeichnung  brillant,  während  die  im 
Französischen  weniger  anerkannt  werden  und  die  im  Lateinischen  und  Grie- 
chischen sogar  nach  unserni  Mafsstabe  das  Prädirat  mittelmäfsig  verdienen. 

Zur  Vergleichung  führe  ich  noch  einige  andere  amerikanische  Städte  auf. 


Bevölkerung. 

Lehrer. 

Lehre- 

rinnen. 

Schulaufwand 

Dollar*. 

Boston 

192,300 

66 

547 

776,375 

Baltimore 

212,418 

36 

375 

325,665 

Milwaukee 

68,000 

14 

70 

48,351 

New -York 

813,669 

200 

1868 

2,342,168 

Philadelphia 

800,000 

79 

1235 

877,757 

San  Francisco  ..... 

121,000 

25 

183 

427,668 

St.  Louis 

160,773 

18 

186 

306,361 

Es  ist  bekannt,  dass  die  Städte  diese  Ausgaben  nicht  ausschließlich  ans 
den  Umlagen  der  Bürger  bestreiten.  Die  Centralregierung  hat  schon  von  An- 
fang an  den  Sehnten  ein  36stel  des  Staatsterrains  geschenkt,  das  Einkommen 
aus  diesem  Fonds  ist  bedeutend,  im  Staate  Ohio  z.  B.  218,637  Dollars.  Außer- 
dem ist  im  Jahre  1836  die  Centralregierang,  um  sich  von  dem  Ueberfluss  in 
ihrem  Schatze  zu  retten,  dazu  übergegangeu,  den  einzelnen  Staaten  pro  rata 
Geschenke  zu  machen,  denn  an  ein  Rückzahlen  denkt  niemand,  auch  dieser 
„Depositen-Fonds“  ist  meist  für  die  Schulen  verwandt  worden.  Eine  Land- 
Schenkung  im  Juli  1882'dnrch  die  Agricultur-College-Acte  war  von  der  Cen- 
tralregicrung  an  die  Bedingung  geknüpft  worden,  dass  die  einzelnen  Staateu 
dafür  höhere  Schulen  für  realistische  Zwecke  stifteten.  Die  meisten  Staaten 
sind  darauf  eingegangen,  wiewohl  die  Einrichtung  der  betreffenden  Schulen 
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in  Folge  des  Bürgerkrieges  noch  nicht  stattgefuoden  hat.  Das  Einkommen  aus 
dieser  Quelle  beträgt  z.  B.  für  Ohio  37,000  Dollars. 

Die  Localkosten  für  den  Unterricht  sind  nichts  desto  weniger  für  einzelne 
Städte  bedeutend,  darum  ist  in  mehreren  auch  das  Schulgeld  eingeführt,  so 
wird  in  .New- York  auf  dem  Lande  429, S92  Dollars  nn  Schulgeld  eingenommen. 
Im  Westen  wird  deu  einzelnen  Städten  und  den  Eltern  weniger  zugemnthet, 
weil  mau  nus  dem  Suatsgeschenk  mehr  gemacht  hat. 

W.  H. 


Pertonalnotizen. 

A.  Königreich  Preufsen 

(cum  Theil  mm  Stiehl«  CentralbUtt  entnommen). 

Alt  ordentliche  Lehrer  wurden  angestellt:  a)  an  Gymnatien:  Sch.  C. 
Lnt ze  in  Sorau,  Coli.  Fritsch  in  Greiffenberg,  Sch.  C.  Dr.  Hempel  in  Salz- 
wedel, Coli.  Schwanefeld  aus  Verden  in  Göttingen,  Dr.  Glcue  aus  Lingen 
in  Lüneburg. 

b)  an  Progymnasien:  Sch.  C.  Dr.  Hennes  in  Andernach. 

c)  an  Realschulen:  Sch.  C.  Dr.  Löw  an  der  kgl.  B.  io  Berlin,  Sch.  C.  Dr. 
Bratuschecku.  Dr.  Pätz  an  der  Friedrichwerderschen  R.  in  Berlin,  Sch.  C. 
Dr.  Mann  in  Brandenburg,  Dr.  Geifsler  in  Wittstock,  Coli.  Mehuert  aus 
Breslau  in  Görlitz. 

Be  fördert  zu  Oberlehrern : o.  L.  Dr.  Gumlich  u.  Friedlaender  am 
Friedrichsgymn.  in  Berlin,  Dr.  Günther  in  GrciBenbcrg,  Dr.  Müller  in  Wit- 
tenberg, Dr.  Zernial  in  Burg,  Urban  in  Görlitz,  Bresina  in  Soest,  Dr. 
Simonsen  in  Haderslebeu,  Dr.Pctersen  in  Husum,  Dr.  Horn  in  Schles- 
wig, Petersen  in  Kiel,  Dr.  Hei m reich  in  Flrosburg,  o.  L.  Martiny  am 
Friedr.  Willi.  Gymn.  in  ßerlio,  o.  L.  Dr.  R.  Preu  fse  a.  d.  Realsch.  in  Aschers- 
leben, o.  L.  Dr.  Lampe  a.  d.  Louisenst.  Gewerbesch.  io  Berlin. 

Zum  Professor:  Oberl.  Dr.  Palm  am  Maria  Magd. -Gymn  in  Breslau. 

V ersetzt : o.  L.  Dr.  Böhme  aus  Potbus  als  Oberl.  nach  Pforta,  Oberl.  Dr. 
G.  Krüger  in  Charlottenburg  an  d.  latein.  Hauptschule  in  Halle,  OberL  Dr. 
Köpke  aus  Guben  an  d.  Gymn.  in  Charlotteoburg,  Dr.  Joh.  Richter  in  Ras- 
tenburg  an  d.  Gymn.  in  Meseritz,  Oberl.  W.  Hanow  in  Greiflenberg  an  d. 
Gymn.  in  Anclam,  Oberl.  Dr.  Clemens  vom  Friedrichswerdcrschen  an  d. 
Louisenst.  Gymn.  in  Berlin,  G.  L.  0.  Reichel  aus  Thorn  an  d.  Gymn.  in 
Charlottenburg. 

Verliehen  w urde  das  Prädicat  Oberlehrer  dem  o.  L Blum  in  Trier. 
Professor : dem  Oberl.  Dr.  David  Müller  an  d.  Friedrichswerdcrschen 
Gewerbesch.  in  Berlin. 

Allerhöchst  ernannt  resp.  bestätigt:  Dir.  Dr.  Nie  me y er  aus  Branden- 
burg zum  Dir.  des  Gymn.  in  Kiel,  Dir.  Dr.  Lotholz  aus  Rossleben  zum  Dir. 
d.  Gymn.  in  Zeitz,  Oberl.  Dr.  Ferd.  Schultz  zum  Dir.  d.  Gymn.  in  Charlot- 
tenburg, Dir.  Dr.  Kern  aus  Oldenburg  als  Dir.  d.  Gymn.  in  Danzig,  Dir.  Dr. 
Wentrup  aus  Salzwedel  als  Rector  in  Hossleben,  Oberl.  Dr.  Imhof  aus  Halle 
als  Dir.d.  Gymn.  in  Brandenburg,  Oberl.  Dr.  Assmus  aus  Meseritz  als  Dird. 
Gymn.  in  Salzwedel,  Dr.  Lauchert  aus  Danzig  als  Dir.  d.  Realschul,  in 
Perleberg. 

Genehmigt  die  H ohl  des:  o.  L.  Dr.  Pohl  a.  Medingen  zum  Rector  des  Pro- 
gymn.  in  Linz  a.  R. 
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B.  Königreich  Bayern. 

/tngetteUt  wurden:  Der  gepr.  L.  C.  nnd  bisherige  Assistent  Dr.  Nie. 
Wecklein  als  Studienlehrer  an  der  latein.  Sch.  des  Maximilians-Gymnasiums 
in  München,  der  gepr.  L.  u.  bisher.  Assist.  J.  E.  Kra  ns  als  Studienl.  an  der 
latein.  Sch.  der  Studienanst.  Landshut,  der  Stodienl.  an  der  isolirten  latein. 
Sch.  zu  Kitzingen  Joh.  Abert.  und  der  gepr.  L.  C.  u.  Classverweser  an  der 
Studienanst.  zu  St.  Stephan  in  Augsburg  J.  B.  Bauer  als  Studienl.  der  latein. 
Sch.  an  der  Studienanst.  zu  Passau,  der  gepr.  L.  C.  n.  Mathematik- Assist,  an 
der  latein.  Srh.  der  Studienanst.  zu  Passau  Jos.  Mayenberg  als  Studienl.  für 
Mathematik  an  der  genannten  Studienanst.,  der  für  das  Lehramt  der  französ. 
Sprache  gepr.  C.  u.  bisher.  Sprachl.  in  Bayreuth  E.  Walther  als  L.  für 
neuere  Sprachen  an  der  Studienanst.  in  Schweiufurt,  Dr.  E.  T rutzer  als  L. 
für  Mathematik  u.  Realien  an  der  isolirten  latein.  Sch.  zu  Kaiserslautern;  als 

L.  der  I.  Classe  an  der  isolirten  latein.  Sch.  daselbst  der  Gymnasialassist. 
E.  Reichenhart,  als  L.  der  1.  Classe  der  latein.  Sch.  zu  Memmingen  der 
Gymnasial-Assist.  H.  K ron,  als  Studienl.  der  latein.  Sch.  in  Eichstädt  der 
Assist.  F.  Ohlenschlager,  als  L.  der  oberen  Curse  und  Snbrertor  an  der 
isolirten  latein.  Sch.  zu  Hammelburg  der  L.  C.  der  Philologie  Dr.  K.  Har- 
tung, als  L.  der  Studienanst.  zu  Bamberg  der  Assist.  G.  Schra m m,  als 
Stodienl.  der  Mathematik  in  Eichstädt  der  Assist.  J.  Ilüdel,  als  StudienL  der 
Mathematik  zu  Bamberg  der  Assist.  J.  N.  Rapp,  als  L.  der  französ.  u.  engl. 
Sprache  an  der  Studienanst.  in  Straubing  der  gepr.  L.  J.  B.  Hiendl. 

Befördert  wurden:  Der  bisher.  Studienl.  an  der  latein.  Sch.  des  Ludwigs- 
gyran.  in  München  G.  Späth  zum  Gvmnasialprof.  am  Maximiliansgymn.  das., 

M.  Kiderlin,  bisher.  Studienl.  in  Memmingen  als  Subrector  u.  L.  der  IV. 
Classe  der  isolirten  latein.  Srh.  in  Nürdlingen;  auf  die  Lehrstelle  der  111.  CI. 
der  latein.  Sch.  zu  Kaiserslautern  der  dortige  Studienl.  der  II.  CI.  N.  Feeser, 
auf  die  Lehrstelle  der  II.  CI.  der  latein.  Sch.  das.  der  Studienl.  B.  Müller, 
der  bisher.  Studienl.  an  der  isolirten  latein.  Sch.  zu  Ingolstadt  J.  Hein  dl  als 
L.  der  II.  CI.  der  latein.  Sch.  der  Studienanst  zu  Hegensburg,  der  Studienl.  an 
der  isolirten  latein.  Sch.  zu  Dürkheim  A.  Nu  sch  zum  Studienl.  an  der  latein. 
Sch.  der  Studienanst.  zu  Speyer. 

Verteilt  wurden:  Der  Studienl.  an  der  latein.  Sch.  des  Wilhclmsgymn. 
in  München  Dr.  J.  Stanger  als  Studienl.  au  die  latein.  Sch.  des  Ludwigs- 
gymu.  und  der  Studienl.  an  der  latein.  Sch.  der  Studienanst.  Laudshut  Jul. 
Ei  11er  in  gleicher  Eigenschaft  an  die  latein.  Sch.  des  Wilhelmsgymn.  in 
München. 

Quieicirt  wurden:  Der  bisher.  Prof,  am  Maximiliansgymn.  in  München 
Fr.  J.  Lauth  in  seiner  Eigenschaft  als  Gymnasialprof.,  zugleich  ernannt  zum 
Ehrenprof.  für  Aegyptologie  in  der  philosophischen  Facultat  der  Universität 
München,  der  Studien),  an  der  latein.  Sch.  der  Studienanst.  zu  Passau 
Jos.  Fisch. 
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ERSTE  ARTHEILUNG. 


ABHANDLUNGEN. 


Die  deutsche  Metrik  iu  der  Schule. 

Dass  für  die  Art,  wie  die  deutsche  Metrik  in  unseren  Gymna- 
sien und  Realschulen  behandelt  werden  soll,  sich  keine  feste  Norm 
gebildet  hat,  wird  jeder  zugeben.  Einige  Lehrer  sind  nicht  zufrie- 
den die  wichtigsten  metrischen  Formen  dem  Schüler  zum  Ver- 
ständnis zu  bringen,  sondern  sie  verbrauchen  die  edle  Zeit,  indem 
sie  sich  bis  zu  den  verlegenen  Sestinen,  Madrigalen  und  Trioletten 
versteigen  oder  mit  Regeln  über  den  deutschen  Hexameter  noch 
über  Platen  hinausgehen  wollen.  Andere  wieder  können  oder  wol- 
len den  Schülern  nicht  einmal  die  einfachsten  Punkte  der  deut- 
schen Metrik  klar  machen,  indem  sic  sich  damit  entschuldigen  dass 
die  erforderlichen  metrischen  Kenntnisse  ja  in  den  lateinischen 
und  griechischen  Stunden  dem  Schüler  zur  Genüge  mitgetheilt 
würden:  worin  die  deutsche  Metrik  sich  von  der  antiken  unter- 
scheidet, das  halten  sie  für  so  elementar  und  selbstverständlich, 
dass  es  getrost  dem  Schüler  selbst  überlassen  werden  könne. 

Beide  Extreme  sollen  vermieden  werden.  Ehe  aber  versucht 
wird  das  Mals  der  metrischen  Kenntnisse  festzustellen,  welches  in 
der  Schule  gelehrt  werden  soll,  noch  eine  Bemerkung  über  den 
Lehrer  selbst.  Das  Gebiet  der  deutschen  Metrik  ist  grofs  und  ein- 
zelne Theile  derselben  sind  nicht  gerade  leicht.  Der  Lehrer  muss 
aber  auch  hier  wie  in  allen  andern  Gegenständen  aus  dem  Vollen 
schöpfen  können.  Wie  der  Philologe,  der  nur  den  üvid  Vergil  Ho- 
mer lesen  lässt,  mit  geringeren  metrischen  Studien  wird  auskom- 
men  können  als  der  welcher  den  Horaz  und  den  Sophokles  inter- 
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pretirt,  so  mag  aucli  der  Lehrer  des  Deutschen  in  den  unteren 
Classen  sicli  allenfalls  mit  den  metrischen  Kenntnissen  begnügen, 
die  er  aus  einem  elementaren  Leitfaden  sich  zusammengelesen  hat') : 
vor  allem  Construiren  auf  eigene  Hand  muss  er  sich  sorgfältig  hü- 
ten. Beim  Unterricht  in  den  unteren  Gassen  siud  andere  Sachen 
zu  betonen  als  die  Metrik-,  bei  der  Lectüre  der  leichten  Gedichte 
wird  das  natürliche  Gefühl  den  Schüler  meistens  das  Richtige  treffen 
lassen,  die  Fehler  der  Unbeholfenen  wird  der  Lehrer  verbessern, 
doch  ohne  sich  grofs  auf  metrische  Excurse  einzulassen.  Für  den 
deutschen  Unterricht  in  den  oberen  Gassen  sind  dem  Lehrer  aufser 
gründlicher  Kenntnis  der  antiken  Metrik,  die  man  ja  bei  jedem 
Philologen  voraussetzen  darf,  ernstliche  Studien  in  der  altdeutschen 
Metrik  unerlässlich : er  muss  sich  durch  genaue  Lectüre  wenigstens 
einiger  mittelhochdeutscher  Gedichte  in  die  alte  Metrik  einge- 
wöhnt haben.  Das  blofse  Notiznehmen  von  dem  Wesen  der  He- 
bungen und  Senkungen  würde  ihm  ebensowenig  nützen  als  etwa 
einem  Schüler  in  der  griechischen  Metrik  die  Bemerkung  dass 
- „ als  Daktylus  oder  als  Anapäst,  ^ w als  Iambus  oder  als 
Trochäus  gelesen  werden  könne,  wenn  nicht  damit  häufige  Uebung 
verbunden  würde. 

Gerade  weil  für  die  deutsche  Metrik,  über  die  doch  die  an- 
dern Anforderungen  an  den  deutschen  Unterricht  nicht  vernach- 
lässigt werden  dürfen,  nur  ein  sehr  bescheidenes  Mafs  von  Zeit 
bleibt,  ist  es  nothwendig  dass  der  Lehrer  versteht,  wissenschaft- 
lich richtig  und  in  präciser  Form  den  Schülern  die  Dinge  mitzuthei- 
len,  deren  Kenntnis  man  von  einem  wissenschaftlich  gebildeten 
Manne  verlangen  kann.  Eine  selbständige  Behandlung  der  Metrik 
in  irgend  einer  Gasse  halte  ich  für  ungeeignet. 

Die  Gasse,  in  der  zuerst  metrische  Belehrung  an  die  Lectüre 
anzuknüpfen  ist  — ich  spreche  zunächst  vom  Gymnasium  — 
ist  Tertia,  ln  den  drei  unteren  Gassen  sind  die  Elementarkennt- 
nisse im  Deutschen  befestigt,  oder  sollen  es  doch  sein:  einzelne 
formale  Mängel  zu  besprechen  ist  wiederholt  dringende  Veranlas- 
sung bei  den  Aufsätzen.  Der  deutsche  Unterricht  in  Tertia2)  soll  für 


')  Es  map  aher  beiläufig  bemerkt  werden  dass,  so  lange  noch  ein  eigenes 
wissenschaftliches  Buch  über  deutsche  Metrik  mangelt,  A.  Kobcrsteius  Lite- 
raturgeschichte (besonders  2,  1086  — 1171)  die  ausführlichste  und  gründ- 
lichste Arbeit  über  diesen  Gegenstand  ist. 

*)  luden  wir  den  wohl  erwogenen  Vorschlag  unsers  geschützten  Herrn 
Mitarbeiters  über  Abgrenzung  uud  Anordnung  des  Unterrichtes  in  deutscher 
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Secunda  vorbereiten  durch  Vorübungen  — dieser  bescheidene  Na- 
me wird  der  geeignetste  sein  — zum  Diaponiren;  aufserde m soll 
der  Schüler  bekannt  gemacht  werden  mit  den  Hauptsachen  der 
modernen  deutschen  Metrik. 

Der  Hexameter  und  der  Pentameter  wird  bei  der  Einführung 
in  den  üvid  und  den  Homer  ausführlich  besprochen : dadurch  wird 
die  Aufgabe  des  deutschen  Unterrichtes  sehr  leicht,  da  an  bekanntes 
anzuknüpfen  ist.  Es  wird  kurz  das  Historische  über  den  deutschen 
Hexameter  gegeben;  aufser  Klopstuck ')  werden  Göthe,  Schiller, 
Voss , Fialen  genannt.  Auf  die  Vervollkommnung  des  Verses  bei 
den  beiden  letzten  wird  bei  der  Lectüre  hingewiesen;  erwähnt  wird 
auch,  dass  selbst  Voss  noch  ziemlich  oft  einen  Trochäus  statt  des 
Spondeus  setzt  und  man  uicht  versuchen  soll  durch  Annahme  von 
griechisch-lateinischer  Position  den  Spondeus  zu  retten.  Auf  einer 
Seite  der  Vossischen  Ilias  findet  man  z.  B.  folgende  Trochäen: 
Jene  sprächs  3,  395.  428.  Jene  trat  423.  tief  erstaunte  398.  auch 

i t 

den  Busen  397.  wöhlbevAlkerten  400.  überwind  404.  Troerin- 
nen  412.  einen  Sessel  424.  Dazu  mag  man  das  fehlerlose  Disti- 
chon halten,  durch  welches  der  romantische  Oedipus  das  Räthsel 
der  Sphinx  löst,  während  Kindeskind,  der  Dichter  des  Daktylus 
Holzklotzpflock,  von  ihr  in  den  Abgrund  gestürzt  wird.  Neben  dem 
Daktylus  wird  kurz  erwähnt  der  Anapäst.  Der  Gegensatz  zwischen 
gereimten  und  reimlosen  Versen,  ebenso  der  zwischen  strophischer 
und  unstrophischer  Dichtung  w ird  klar  gemacht  Die  kurzen  Reim- 
paare sind  dem  Schüler  schon  aus  früheren  Classen  durch  Uhlands 
Gedichte  bekannt,  Göthes  Legende  und  Rückerts  Parabel  werden 
in  Tertia  besprochen.  Der  Alexandriner  darf  wegen  Freiligraths 
und  Rückerts  Erneuerung  und  schon  wegen  des  Geibelschen  Ge- 


Metrik  gern  zur  Veröffentlichung  bringen,  brauchen  wir  wohl  kaum  ausdrück- 
lich zu  bemerken,  dass  in  Betreff  der  Vertheilung  des  Stoffes  auf  die  ein- 
zelnen Classen  manche  Punkte  in  Zweifel  können  gezogen  werden,  und  sich 
auch  schwerlich  mit  Sicherheit  bestimmen  lassen,  ohne  specielles  Eingehen 
auf  den  gesammten  Lehrplan  für  den  deutschen  Unterricht.  — Die  nachher  er- 
wähnte Krage  über  das  Lesen  mittelhochdeutscher  Dichtungen  an  Gymnasien 
im  Urtexte  oder  in  der  Uebersetzusg  wird  nächstens  in  dieser  Zeitschrift  einer 
besondern  Erörterung  unterzogen  werden.  Anm.  d.  Red. 

')  Die  dentschen  Hexameter  vor  Klopstoek  bleiben  aufgespart  für  eine 
beiläufige  Bemerkung  io  Prima.  Mancher  Primaner  w ird  Leasings  Briefe  die 
neueste  Literatur  betreffend  lesen;  der  Lehrer  wird,  was  im  18.  Brief  gesagt 
wird,  ans  W.  Waekernagels  Geschichte  des  deutschen  Hexameters  1831  leicht 
etwas  erweitern  können. 

22* 
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dichtes  Sanssouci  nicht  übergangen  werden.  Die  gelesenen  Balladen 
geben  Beispiele  für  die  Strophen,  irgend  welche  Art  von  Vollstän- 
digkeit wird  kein  verständiger  Lehrer  erstreben  wollen.  Besondere 
Aufmerksamkeit  wird  der  modernen  Nibelungenstrophe  zuzuwen- 
den sein,  die  zwar  früher  schon  gebraucht  (Koberstein  2,  1152) 
doch  Uhlands  Eigenthum  bleibt:  auf  ihn  geht  der  vielfältige  Ge- 
brauch der  Strophe  bei  den  neueren  Dichtern  zurück.  Mit  durch- 
gereimten  Cäsuren,  achtzeilig,  erscheint  sie  in  Uhlands  Märchen 
und  im  Schenk  von  Limburg  sowie  in  Th.  Fontanes  preufsischen 
Feldherren ; schlecht,  so  dass  man  an  Kaspar  von  der  Rön  erinnert 
wird,  gebraucht  sie  Honcamp  in  dem  Gedicht  des  Stauflachers  Frau, 
das  in  Echtermeyers  Sammlung  noch  behalten  ist.  Von  den  For- 
men, welche  besonders  durch  die  Romantiker  eingeffihrt  sind,  wer- 
den Sonett,  Terzine,  ottave  rime  und  Ghasel  an  Beispielen  des 
Lesebuches  erklärt;  die  übrigen  sind  zu  übergehen.  Bei  den  ottave 
rime  wird  auch  die  unregelmäfsige  Form  erwähnt,  die  Schiller  nach 
Wielauds  Art  in  der  Vergilüberselzung  anwendet. 

In  Secunda  soll  neben  Vergil  und  Homer  das  deutsche  Epos 
behandelt  w erden.  Die  Frage,  ob  mau  die  Nibelungen  in  der  Ueber- 
setzung  oder  im  Urtext  lesen  soll,  ist  viel  erörtert:  man  scheint 
sich  allmählich,  mit  Recht  wie  mich  dünkt,  für  den  Urtext  zu  ent- 
scheiden. Aber  selbst  wenn  die  Uebersetzung1)  gelesen  wird,  darf 
die  Besprechung  der  altdeutschen  Metrik  nicht  umgangen  oder  oben- 
hin abgethan  werden.  Nachdem  das  Wesen  der  Hebungen  und  Sen- 
kungen und  ihr  principieller  Unterschied  von  der  heutigen  Ver- 
messung gezeigt  ist,  werden  besonders  drei  metrische  Formen  zu 
erörtern  sein.  Zunächst  die  Nibelungen-  und  die  Kudrunstrophe, 
die  sich  bei  der  Lectüre  des  Originals  sicher  einprägen ; ein  kurzer 
Hinweis  auf  die  vorhin  erwähnte  moderne  Nibelungenstrophe  ver- 
steht sich  von  selbst.  Dann  werden  die  mhd.  kurzen  Reimpaare 
besprochen:  ihre  Entartung  zum  Knüttelvers  und  ihre  Wieder- 
einführung durch  Göthe  wird  in  Prima  bei  der  Literaturgeschichte 


')  In  diesem  Falle  sollte  mau  keine  andere  Uebersetxung  nehmen  als  die 
Siinrocksche.  Fast  gar  nicht  im  Schulgebrauch  zu  aeio  scheinen  Siinrockj 
‘Zwanzig  Lieder  von  den  Nibelungen.  Bonn  1S40',  und  doch  gewähren  sie 
wegen  ihres  malzigen  Umfanges  einen  grofgen  Vortheil.  Die  Vorrede  enthält 
eine  klare  Erörterung  Simrocks  darüber  wie  seine  Verse  zu  leseu  sind.  Für 
die  Lectüre  des  Urtextes  werden  sich  am  meisten  em|>fehlcu  die  Grundzüge 
der  mhd.  Yerskuust  in  Emst  Martins  mhd.  Grammatik  (Berlin  1S67  3.  Ausg.i 
S.  16—22. 
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Vorkommen,  kann  aber  auch  hier  gleich  kurz  erwähnt  werden. 
Endlich  ist  wichtig  das  Gesetz  über  den  Auf-  und  Abgesang  in  der 
Lyrik,  da  hierdurch  allein  ein  Verständnis  des  strophischen  Baues 
der  Kirchenlieder  möglich  wird.  Und  umgekehrt  wird  der  Schüler 
auch  leicht  das  rnlid.  Gesetz  begreifen,  wenn  es  an  den  Kirchen- 
liedern aufgezeigt  wird:  hier  lehrt  die  Melodie  selbst  in  solchen 
Liedern  die  Dreitheiligkeit  erkennen,  wo  das  Metrum  an  und  für 
sich  zweitheilig  erscheint,  z.  B.  Befiehl  du  deine  Wege,  Schmücke 
dich,  o liebe  Seele,  und  in  den  alexandrinischen  Nun  danket  alle 
Gott,  0 Gott  du  frommer  Gott.  Besonders  kunstvolle  Strophenfor- 
men  wie  Straf  mich  nicht  in  deinem  Zorn,  Ein'  feste  Burg  ist  un- 
ser Gott,  Eins  ist  Noth,  ach  Herr,  dies  Eine  sind  in  folgender  Weise 
zu  erläutern: 

Wie  schön  leuchtet  der  Morgenstern 
Voll  Gnad'  und  Wahrheit  von  dem  Herrn! 

Du  softe  Wurzel  Jesse, 

Du  Sohn  Davids  aus  Jacobs  Stamm, 

5 Mein  König  und  mein  Bräutigam, 

Hast  mir  mein  Herz  besessen, 

Lieblich, 

Freundlich, 

Schön  uud  herrlich,  groft  und  ehrlich,  reich  von  Gaben, 

10  Hoch  und  sehr  prächtig  erhaben. 

I Aufgesang,  erster  Stolle  1 — 3,  zweiter  Stolle  4 — 6.  II  Ab- 
gesang 7 — 10;  in  der  neunten  Zeile  Binnenreime,  deren  Unter- 
schied vom  Endreim  deutlich  die  Melodie  zeigt. 

Der  altdeutsche  Vers  wird  aber  den  Schülern  schon  in  den 
unteren  Classen  begegnen,  in  einigen  Gedichten  von  Simrock. 
Hier  wird  sich  der  Lehrer  damit  begnügen,  dass  er  in  den  beiden 
Fällen  auf  richtige  Betonung  hält:  wenn  vor  der  ersten  Hebung 
keine  Senkung  steht  (also  ein  scheinbar  trochäischcr  Rhythmus  ent- 
steht) wie 

Für  das  Bisschen  Scbieften  ist  die  Quäl  zu  läng. 

Das  im  Herbst  der  Junker  zuletzt  bestellt, 
und  wenn  die  Senkung  zwischen  zwei  Hebungen  fehlt,  z.  B. 

Mit  neun  Kugeln  schoss’  ich  den  schönsten  Nenner  hinein. 

f I 

Nun  hast  du  neun  Nächte 
in  schlafloser  Nacht. 

Arndts  Lied  vom  Feldmarschall  wird  auch  oft  hierher  gerech- 
net, z.  B.  von  Phil.  Wackernagel  (Auswahl  deutscher  Gedichte, 
3.  Ausg.  1838  S.  xxn),  der  die  achte  Strophe  so  anführt 

Bei  Leipzig  auf  dem  Pläne,  o schöne  Ehrenschiächt! 

Da  bräch  er  den  Franzosen  in  Trümmer  Glück  nnd  Mächt. 
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Da  liegen  sie  so  sicher  nach  letztem  hartem  Fäll, 

Da  ward  der  alte  Blücher  ein  Feldmärschäll. 


Aber  in  diesem  Liede  ist  durch  die  allbekannte  Melodie  nicht 
nur  das  Metrum,  sondern  auch  der  Wortlaut  vielfach  corrumpirl; 
ich  setze  die  achte  Strophe  nach  Arndts  Ausgabe  der  Gedichte  von 
1 840  her  und  füge  die  richtigen  Ictus  hinzu. 

Boi  Leipzig  auf  dem  Pläne,  o herrliche  Schiächt  I 

Da  bräch  er  den  Franzosen  das  Glnck  nnd  die  MächL 


Da  liegen  sie  sicher  nach  blutigem  Fäll, 

Da  wärd  der  Herr  Blücher  ein  Feldmärschäll. 


Man  sieht,  dass  die  zweite  Hälfte  der  Strophe  anders  ist  als 
die  erste;  die  der  Melodie  gemäfse  Umgestaltung  des  Textes')  macht 
beide  Hälften  gleich.  Dies  zeigt  sich  auch  deutlich  an  den  beiden 
letzten  Zeilen  des  Liedes,  die  in  der  Ausg.  von  1840  lauten 
Dem  Siege  entgegen,  zum  Rhein,  über’n  Rhein  1 
Du  tapferer  Degen,  in  Frankreich  hinein. 

in  der  Umarbeitung  (z.  B.  Masius  Lesebuch  2.  Ausg.  2,  635) 

Du  reit  dem  Glück  entgegen,  zum  Rhein  und  über’n  Rhein! 

Du  alter  tapfrer  Degen,  und  Gott  soll  mit  dir  sein! 

Das  Schema  des  Gedichtes  ist  aber  einfach 

Zeile  1.  2 „ _ w | „ „ _. 

Zeile  3.  4 _ „ | 


')  Gin  paar  andere  Beispiele  dafür  seien  Luthers  Gin’  feste  Burg  und  das 
horazische  Integer  vitae.  Die  drei  ersten  Zeilen  des  Abgesanges  lauteten  in 
Luthers  Liede  ursprünglich 

der  ält  böse  feind 
mit  ärnst  ers  ytzt  meint, 
gros  macht  vnd  viel  last 

also  jede  Zeile  zu  fünf  Silben;  jetzt  liest  man  überall  sechs  Silben,  nur  3,  7 
thut  er  um  doch  nicht  und  4,  7 last  fahren  dahin  haben  sich  von  der  Silben- 
vermehrung frei  erhalten.  Ph.  Wackernagel,  Kirchenlied  3,  20  spricht  nur  von 
der 'Unart,  der  ersten  Zeile  des  Abgesanges  jeder  Strophe  statt  fünf  Silben 
sechs  zu  geben’.  Von  den  S.  21  mitgetheilten  niederdeutschen  Testen  hat  der 
von  1530  die  Verlängerung  viermal:  de  olde  böte  viendt  1, 5.  groth  macht  vnde 

vel  lyst  1,  7.  de  Here  Zebaoth  2,  7.  ico  tuwer  he  tick  stell  3,  6;  der  von  1531 
nur  einmal  in  2,  7.  In  dem  horazischen  Liede  substituirt  die  Melodie  für 
Zeile  1 — 3; 

— — v — C,  wie  deutsche  Strophen  zeigen,  die  nach  der 

Melodie  gedichtet  sind,  z.  B. 

Danket  dem  Schöpfer!  grofs  ist  seine  Liebe. 

Väterlich  sorget  er  für  seine  Kinder. 

Hoch  sei  sein  Name  stets  von  uns  gepriesen! 

Dank  dir,  Jehovab! 
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Für  Prima  bleibt  die  Alliteration  und  der  althochdeutsche 
Versbau,  die  bei  der  Geschichte  der  älteren  Literatur  eine  Erörte- 
rung von  selbst  verlangen.  Ich  betone  ganz  besonders  die  Noth- 
wendigkeit  die  Alliteration  corr  ect  darzustellen,  damit  endlich  die 
groben  Faseleien  vermieden  werden,  welche ‘gutes  Geschlecht,  Zan- 
gen zerreifsen’  u.  dgl.  für  allitcrirend  halten,  und  damit  dem  Unfug, 
der  leider  noch  so  sehr  mit  der  Alliteration  in  griechischen  und 
lateinischen  Gedichten  getrieben  wird,  ein  Ziel  gesetzt  werde.  Zur 
Wiederholung  und  Vervollständigung  der  Metrik  bietet  die  Literatur- 
geschichte wiederholte  Veranlassung.  Man  ist  einig  darüber  dass 
die  Zeit  von  1250  bis  1750  nur  in  knapper  Uebersicht  behandelt 
werden  soll:  das  Kirchenlied  und  Opitz  dürfen  da  nirht  vergessen 
werden.  Der  Metriker  Opitz  hat  ja,  wie  gering  man  den  Werth  des 
Dichters  anschlagen  mag,  für  die  Gegenwart  die  gröfste  Wichtig- 
keit. — Die  antik  gemessenen  Oden  machen  dem  Primaner,  der  die 
horazischen  Metra  genau  kennen  lernt,  keine  Schwierigkeit.  Die  von 
Klopstock  und  Platen  frei  erfundenen  Malse  müssen  erwähnt 
werden,  namentlich  auch  Platens  Hymnen : ist  dem  Schüler  auch 
Platens  Vorbild  Pindar  nicht  bekannt,  so  ist  er  doch  durch  die  tra- 
gischen Chöre  genügend  für  die  Hymnen  vorbereitet.  Auf  Göthes 
freie  Rhythmen  führt  die  LectAre  der  Iphigenie.  Dass  hier  wie  bei 
den  eben  erwähnten  Hymnen  der  Lehrer  sich  auf  knappe  An- 
deutungen beschränken  muss,  versteht  sich  von  selbst.  Vom  Belieben 
des  Lehrers  und  von  der  Rücksicht  auf  die  Zeit  wird  es  auch 
abhängen  ob  er  beiläufig  die  Metrik  der  Romantiker  etwas  aus- 
führlicher bespricht  als  es  in  Tertia  geschieht,  und  z.  B.  als  ab- 
schreckendes Beispiel  für  die  verunglückten  Assonanzen  ein  Stück 
von  Tiecks  Zeichen  im  Walde  mittheilcn  will.  Die  Glosse,  bis  auf 
die  neueste  Zeit  noch  vielfach  geübt,  wird  der  Schüler  aus  seinem 
Uhland  sowie  aus  Lessings  Dramaturgie,  63.  Stück,  kennen. 

Vielleicht  meint  mancher,  der  bis  hierher  gelesen  hat,  es  sei 
zu  vieles  ‘sich  eigentlich  so  sehr  von  selbst  verstehende’  be- 
sprochen, es  zeige  sich  ein  gewisses  Misstrauen  gegen  die  Lehrer 
des  Deutschen.  Nun,  ob  ein  solches  Misstrauen  gerechtfertigt  ist 
oder  nicht,  wird  das  Folgende  zeigen. 

In  dem  zweiten  Jahresbericht  über  die  Victoria-Schule  in 
Berlin  1869  S.  10  macht  der  Herr  Oberlehrer  Professor  Dr.  Foss 
die  Beobachtung: ‘der  Verfasser  weifs  aus  langjähriger  Praxis,  dass 
deutsche  Metrik  in  den  Schulen  meist  gar  nicht  betrieben  wird’. 
Aus  diesem  Grunde  bittet  er  einige  metrische  Bemerkungen  'zu 
verzeihen’.  Ich  kann  es  nicht:  in  einer  neunjährigen  Praxis  habe 
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ich  nie  gesehen  dass  ein  Lehrer  des  Deutschen  öffentlich  so  un- 
verzeihlich über  deutsche  Metrik  redet  wie  Ilerr  Prof.  Foss.  Er 
handelt  über  die  bekannten  Uhlandschen  Gedichte  König  Karls 
Meerfahrt,  klein  Roland  und  Roland  Schildträger,  von  denen  er 
findet  dass  sie  ‘in  kurzen  Reimpaaren  geschrieben  sind,  in  jenem 
Versmafs,  welches  die  Dichter  der  höfischen  Epik  vorzugsweise 
gebrauchten’.  Also  hat  Herr  Prof.  Foss  wirklich  noch  nie  ein 
höfisches  Epos  gelesen  — nein,  nur  aufgeschlagcn  ? Schon  beim 
Aufschlagen  hätte  er  doch  sehen  müssen , dass  diesen  un- 
strophischen  Reimpaaren  Ublands  strophische  Gedichte 
mit  überschlagenden  Reimen  entgegengesetzt  sind.  Ich 
müsste  mich  vor  dem  Leser  schämen,  wenn  ich  es  für  nöthig  hielte 
meine  Worte  durch  das  Hersetzen  von  vier  mhd.  Kurzzeilen  zu 
erhärten.  Doch  ich  will  jede  denkbare  Entschuldigung  für  den 
Verf.  gelten  lassen:  er  hat  sich  incorrect  ausgedrückt,  er  meint: 
jede  Zeile  bei  Uhland  einzeln  betrachtet  sei  gleich  der  mhd. 
epischen  Kurzzeile.  Leider  ist  auch  dieses  falsch : Uhland  hat  ja  in 
allen  drei  Gedichten  die  schönsten  Iamben,  die  sich  denken  lassen; 
nur  ein  paar  Mal  in  der  Meerfahrt,  häufig  in  klein  Roland  finden 
sich  Verse,  die  einen  Anapäst  für  den  Iambus  haben. 

Die  drei  Gedichte  werden  von  Herrn  Foss  mit  seinen  Vers- 
accenten  abgedruckt : am  übelsten  wird  dabei  klein  Roland  tractirt, 
weil  der  Verf.  in  der  zweiten  und  in  der  vierten  Zeile  der  Strophe 
nicht  drei  Iamben  erkennen  will,  sondern  Verse  mit  vier  Hebun- 
gen. Sie  erhalten  also  consequent  einen  Ictus  zu  viel.  Dass  dadurch 
die  Verse  schleppend  werden  wie 

ward  jedes  Herz  erfreut, 
zu  Berthas  Einsamkeit,  Str.  7. 

ist  noch  das  wenigste;  die  folgenden  Reispiele  sind  schlimmer 
herauf  zum  Saal  er  blickt  10. 
sag’  in,  wer  ist  ihr  Schenk  19. 
die  Damen  und  die  Herrn  26. 
mein  eigenes  Geschlecht  27. 
er  blickt  sie  au  s 6 wild  29. 

So  könnte  man  erwarten  dass  wenigstens  der  erste  und  der  dritte 
Vers  der  Strophe  und  die  beiden  andern  Gedichte  richtig  scandirt 
würden,  weil  hier  die  Zahl  der  betonten  Silben  dieselbe  ist  wie  in 
der  mhd.  Kurzzeile.  Eitler  Wunsch!  Die  hartnäckige  Verkennung 
des  Iambus  rächt  sich,  reichlich  die  Hälfte  der  schönen  Verse  wer- 
den durch  willkürliche  sprachwidrige  und  oft  recht  aflectirte  Ictus 
zerhackt: 
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Graf  Richard  Ohnefürrht  höh  an  M.  7. 

Es  stund  nun  an  eine  kleine  Weil’  Kl.  R.  13  (auch  26  an  unbetont) 

Heida!  hält’  an,  du  kecker  Wicht  14  (vgl.  wach  auf  R.  S.  17.  schaut  an  24) 
Herein  zum  Saal  klein  Roland  tritt  1 1 (ähnlich  herauf  10) 

r 

Tief  im  Ardemienwalde  R.  S.  2. 

Doch  als  sie  körnen  in  den  Wald  5. 

Zuweilen  möchte  man  beinahe  glauben,  es  sei  dem  Verf.  eine  sagen- 
hafte Kunde  von  der  altnordischen  mdlfylling  zugekommen: 

Komm,  liebster  Heiland,  über  das  Möcr  M.  5. 

Gott  helf  uns  aus  der  Schwere  lt. 

Meine  rechte  Hand  ist  ihr  Truchsess  Kl.  R.  19. 

Söll  fuhren  die  Färb’  von  manchem  Reich  33. 

Und  ritt  ganz  sachte  durch  den  Tänn  R.  S.  9. 

Aüsinngend  in  die  Weite  12. 

Wie  mächtig  war  die  Eiche  20. 

Das  ist  ein  schön  Reliquienstück  23. 

Wühl  schw  itz’  ich  von  dem  schweren  Drück  24. 

Doch  genug  davon;  ‘wer  suchen  will  im  wilden  Tann’  (dazu 
werden  ja  bei  Herrn  Prof.  Foss  die  fliefsenden  Verse  Uhlands), 
manch  Waflenstück  noch  tinden  kann;  ist  mir  zu  viel  gewesen.' 

Ich  würde  die  verfehlte  Arbeit  des  Herrn  Prof.  Foss')  kaum 
erwähnt  haben,  wenn  sich  nicht  eine  allgemeine  Bemerkung  daran 
knüpfen  liefse.  Vor  Lachmanns  Forschungen  war  es  ganz  natürlich, 


')  Auf  den  Inhalt  des  Programms  'zur  Carlssage'  einzugehen  verzichte  ich 
gern.  INur  ein  paar  kurze  Anmerkungen.  Ein  paarmal,  so  dass  ein  Druckfehler 
sicherlich  nicht  vorliegt,  wird  Beowulf  mit  e geschrieben;  das  v>  statt  des 
besseren  v wäre  noch  erträglich,  aber  wer  nicht  angelsächsisch  kann,  thut  ent- 
schieden gut  den  Namen  ohne  Accent  zu  schreiben,  was  übrigens  auch  die 
Kenner  des  Ags.  im  Neuhochdeutschen  gewöhnlich  thnn.  Den  groben  Fehler  in 
Wslthers  Lied  S.  30 'Philippe,  setze  den  ^Waisen”  auf’,  also  Philippe  als  Vo- 
cativ,  darf  eia  Lehrer  des  Deutschen  nicht  machen,  wenn  er  ihn  auch  bei  Vilmar 
(12.  Ansg.  S.  228)  findet.  Dass  auf  dorselben  Seite  Rolands  Kampf  mit  Ferracnt 
wörtlich  ans  Uhlands  Schriften  entnommen  ist,  wird  durch  die  Art,  wie  Uhland 
in  der  Note  citirt  ist,  verborgen.  Endlich  liest  man  auf  derselben  Seite  30:  'So- 
mit ist  das  (Fafnirs  Tödtung  durch  Siegfried)  eine  erlösende  That;  man  befreit 
als  Sieger  über  einen  Riesen  die  Schätze  der  Erde  ans  den  Händen  derer,  die  sie 
nicht  zu  gebrauchen  verstehen,  die  sic  als  todles  Capital  verbergen,  anstannen 
and  höchstens  zählen.  Dass  die  Riesen  gerade  sich  dsmit  beschäftigen,  das  ist 
ans  den  Auffassungen  unserer  Mythologie  leicht  zu  erklären.'  S.  14  redet  er, 
nicht  an  geeigneter  Stelle,  von  dem  grofsen  Hundert:  'wie  in  Frithiofs  Stalle 
mehrere  hundert  Pferde  stehen:  zu  lOrnal  12en  das  Hundert.’  Welcher  Pferde- 
händler hat  so  viel?  Konnte  deun  den  Verf.  hier  nicht  einmal  der  Gedanke, 
dass  seine  Schülerinnen  vermuthlieh  doch  die  Frithiofs-Sagc  lesen,  vor  der 
argen  Flüchtigkeit  bewahren? 
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dass  von  der  modernen  deutschen  Metrik  und  von  der  griechisch- 
lateinischen falsche  Schlüsse  anl  die  altdeutsche  gezogen  wurden: 
man  sehe  z.  B.  das  complicirte  System,  das  der  verdiente  Beneckc 
in  der  Vorrede  zu  Boners  Edelstein  1816  aufstellte.  Allzulange  hat 
sich  dieser  Fehler  bei  manchen  Philologen  erhalten,  bis  zur  Gegen- 
wart; dass  diese  Zeilen  zur  Beseitigung  desselben  beitragen,  holle 
ich.  Herr  Prof.  Foss  sagt  S.  10:  ‘Man  sollte  sich  doch  an  die  schöne 
Stelle  in  Göthes  italienischer  Reise  erinnern,  in  welcher  er  angibt, 
dass  Moritz  auf  seinem  Krankenlager  in  Rom  ihm  klar  gemacht, 
wie  er  mit  der  Umarbeitung  der  Iphigenia  nie  zu  Stande  kommen 
würde,  wenn  er  dies’  (dass  ein  deutscher  Iambus  nicht  eine  kurze 
und  eine  lange,  sondern  eine  unbetonte  und  eine  betonte  Silbe 
enthalte) ‘nicht  beachte’:  was  wirklich  in  der 'schönen  Stelle’ 
gesagt  wird,  mag  man  bei  Göthe  selbst,  Rom  6.  und  10.  Januar 
1787,  nachsehen.  Indem  dann  Herr  Prof.  Foss  eine  quasi -alt- 
deutsche Metrik  auf  die  neuhochdeutsche  Poesie  applicirt,  wirft  er 
alles  über  den  Haufen.  Fände  er  damit  bei  andern  Lehrern  irgend- 
wie Anklang,  so  hätten  wir  statt  des  vorhin  erwähnten  Fehlers 
einen  weit  schlimmeren,  dessen  Schaden  für  die  Schule  unberechen- 
bar wäre.  — 

Es  war  oben  von  der  Metrik  im  Gymnasium  gehandelt.  Für 
die  Realschulen  liegen  die  Verhältnisse  anders;  hier  fallt  die 
Unterstützung  der  deutschen  Metrik  durch  die  classische  gänzlich 
weg,  nur  den  Hexameter  lernen  die  Secundaner  kennen.  Da  der 
Tertianer  aber  auch  deutsche  Gedichte  in  Hexametern  und  Distichen 
lesen  soll,  so  werden  diese  Mafse  bei  der  deutschen  Lectüre  er- 
klärt und  eingeübt  werden:  auf  diese  Weise  vorbereitet  findet  sich 
der  Schüler  inSecunda  auch  leichter  in  den  lateinischen  Hexameter. 
Von  den  Versfüfsen  sind  aufser  den  zweisilbigen  nur  der  Daktylus 
und  der  Anapäst  zu  lernen.  Die  übrigen  metrischen  Formen  wer- 
den ebenso  wie  auf  dem  Gymnasium  zu  behandeln  sein,  doch  im 
ganzen  etwas  knapper;  die  Kenntnis  des  deutschen  Alexandriners 
wird  dem  Schüler  auch  deshalb  schon  förderlich  sein,  weil  ihm  in 
der  französischen  Lectüre  der  Tertia  oder  der  Secunda  derselbe 
Vers  begegnet.  In  Secunda  wird  sich  die  Lehre  von  der  altdeut- 
schen Metrik  auch  mehr  beschränken  müssen,  schon  weil  die  Nibe- 
lungen und  die  Kudrun  in  der  Uebersetzung  gelesen  werden.  Aber 
Simrocks  Nibelungenstrophe  muss  natürlich  jeder  Schüler  sicher 
lesen  lernen.  Dass  vor  der  Cäsur  vier  Hebungen  mit  stumpfem 
Ausgang  stehen  wie 
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ich  weifs  euch  ober,  Königin  (Simrock,  20  Lieder  S.  221) 
vergilt  mir  nun  das  Herzeleid  220. 
das  rächte  der  Alte  Hildebrand  213. 

wird  keine  Schwierigkeit  machen,  ebenso  wenig  zweisilbige  Sen- 
kungen wie  im  letzten  Beispiel  oder 

was  der  König  ihm  gebot  205. 
seines  Herren  Haupt  ersah  225. 

Auf  das  Fehlen  der  Senkung  ist  zu  achten  z.  B. 

den  Schätz  weiss  nun  niemand  225. 

dass  sich  ihr  Leben  224. 

, { 

und  ich  wäre  tödt  198. 

Besonders  häufig  ist  dies  in  der  letzten  Halhzcile;  man  muss  sich 
vor  falscher  daktylischer  Lesung  zumal  da  hüten,  wo  Simrock  den 
Nebenton  auf  e legt: 

wie  irh  mir  hätte  gedächt  225. 
vor  ällem  Leide  geschäh  225. 
das  ward  mit  Särgen  gethäu  222. 
däss  cs  Etzeln  verdross  204. 

Bas  Gesetz  über  die  Dreithe i ligkei l der  Lyrik  kann  am  leich- 
testen an  den  Kirchenliedern  dargelegt  werden;  dass  es  aus  der 
mittelhochdeutschen  Lyrik  sich  erhalten  hat,  ist  mitzutheilen  und 
mag  etwa  durch  eine  Probe  aus  Walthers  Liedern  belegt  werden. 

In  Prima  wird  nichts  anderes  neu  hinzukommen  als  (was  in 
höheren  Bürgerschulen  vielleicht  schon  in  Secunda  kurz  erwähnt 
werden  kann)  ilie  Alliteration,  die  alcäischc  und  die  sapphische 
Strophe.  Die  Kenntnis  der  beiden  griechischen  Strophen  wird  sich 
zuweilen  auch  durch  die  lateinische  Lectüre  fördern  lassen,  wenn 
einige  Oden  des  Horaz  gelesen  werden;  immer  wird  es  gut  sein, 
einige  Strophen  von  Hölderlin  oder  Platen  auswendig  lernen  zu 
lassen.  Aufserdem  wird,  wohl  am  besten  bei  der  Alliteration,  dem 
Schüler  klar  zu  machen  sein,  was  den  charakteristischen  Unter- 
schied der  antiken,  der  altdeutschen,  der  französisch  - englischen 
und  der  neudeutschen  Metrik  bildet.  Der  Primaner  des  Gymnasiums 
kommt  selbst  eher  darauf,  weil  seine  formale  Bildung  überhaupt 
gröfser  ist  und  weil  er  besonders  mit  der  antiken  Metrik  vertrau- 
ter ist.  — 

Zum  Schluss  noch  ein  Wort  über  die  deutschen  metrischen 
Uebungen  der  Schüler.  Man  siebt  aus  den  Programmen,  wie 
getheilt  darüber  die  Ansichten  der  Lehrer  sind.  Das  eine  zwar,  dass 
keine  selbständigen  metrischen  Versuche,  sondern  nur  Ueber- 
setzungen  aus  Dichtern  zu  verlangen  sind,  scheint  jetzt  festzu- 
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stehen:  die  Ausnahmen  sind  äufserst  selten.  Für  Obertertia  und 
Untersecunda  des  Gymnasiums  halte  ich  solche  metrische  Ueher- 
setzungen  für  zulässig,  aber  in  sehr  beschränktem  Mafse;  auf  der 
Realschule  sind  sie  ganz  auszuschliefsen.  Dass  in  der  Sccunda  in 
einem  Jahr  vier  metrische  Uebersetzungen  aus  der  Odyssee  und 
der  Aeneide  angefertigt  werden,  wie  ich  z.  B.  in  einem  Ostern  1 869 
erschienenen  Gymnasialprogramm  las,  halte  ich  entschieden  für  un- 
geeignet. 

Oskar  Jänicke. 
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Zur  Literatur  des  Horatius.  II. 

1.  Des  Q.  Horatius  KUccus  Werke,  erklärt  von  Heior.  Düntzer. 

1.  Thcil:  Oden  und  Epodeo.  186S. 

2.  Des  Q.  Horatius  Fliccos  Oden  und  Epoden,  erklärt  von  C.  W. 

Nauck.  6.  Aufl.  1868. 

(Fortsetzung  vou  S.  135 — 145.) 

Zur  Erklärung  des  Dichters  sind  in  beiden  Ausgaben  dem  Texte 
Einleitungen  vorangeschickt  worden.  Düntzer  handelt  zuerst  Ober 
das  Leben  des  Horatius  in  gedrängter  und  klarer  Darstellung,  meist 
nach  der  vita  Suetonii.  Gleich  zu  Anfang  wird  der  Vater  des  Dich- 
tere Einnehmer  der  Staatspachten  genannt  (oder  wie  es  im  zweiten 
Theile  S.  56  zu  Satir.  I 6,  86  heifst,  Einnehmer  der  indirecten 
Steuern,  welche  die  Staatspäditer  für  sich  einziehen  liefsen).  Aber 
unmöglich  kann  man  sagen  coactor  exactionuni,  sondern  nach  Feas 
cod.  Vaticanus  reginae  Christinae  ist  unzweifelhaft  zu  lesen  coactor 
auctionum,  womit  die  Angabe  einer  anderen  Vita,  die  Cruquius  aus 
den  Dlandinischen  Handschriften  mittheilt,  übereinstiinmt'praecone 
patre  natus  est’  und  des  Horatius  eigeue  Worte  Sat.  I 6,  86.  Dass 
Horatius  in  der  Schlacht  bei  Philippi  gefangen  worden  sei,  wie 
Düntzer  sagt,  stützt  sich  nur  auf  die  kurze  Vita,  die  Cruquius  an 
zweiter  Stelle  mittheilt.  Dieselbe  enthält  auch  sonst  Angaben,  die 
mit  den  Worteu  des  Dichtere  in  Widerspruch  stehen  und  auf  Mis- 
verständnis  beruhen,  wie  z.  B.  ‘cum  parente  in  Sabinos  commigra- 
vit.  Quem  cum  pater  puerum  Romam  misisset  in  ludum  litterarum, 
parcissimis  eruditus  impensis  angustias  patris  vicit  ingenio1  ver- 
glichen mit  Ilorat.  Sat.  I 6,  72  ff.  Aus  letzterer  Stelle,  besonders 
aus  V.  72.  76  scheint  mir  auch  hervorzugehen,  dass  der  Vater  des 
Horatius  den  Sohn  wohl  vor  dem  zwölften  Lebensjahre  nach  Rom 
gebracht  hat.  — Dass  Maecenas  dem  Horatius  eine  Wohnung  auf 
den  Esquilien  geschenkt  habe,  wie  S.  7 behauptet  und  zu  Sat.  II  6, 
33  (II.  Band  S.  125)  als  bekannt  vorausgesetzt  wird,  scheint  mir 
eine  etwas  gewagte  Hypothese  zu  sein.  Wenn  ferner  S.  8f.  ange- 
nommen wird,  die  Ode  I 14  sei  'auf  Veranlassung  des  im  Jahre  32 
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drohenden  Ausbruchs  des  Krieges  zwischen  Octavian  und  Antonius 
geschrieben,’  so  ist  dagegen  zu  bemerken,  dass  vor  der  Schlacht 
von  Actium  die  politischen  Verhältnisse  noch  wenig  erfreulich  für 
Horatius  waren,  dass  der  Dichter  den  Entscheidungskampf  und  den 
Sieg  des  Octavian  wünschte  (vgl.  den  ersten  Epodus).  Unwiderleg- 
lich aberscheint  mir  die  von Torrentius  aufgestellte  und  besonders 
von  C.  Franke  (fast.  Horat.  1 52  f.)  gebilligte  Vermuthang  zu  sein, 
dass  das  Gedicht  im  Jahre  725  abgefasst  worden  sei,  als  Octavian 
im  Senate  die  Alfsicht  äufserte,  die  Regierung  niederzulegen  und 
die  republikanische  Verfassung  wiederhcrzustellcn.  Ueber  die  Her- 
ausgabe der  drei  ersten  Bücher  der  Oden  bleibt  Düntzer  bei  seiner 
früheren  Ansicht,  dass  zuerst  die  zwei  ersten  Bücher  veröffentlicht 
worden  und  erst  nachher  allein  die  des  dritten  Buches  in  rascher 
Folge  entstanden  seien.  Aber  abgesehen  davon,  dass  C.  III  25 
schwerlich  später  als  725  kann  entstanden  sein  (Ritter  Einl.  zur 
Ode,  Franke  S.  196),  ist  auch  Lachmann  (bei  Franke  S.  240)  nicht 
widerlegt,  der  C.  III  8 dem  Jahre  725  zuweist.  Warum  es  S.  11 
heilst,  das  erste  Buch  der  Briefe  sei  19  oder  18  erschienen  trotz 
der  ausdrücklichen  Angabe  des  Horatius  Epist.  I 20,  27  ff.,  ist 
nicht  einzusehen.  Mag  man  auch  mit  0.  Ribbeck  (Horat.  Epist. 
mit  Eiul.  und  krit.  Anm.  Berl.  1S69)  S.  88  einen  und  den  anderen 
Brief  später  daliren;  dass  der  zwanzigste,  unter  dessen  Begleitung 
das  erste  Buch  veröffentlicht  ward,  im  Jahre  734  geschrieben  wor- 
den, che  der  Dichter  sein  fünfundvierzigstes  Jahr  vollendet  hatte, 
ist  unmöglich  zu  bestreiten.  Nach  diesen  historischen  Bemerkun- 
gen folgt  die  Erklärung  der  Versmafse  in  der  hergebrachten  Weise, 
wobei  nur  zu  bemerken  ist,  dass  S.  28  Zeile  9 nicht  stimmt  mit 
dem  Texte  und  der  Anmerkung  C.  111  14,  11. 

ln  der  Nauckscheu  Ausgabe  ist  nur  eine  ‘kurze  Charakte- 
ristik der  lyrischen  Versmafse  des  lloraz’  vorausgeschickt.  Hierbei 
ist  sehr  viel  schönes  und  ansprechendes,  wenn  man  auch  nicht  mit 
allem  einverstanden  sein  kann.  Auf  S.  4 z.  B.  heifst  cs:  'in  dem 
Frühlingsliede  IV  12  bezeichnet  das  Metrum  dieselbe  elegische 
Stimmung,  der  wir  auch  I 4 und  IV  7 begegnen’  und  ebenda:  ‘in 
C.  III  13  gibt  sich  die  gedämpftere  Stimmung  als  Rührung  der 
Dankbarkeit  kund.’  In  beiden  Fällen  wird  mancher  eine  abwei- 
chende Ansicht  haben  dürfen.  Im  einzelnen  bitten  wir  bei  einer 
neuen  Auflage  folgendes  zu  berichtigen : auf  S.  5 im  Schema  der 
alcäischen  Strophe  ist  in  den  3 ersten  Versen  die  fünfte  Silbe  nur 
als  lang  zu  bezeichnen,  weil  sic  bei  Horatius  ohne  Ausnahme  lang 
ist,  wie  der  Herausgeber  zu  C.  11  5,  1 selber  als  bekannt  voraus- 
setzt. Im  vierten  Verse  wird  mit  Recht  keine  Cäsur  bezeichnet  und 
doch  zu  C.  11  13,  28  eine  solche  angenommen.  Auch  im  Schema 
der  vierten  archilochischen  Strophe  S.  7 ist  im  2.  und  4.  Verse  die 
fünfte  Silbe  als  lang  zu  bezeichnen  und  ebenda  zu  schreiben,  ‘was 
die  aufstrebenden  Rythmen  des  zweiten  und  vierten  Verses  ver- 
sinnlichen.’ Was  die  Gliederung  der  ganzen  Strophe  (C.  1 4)  be- 
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trifft,  so  hat  iNauck  wie  Düntzer  geglaubt,  die  einfachste  Gestaltung 
darin  gefunden  zu  haben,  wenn  vom  ersten  und  zweiten  Verse  der 
Ithyphailicus  abgelöst  wird,  so  dass  sich  ergebe:  daktylische  Tetra- 
podie  mit  Ithyphailicus,  und  trochäische  Dipodie  mit  Ithyphaili- 
cus also  ACBG.  Dasselbe  verlangt  auch  einer  der  competente- 
sten  Kritiker,  K.  Lehrs,  in  der  Anzeige  des  Leitfadens  der 
Rhythmik  und  Metrik  von  Heinrich  Schmidt:  'muss  man  nicht 
den  Vers:  ,trahuntque  siccas  machinae  carinas*  für  einen  aus 
zwei  Sätzen  bestehenden  halten,  indem  doch  wohl  jedesmal  das 
.machinae  carinas*  eine  Corresponsion  zu  ,veris  et  favoni*  sein  soll. 
Trotzdem  halten  wir  die  Auffassung  von  Westphal  (Metrik  3 S.  361, 
2.  Aull.  II  570)  für  einzig  richtig,  wonach  auf  eine  daktylische  Te- 
trapodie  mit  Ithyphailicus  ein  katalektisch-iam bischer  Trimeter  folgt. 
Denn  Horatius  hat  nach  der  daktylischen  Reihe  sich  weder  Hiatus 
noch  Syllaba  anceps  erlaubt  und  dadurch  den  ersten  Vers  als  etwas 
Ganzes  bezeichnen  wollen.  Andererseits  ist  auch  der  jambische  Tri- 
meter bei  Horatius  nicht  in  zwei  Theile  zu  zerlegen,  denn  sonst 
würden  C.  II  18  nicht  viermal  (V.  2.  14.  38.  40)  an  fünfter  Stelle 
kurze  Silben  stehen.  — Was  endlich  das  ‘ionisch  aufsteigende 
System1  (C.  HI  12)  betrifft,  so  ist  zunächst  gewiss,  dass  die  vier 
Strophen  des  Gedichts  aus  je  10  Fölsen  bestehen,  die  nicht  noth- 
wendig  in  einzelne  Verse  abzutheilen  sind  — so  Bentley,  Gottfr. 
Hermann  (elem.  472),  Lachmann,  Haupt,  Christ  (Verskuust  des 
Horat.  S.  38  f.)  Aber  die  von  Nauck  nach  Kirchner  gewählte  Ah- 
tbeilung  von  zweimal  zwei,  einmal  vier  und  einmal  zwei  Füfseu 
erscheint  schon  äufserlich  deswegen  als  ungeeignet,  weil  damit  das 
Citat  bei  Censorinus  (S.  96.  99  ed..Jahn;  S.  70.  73  ed.  Hultsch) 
sich  nicht  vereinigen  lässt.  Die  Anführungen  bei  Ilephaestion, 
Victorinus  und  Censorinus  stimmen  aufs  beste  mit  der  Construc- 
tion  von  Westphal  (Metrik  III  308  der  ersten  Aufl.)  und  Heinrich 
Schmidt  (Leitfaden  der  Rhythmik  und  Metrik  S.  1 10),  wonach  zwei- 
mal je  zwei  und  zweimal  je  drei  Ionici  zu  einzelnen  Strophen  ver- 
bunden werden.  — Im  allgemeinen  ist  bei  diesem  Theil  der  Ho- 
ratius-Erklärung  noch  manches  zu  wünschen,  vor  allem  etwas  mehr 
Berücksichtigung  der  neuesten  Fortschritte  auf  dem  Gebiete  der 
Metrik.  Referent  kann  aus  mehrjähriger  Erfahrung  versichern,  dass 
durch  die  Verwerthung  dieser  Ergebnisse,  etwa  wie  sie  in  dem 
Schriftchen  von  Hermann  Schiller  dargestellt  sind,  das  Verständnis 
bedeutend  erleichtert  wird,  zumal  wenn  auch  einige  lateinische  Be- 
zeichnungen, die  immer  noch  eine  unnölbige  Gedächtnislast  geben , 
auch  nach  dem  Wunsche  von  Lehrs  a.  a.  O.  wegfallen. 

Ungern  vermisst  man  bei  iNauck  eine  biographische  Uebersicht. 
Wir  glauben,  die  Brauchbarkeit  des  Buches  w ürde  gewinnen,  wenn  in 
möglichster  Kürze  die  Hauptdaten  aus  dem  Leben  des  Dichters,  sowie 
chronologische  Angaben  über  die  Herausgabe  seiner  Schriften,  etwa 
in  tabellarischer  Form,  wie  bei  Dillenburger,  hinzugefügt  würden. 

Was  nun  die  Erklärung  der  einzelnen  Gedichte  betrifft,  so  ist 
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Düntzer  bei  knappster  Fassung  der  Anmerkungen  ungemein  reich- 
haltig, und  durch  sprachliche  Erläuterungen,  besonders  durch  Ver- 
weisungen auf  den  Ciceronischen  Gebrauch,  stellt  seine  Ausgabe 
unbedingt  einen  grofseu  Fortschritt  gegen  seine  Vorgänger  dar; 
auch  für  das  historische  und  mythologische  bietet  er  alles  noth- 
wendige.  Bei  Nauck  über  wiegt  das  ästhetische,  und  nach  dieser 
Richtung  enthält  die  Ausgabe  vieles  anregende  und  schöne,  das  die 
Auffassung  der  Gedichte  nicht  wenig  fördert;  auch  sprachliche, 
selbst  etymologische  Belehrungen  gibt  Nauck,  so  z.  B.  sehr  passend 
zu  C I 1,  26  'teuer  von  teneo,  wie  analog  von  äntto:  nicht  zärt- 
lich, sondern  zart  4,  19.  21,  1.’  Im  einzelnen  allerdings  ist  man 
oft  geneigt  von  der  gegebenen  Erklärung  abzuweichen,  oder  wünscht 
eine  genauere  Nachweisung. 

Wir  erlauben  uns  nach  dieser  allgemeinen  Charakterisirung 
die  Besprechung  einzelner  Stellen  anzuknüpfen.  C.  I 1,  6 erklärt 
Düntzer  nach  Ritter:  'lerramm  domini  heifsen  die  Vornehmen; 
denn  nur  Vornehme,  meist  Fürsten,  konnten  die  Rosten  für  eine 
solche  Wettfahrt  tragen.'  Aber  hier,  wo  die  Neigungen  und  Be- 
strebungen der  Menschen  im  allgemeinen  geschildert  werden,  kann 
nicht  sogleich  eine  ganz  bestimmte  Glasse  herausgegrilfen  werden. 
Unterschieden  werden  nur  Neigungen  und  Werthschätzung  des 
Glücks  bei  den  Griechen  (Olympicum)  und  Römern  (Quiritium). 
Wahrscheinlich  dachte  lioratius  an  eine  Pindarische  Stelle,  wieNem. 
V 41  f.  tv  d’  Aiyivcf  &eoi>,  EvO-vfttvtc,  Nlxag  iv  äyxoiveaai 
nnväv  noixiluiv  sij/avaag  vftvwv.  Es  ist  also  mit  Nauck  zu 
verbinden:  evehit  ad  deos , terranan  dominos.  So  sagt  Ovid  ep.  ex 
Pont  19,  35:  nam  tua  non  alio  coluit  penetralia  ritu,  Terrarum 
dominos  quam  colis  ipse  deos,  gewiss  in  Erinnerung  unserer  Stelle. 
Hiermit  erledigen  sich  zugleich  die  Bedenken,  die  gegen  die  Stellung 
der  Apposition  vorgebracht  sind.  Lucan  VIII  208,  den  Düntzer 
anführt,  beweist  deswegen  nichts,  weil  dort  bei  ihm  der  Gegensatz 
zur  unglücklichen  Lage  des  Pompejus  auf  der  Flucht  nach  der 
Schlacht  von  Pharsalus  ausgedriiekt  werden  soll.  — Zu  V 35  des- 
selben Gedichtes  wäre  eine  genauere  Erklärung  nothwendig.  Düntzer 
schreibt  zu  lyricis:  Cicero  sagt  noch  (orat.  § 183)  poetarum,  qui 
Ivqtxoi  a Graecis  nominantur.  Vgl.  bes.  0.  Jahn  zu  Cic.  de  opt. 
gen.  1.  Das  zum  Verständnis  nöthige  sagt  Laclunann  zu  Lucret.  VI 
145:  ‘cum  se  lyricis  vatibus  insertum  iri  sperat,  Maecenati  docto 
poetarum  iudici  adeo  probari  cupit,  ut  ab  eo  in  ordinem  lyricorum 
redigatur  decimus  et  idem  unus  Italorum.  — C.  I 2,  1 meint  Nauck 
die  Wiederholung  des  is  (satis  terris  nivis)  sei  ganz  geeignet  den 
unablässigen  und  unabsehbaren  Zorn  des  Himmels  der  Vorstellung 
näher  zu  bringen.  Wer  aber  das  lange  und  das  kurze  i unterschei- 
det, wird  in  dieser  Zusammenstellung  eben  so  wenig  Absicht  lin- 
den, wie  in  umbrosis  Heliconis  oris  (C.  I 12,  3)  oder  in  multis  m- 
somms  lacrimis  (C.  III  7,  7).  Wichtiger  ist  die  Bemerkung  Düntzers, 
'dirae  wird  auch  zu  nivis  gedacht,  nach  Horazischer  Weise.1  Aber 
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hiermit  und  den  beiden  Gitaten  kann  einer  der  wichtigsten  Punkte 
im  Sprachgebrauch  des  Horatius  unmöglich  abgethan  sein:  ich 
meine  die  figura  unö  xotvov.  Das  Wesen  derselben  besieht 
bekanntlich  darin,  dass  ein  Wort,  welches  gleichmäfsig  zu  beiden 
Satztheilen  gehört,  zum  zweiten  gesetzt  wird,  gleichsam  des  Nach- 
drucks wegen  dafür  aufgespart  wird.  Den  Gegenstand  vollständig 
hier  zu  erschöpfen,  würde  die  Grenzen  einer  Recension  überschrei- 
ten; doch  erlauben  wir  uns  einige  Stellen  zu  besprechen  mit  Rück- 
sicht auf  die  beiden  uns  vorliegenden  Ausgaben,  zumal  da  kein 
anderer  Dichter  diese  Figur  so  vielfach  gebraucht  hat.  C.  1 5,  6 
quoties  fidem  Mutatosque  deos  flebit  — hierzu  Düntzer:  'aus  mutatos 
ist  zu  fidem  ein  mutatam  zu  denken;1  aber  Nauck:  'fidem  Treu- 
losigkeit, wie  in  Punica  fides.  Das  Mädchen  ist  immer  treulos,  also 
nicht  mutatam  fidem  zu  denken.1  Nauck  führt  fides  als  vox  media 
auf,  wie  er  zu  C.  I 18,  16  ausdrücklich  sagt;  besser  wäre  noch  Ob- 
barius,  der  es  ironisch  fasst,  etwa  wie  'Dank  vom  Hause  Oester- 
reich.1 Alle  Schwierigkeiten  aber  heben  sich  durch  die  Annahme 
der  f.  ctTto  xoirov.  C.  II  19,  24  Rhoelum  retorsisti  leonis  Unguibus 
honibilique  mala.  Unverständlich  ist  mir  Naucks  Bemerkung : 'zu 
horribili  mala  darf  nicht  mehr  leonis  gedacht  werden,  sondern  hor- 
ribili  tritt  für  jenes  ein;1  und  desgleichen  zu  G.  III  2,  16  poplitibus 
thnidoque  tergo.  Viele  Stellen  sind  ohne  die  Figur  anzunehmen 
gar  nicht  zu  erklären. 

C.  I 31,  6 non  aurum  aut  ebur  Indicum 
C.  1 34,  8 egit  equos  volucremque  currum. 

C.  III  11,  6 divitum  mensis  et  amica  tcmplis 
C.  III  11,  13  Tu  potes  tigres  comitesqu  e silvas 
C.  III  11,  39  socerum  et  sceieslas  Falle  sorores. 

Wenn  dagegen  Nauck  C.  11  13, 27  f.  interpuugirt : 'plectro  dura 
twvis,  Dura  fugae,  mala  dura  belli , so  nimmt  er  die  Figur  an  und 
belegt  sie  durch  ein  Citat  aus  Goethe  nur  mit  Rücksicht  auf  die  ver- 
meintliche Gäsur,  die  doch  in  diesem  Verse  nicht  beobachtet  wor- 
den ist,  auch  von  Nauck  selber  S.  6 nicht  erwähnt  wird.  Es  heifsl 
vielmehr:  Beschwerden  der  Seefahrt,  schlimme  Beschwerden  der 
Verbannung,  Beschwerden  des  Krieges.  Das  zweite  war  das  här- 
teste Leid  für  den  Aikaios,  der  mit  seinem  Bruder  Antimenidcs  ver- 
geblich die  Rückkehr  zu  erzwingen  suchte  und  dadurch  nur  bewirkte, 
dass  Pittakos  König  von  Mitylene  ward.  Vgl.  das  37.  Fragment  bei 
Bergk  PLG  und  dessen  Anmerkung.  — Sehr  häuiig  ist  die  Figur 
bei  Präpositionen  und  Gonjunctionen,  z.  B. 

Epist.  II  1,  25  vel  Gabiis  vel  cum  rigidis  aequala  Sabinis 
Carm.  III  25,  2 quae  nemora  aut  quos  agor  in  specus 
Garin.  1 3,  1 6 tollere  seit  potiere  voll  freta 
Garm.  I 6,  19  vacui  sive  quid  urimur 

Garm.  1 22,  5 Sive  per  Syrtes  iter  aestuosas , s«'t>e  facturus  per  in- 

hospitalem  Caucasum 

Garm.  I 32,  7 tarnen  inter  arina  Sive  iactatam  religarat. 

Zciuckr.  f.  d.  OjmnuialwcscD.  XX111.  &.  23 
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C.  I 3 beziehen  Nauck  und  Düntzcr,  wie  fast  alle  Herausgeber, 
auf  den  Dichter  Vergil,  'als  dieser  nach  Griechenland  reiste’  — wie 
Nauck  sagt.  Düntzer  weifs  nur,  dass  unser  Gedicht  zwischen  29 
und  24  v.  Clir.  verfasst  sei,  als  Vergil  nach  Athen  reiste;  dazu  fügt 
er:  'wir  wissen  sonst  nur  von  einer  athenischen  Heise  Vergils, 
die  er  kurz  vor  seinem  Tode  im  Jahre  19  antraf.  Wie  kommt  man 
also  dazu  eine  zweite  ohne  weiteres  anzunehmen?  Geht  doch 
Düntzer  in  der  Verwirrung  der  historischen  Verhältnisse  so  weit, 
selbst  in  dem  Vergilius  der  12.  Ode  des  vierten  Buches  den  Dichter 
der  Aeneis  finden  zu  wollen!  Wie  aber  konnte  iioratius  seinem 
Freunde,  der  wie  bekannt  an  der  Aeneis  arbeitete  (l'ropert.  ill  30, 
G5  f.),  ein  Gedicht  von  40  Versen  nachsenden,  ohne  dieses  Gedichts, 
um  dessen  willen  die  Heise  unternommen  ward,  auch  nur  mit 
einer  Silbe  zu  gedenken?  Die  Versuche  von  Peeiikamp,  Gruppe 
u.  a. , durch  Annahme  von  Interpolationen  zu  helfen,  sind  zu 
gewaltsam ; eben  so  die  Theilung  des  Gedichts  in  2 Theile,  1 — 8. 

u.  9 — 40.  Es  bleibt  nur  übrig  einen  andern  Freund  des  Iioratius 
als  den  Dichter  zu  denken.  Dafür  scheint  auch  zu  sprechen,  dass 
keiner  der  alten  Erklärer  mit  einem  Worte  von  dem  Dichter 
Vergil  redet.  — lieber  sic  im  Anfang  ist  oft  gehandelt.  Was  Nauck 
sagt,  es  führe  'in  medias  res’  bedurfte  des  Beweises.  Sic  ist  wie  das 
griech.  oorwe  Wunschpartikel,  Beispiele  bietet  jedes  Wörterbuch, 
sowie  die  Grammatik  z.  B.  Krüger  54,  3,  5.  Die  Bedingung,  unter 
welcher  der  Wunsch  erfüllt  werden  möge,  steht  entweder  voran, 
wie  C.  I 28,  23:  ne  parce  malignus  liarenae  Ossibus  — particulam 
dare:  sic  plectantur  silvae  te  sospite , Tib.  III  6,  I:  Candide  Liber 
ades,  sic  sit  tibi  mystica  vitis , Semper  sic  hedera  tempora  vincta  feras\ 
oder  nach,  wie  Vergil.  Ecl.  IX  30.  X 4.  Ov.  fast.  IV  525.  Ileroid. 
Ill  135.  Senec.  Troad.  707  (ed.  Peip.)  und  an  unserer  Stelle.  — 
C.  I 14  lässt  Nauck  ohne  historische  Bemerkung,  Düntzer  bezieht 
es  fälschlich  auf  das  J.  32  v.  Chr.,  wie  oben  bemerkt.  Den  Indicativ 

v.  6.  8.  durfte  Nauck  nicht  vertheidigen  durch  Cicero  ad  Atlicum 
VIII  13,  2;  denn  dort  steht  geschrieben  (in  den  Ausgb.  v.  Baiter 
und  Boot,  wo  bes.  dessen  Anm.  zu  vergleichen):  vidc,  quam  diversa 
res  sit.  Zu  v.  6 derselben  Ode  heifst  es  bei  Nauck : ‘man  sieht  wie 
auch  hier  durch  qne  die  Haupttheile,  durch  et  und  ac  die  Untcr- 
theile  verbunden  werden’.  Zunächst  ist  nicht  recht  deutlich,  worauf 
sich  die  Wörtchen  ‘auch  hief  beziehen  sollen.  Von  dem  Gebrauch 
der  Partikeln  et  und  que  ist  vorher,  wenn  mir  nicht  eine  Stelle 
entgangen  sein  sollte,  die  Hede  gewesen  zu  I 7,  13  et  praeceps  .Ihm 
ac  Tiburni  lucuset  uda  Mobilibus  pomaria  rivis:  'ac  inacht  das  zweite 
Glied  vollzählig,  et  fügt  das  dritte  hinzu  wie  das  zweite'.  So  Nauck 
richtig,  weil  et — et  coordinirte  Begriffe  verbindet,  weniger  be- 
gründet ist  Düntzcrs  Meinung:  ac  schliefst  das  dritte  an,  denn  et 
uda — rivis  gehört  eng  mit  Tiburni  lucus  zusammen.  Ebenso  erklärt, 
wie  Düntzer,  so  auch  Nauck  zu  C.  I 12,  31  defluit  saxis  ayitatus 
umor,  Coneidunt  venti  fugiuntque  nubes,  El  mmax — unda  recumbit 
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richtig : 'et  knüpft  uicht  an  den  vorhergehenden  Vers  das  dritte, 
sondern  an  das  Asyndeton  V.  29.  30  das  zweite  Glied  an1,  also  doch 
wohl:  der  Aufruhr  beruhigt  sich  und  die  drohende  Welle  senkt  sich. 
Dem  widerspricht  nun  gradezu  die  oben  angef.  Note  zu  C.  I 14,  6, 
sie  ist  auch  hier  unhaltbar,  ebenso  wie  in  C.  I 28,  1 , wo  dieselbe 
Bemerkung  wiederkehrt  (zu  vergl.  Göttlings  ges.  Abhdl.  II  218) 
und  C.  I 28,  7 ff.  wo  zu  erklären  ist:  ‘nicht  nur  Tantalus  und 
Tithonus,  die  Lieblinge  der  Götter,  sondern  auch  Minos,  der  Ver- 
traute des  Jupiter,  musste  sterben’.  Diese  so  oft  wiederholte  An- 
sicht (vgl.  zu  C.  II  10,  10.  14,  3.  15,  12)  hat  C.  II  9,  20  scheinbar 
ihre  Berechtigung,  Caesaris  tropaea  et  Niphatem  werden  zu  einem 
Begriffe  vereint  und  dann  wird  in  andrer  Construction  mit  que 
furtgefahren.  Daraus  folgt  aber  nicht  dass  et  Untertheile  und  que 
Haupttheile  verbindet.  Der  Dichter  schaltet  frei  nach  dem  Be- 
dürfnisse des  Verses  und  des  Wohlklanges,  gebraucht  daher  auch 
im  Hendiadyoin  que  wie  C.  II  16,  33  nach  Naucks  Erklärung. 

C.  I 1 5 leitet  Düntzer  nach  Angabe  der  alten  Erklärer  sach- 
gemäfs  ein,  wonach  das  Gedicht  ganz  nach  griechischen  Quellen 
bearbeitet  unter  die  frühesten  des  Iloratius  zu  rechnen  ist  (sieh 
oben  S.  141).  Was  gewinnen  wir  aber  durch  Naucks  Bemerkung: 
‘Das  Lied  ist  in  gewisser  Hinsicht  der  neuern  Nixenpoesie  ver- 
wandt’? Zu  V.  14  erklärt  Nauck  dividere  gliedern  und  bemerkt  zu 
C.  1 36,  6 dividit  otcula  zärtliche,  genauer:  eindringliche  oder  innige 
küsse  geben,  denn  für  ‘austheilen’  könne  dividere  nur  dann  stehen, 
wenn  es  sich  um  ein  Ganzes  handele,  das  zerstückelt  werde.  Wie 
aber  steht  es  mit  Sat.  II  8,  77  tum  in  tecto  quoque  videres  Stridere 
secreta  divisos  aure  susurros,  oder  Epod.  XI  16  haec  ingrata  ventis 
diviilat  Famen  ta?  ist  nicht  oscula  dividere  = dispensare  bei  Uvid. 
Met.  VI  278  ordme  nullo  Oscula  dispensat  natos  suprema  per  omnes? 
Also  heifst  auch  wohl  carmina  dividere  Gedichte  abwechselnd  der 
einen  oder  andern  zu  Ehren  singen. 

C.  I 17,  10  utcunque  personuere  übersetzt  Nauck  ‘sobald  nur 
irgend  überall  ertönten’  utcunque,  das  sonst  nur  die  Bedeutung 
hat:  wie  auch  immer  soll  nach  den  Herausgebern  des  Iloratius  an 
den  6 Stellen  wo  cs  sich  bei  ihm  findet,  heifsen  'sobald  nur  immer . 
Nun  aber  erklärt  Porphyrion  zu  ('..  111  4,  29  utcunque  nunc  pro 
ubicunque  accipe.  ut  enim  veteres  uoununquam  pro  locaii  particula 
ponebant,  ut  Verg.  Aen.  V 329:  Caesis  ut  forte  iuvencis  pro  ubi 
caesis  et  Uvid.  Met.  I 15  Qua  que  (leg.  Utque)  fuil  tellus  illuc  et 
pontus  et  aer.  Aulserdein  findet  sich  nt  in  dieser  Bedeutung  zwei- 
mal bei  Catull  11,3  sine  in  extretnos  penelrabit  Indos  Litus  nt  longe 
resonante  Eoa  Tundilur  unda  und  17,  10  totius  ut  lacus  est  proftmda 
vorago.  Germ.  Arat.  233  terit  luc  medii  divortia  in  midi  Ut  chelae, 
candene  ul  balteus  Orionis.  Die  Stellen  des  Propertius,  an  denen 
Lachmann  zu  IV,  2 (S.  238  f.)  et  in  ut  = ubi  zu  ändern  vorschlug, 
sind  von  den  neueren  nicht  beachtet  worden.  Aber  selbst  bei  Cicero 
in  Verr.  V § 30  haben  gute  Handschriften  in  ipso  aditu  porlus,  ut 
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(Halm  ubi)primum  — ad  urbem  I nflectitur.  Hiernach  erscheint  es 
nicht  zu  gewagt  an  allen  Stellen  des  Huratius  utcunque  zu  erklären 
durch  too  auch  immer  (wofern  nur  Hl  4,  29). 

1 17,  10  utcunque  dulci,  Tyndari,  flstula 
valles  et  Usticae  cubantis 
levia  personuere  saxa. 

I 35,  23  te  Spes  et  albo  rara  Fides  colit 

velata  panno,  nec  comitem  ahnegat 
utcunque  mutata  potentes 
veste  doraos  inimica  linquis. 

1117,11  ibinius,  ibimus 

utcunque  praecedes,  supretnum 
earpere  iter  comites  parati. 

III  4,  29  utcunque  mccum  vos  eritis,  libens 

. . . tentabo. 

IV  4,  35  utcunque  defecere  morcs 

dedecorant  bene  nata  culpae. 

epod.  17,  52  utcunque  fortis  exsilis  puerpera.  — 

Was  ferner  Nauck  zu  Ustica  C.  I 17,  11  bemerkt  'nach  Acrou 
war  Ustica  der  Name  für  Berg  und  Thal*  ist  zu  berichtigen  nach  der 
neuen  Ausgabe  der  Scholien  von  Hauthal  (vgl.  den  18.  Jahrgang  die- 
ser Zeitschrift  S.  578). 

C.  I 25,  5 quae  prius  multum  facilis  movebat  Cardines  Düntzcr: 
multum  facilis  gar  gefällig,  eine  Erklärung,  die  durch  Stellen  aus 
Horatius  und  Ovid  als  statthaft  nachgewiesen  wird,  auch  dem  Zu- 
sammenhänge hier  am  besten  entspricht.  Schon  Mitscherlich,  der 
mit  Unrecht  jetzt  so  wenig  beachtet  wird  trotz  seiner  grofsen  Ver- 
dienste um  die  Oden  des  Horatius,  sagt  ‘quae  oliin  multum  facilis 
(ita  iunge)  admodum  facilem  se  praehebat  in  movendis,  versandis 
cardinibus,  quae  olim  adeo  frequentes  amatores  admittebat’.  Nauck 
verbindet  multum  mit  movebat  und  erklärt  jene  andere  Auflassung 
sei  auch  gegen  die  Caesur.  Hier  sind  wir  auf  einen  Punkt 
gekommen,  der  durch  den  ganzen  Nauckschen  Commentar  sich 
hindurch  zieht,  die  Meinung  der  Verseinschnitt  trenne  auch  für  den 
Sinn.  Mit  der  Caesur  werden  viele  Erklärungen  begründet,  viele  als 
cäsurwidrig  verworfen.  Ueber  diese  Theorie  im  allgemeinen  sei  es 
gestattet  eine  Bemerkung  von  K.  Lehrs  anzuführen  aus  den 
Epimetris  zu  de  Aristarchi  studiis  Hom.  ed.  II  S.  409:  ‘Die  Caesur 
ist  hörbar  durch  die  Modulation,  welche  überhaupt  hauptsächliches 
Erkennungszeichen  der  Caesurstelle  ist.  Diese  Modulation  wen- 
den wir  in  Prosa  an,  wenn  wir  einen  Satz  zu  erkennen  geben 
als  Vordersatz  (im  rhetorischen  Sinn),  bei  dem  wir  zu  seinem  Ab- 
schluss in  ein  Ganzes  jedenfalls  noch  eines  zweiten  Gliedes  gewärtig 
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sein  sollen;  wir  wenden  sie  bei  Versen  an,  um  die  rhythmischen 
Glieder  als  ein  Ganzes  erkennbar  zu  machen,  selbst  — denn  man 
ist  auf  idealem  Gebiete  der  Kunst  — wider  den  Sinnverhalt  und 
wider  die  Gliederung,  welche  man  bei  prosaischem  Lesen  anwenden 
würde*.  Demnach  kann  Gaesur  und  Sinn  übereinstimmen,  wie  z.  B. 
zu  C.  1 3, 32  und  anderen  Stellen  bemerkt  ist.  Nicht  selten  aber  ver- 
bietet schon  die  Form  des  Satzes  jene  Uebereinstimmung,  wie  C.  I 25, 
18  gaudeat  pulla  magis  atque  myrto  (über  welche  Stelle  der  Referent 
seine  abweichende  Ansicht  früher  schon  ausgesprochen  in  den 
Jahnschen  Jahrbüchern  v.  J.  1857),  oder  C.  II  3,  14  flores  amoenae 
ferre  inbe  rosae.  lind  nur  mit  schwerem  Herzen  statuirt  Nauck 
eine  Abweichung  zu  C.  III  10,  10  currente  retro  funis  eat  rota  ‘weil 
die  Beziehung  von  retro  so  deutlich  ist,  so  durfte  es  sogar  durch 
die  Caesur  von  seinem  Verbum  getrennt  werden*.  Aber  sehr  oft 
wird  Nauck  durch  diese  Ansicht  über  die  Caesur  zu  einer 
nach  unserer  IJeberzeugung  durchaus  falschen  Erklärung  verleitet. 
Aus  einer  grofsen  Anzahl  von  Stellen  heben  wir  nur  zwei  heraus: 
C.  IV  2,  21  wird  der  Inhalt  eines  Pindarischen  Threnos  (Welcker 
Rhein.  Mus.  II.  S.  121)  ausgeführt  flebili  sponsae  hwenemve  ( que 
bei  Nauck  ist  wohl  Druckfehler)  raptum  Florat,  et  vires  animumque 
moresque  AureOs  educit  in  aslra  und  von  Nauck  bemerkt:  'vires 
ziehe  ich  nach  Mafsgabe  des  Sinnes  und  der  Caesur  zum  vorher- 
gehenden.’ So  wird  die  Charakteristik  des  geraubten  Jünglings 
‘voll  Körperkraft  und  Mulh  und  Sittenreinheit’  zerrissen,  um  ein 
unnatürliches  tv  diä  dvoXv  zu  gewinnen  juvenis  et  vires,  das  doch 
durch  Verweisung  auf  C.  II  16,  33  greges  centum  Siculaeque  circum 
Mugiunt  vaecae  nicht  vertheidigt  wird!  Ferner  C.  II  10,  5 
interpungirt  Nauck:  Auream  quisquis  mediocritatem  Diligit  tutus, 
caret  obsoleti  Sordibut  tecti,  caret  invidenda  Sobrius  aula  mit  dem 
Bemerken:  das  vor  tutus  gesetzte  Komma  widerstreitet  der  Caesur 
wie  dem  Sinne;  es  zerstört  die  Anapher  caret  caret ; es  vernichtet 
die  Concinnität  der  Stelle,  in  welcher  sordibus  und  sobrius  phonetisch 
und  rhythmisch  correspondirende  Parallelglieder  sind.  Hätte  nur 
Nauck  vor  allem  gesagt,  was  es  heifsen  könne:  jeder,  der  das 
goldene  Mittelmafs  sichergehend  liebt  oder  meinetwegen 
erkiest. ‘Allzubehutsam  am  Boden  kriechen’  (A.  P.  28)  ist  doch 
damit  nicht  zu  vergleichen.  Zweitens  wird  der  Parallelismus 
zerstört : tutus  caret,  caret  sobrius  — nur  so  kann  das  Glück  der 
goldnen  Mittelstrarse  anschaulich  gemacht  werden,  nicht  durch  die 
Corresponsion  von  sordibus  und  sobrius.  Endlich  ist  die  Anaphora 
von  caret  caret  an  dieser  tonlosen  Stelle  nicht  beabsichtigt,  da  sie 
Horatius  sonst  an  betonter  Versstelle,  meist  zu  Anfang  der  Strophen 
anwendet.  — 

Möchte  Herr  Nauck  diese  und  ähnliche  Lieblingsansichtcn  — 
hierzu  rechne  ich  auch  das  zu  C.  I 11,2  gesagte,  wonach  z.  B.  II 
11,  4 der  folgende  gewiss  nicht  richtige  Gedanke  herauskommt: 
‘gräme  dich  nicht  um  den  Skythen,  denn  das  Lehen  flieht  eilend 
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dahin1!  daher  haben  M.  Haupt  und  Meineke  richtig  statt  nee  trepides 
geschrieben  ne  trepides  — einer  erneuten  Prüfung  unterwerfen. 

Schliefslich  fügen  wir  zum  ersten  Artikel  noch  einige 
Berichtigungen  und  Nachträge  hinzu.  Die  bei  Nauck  als  fehlerhaft 
bezeichnete  Orthographie  von  humor  und  arena  findet  sich  auch 
bei  Düntzer;  quotiens  erklärt  dieser  für  richtig,  aber  IV  2,  26  steht 
quoties,  Nauck  hat  1 5,  5 quoties,  sonst  allerdings  richtig  quotiens. 
penna  bat  Düntzer  immer,  und  das  ist  nach  der  Ueberlieferung  der 
alten  Grammatiker  (vgl.  Brambach  latcin.  Orthographie  S.  142  f.) 
das  Richtige,  die  Handschriften  schwanken.  Nauck  schreibt  nur 
C.  IV  2,  3 pinnis , sonst  penna.  Dass  saeculum  die  einzig  richtige 
Schreibung  sei,  sagt  schon  Mommsen  im  Jahre  1859  (Köm. 
Chronologie  S.  172);  Belege  giebt  Fleckeisen  in  den  50  Artikeln 
zur  lat.  Rechtschreibung.  Düntzer  schreibt  stets  so,  Nauck  aber 
immer  Carmen  semlare  und  seculum  I 2,  6.  IH  6,  17.  IV  6,  42. 
epod.  8,  1.  16,  35.  Von  cena,  wie  Düntzer  richtig  schreibt,  handelt 
ausführlich  Fleckeisen  a.  a.  0.  S.  10. 1 1 ; bei  Nauck  steht  noch  coena 
II  14,  28.  III  29,  15;  bei  demselben  findet  sich  pellex  III  10,  15. 
27,  66.  epod.  3,  13.  5,  63.  70  statt  des  richtigen  paelix  (vgl.  Fleck- 
eisen a.  a.  0.  S.  23,  wo  pellex  ganz  verwerflich  genannt  wird,  weil 
handschriftlich  fast  ganz  unbeglaubigt. 

Die  äufsere  Ausstattung  beider  Ausgaben  lässt  nichts  zu  wün- 
schen übrig:  das  Papier  ist  weifser  bei  Düntzer,  der  Druck  schöner 
bei  Nauck.  Bei  Düntzer  sind  mir  folgende  sinnstörende  Druckfehler 
aufgcfallen:  S.  98  Anm.  2.  Sp.  u.  muss  es  heifsen  neque  statt  nee. 
S.  125  steht  im  Text  ducere.  in  der  Anmerkung  discere ; 8.  180 
Text  Raetis,  Anm.  Raeti\  nach  der  letzteren  soll  wohl  auch  im  Text 
Raeti  gelesen  w erden. 

Berlin.  W.  Hirschfelder. 


Griechisches  Lesebuch  für  Quarta  von  Dr.  J.  Lattmnn  n.  Göttin- 
nen. Vandcnhocrk  und  Ruprechts  Verlag.  1868. 

Ein  Lesebuch  soll  keine  einzelnen  Sätze  enthalten.  Wer 
in  seiner  Jugend  ein  Lesebuch,  das  eine  grofse  Menge  einzelner 
Sätze  enthielt,  gebrauchen  musste,  wird  gewiss  an  zwei  Dinge  sich 
noch  lebhaft  erinnern.  So  lange  die  einzelnen  Sätze  übersetzt  wur- 
den, liefs  die  zu  überwindende  grammatische  Schwierigkeit  den 
Sinn  vieler  Sätze  nicht  verstehen.  War  erst  der  Satz  grammatisch 
gesichtet  und  gerichtet,  so  war  kaum  noch  Zeit  übrig,  seinem  nicht 
selten  schwierigen  Sinne  nachzugehen:  der  nächste  Satz  kam  an 
die  Reihe.  Aber  dieser  nächste  Satz  hatte  einen  von  dem  vorher- 


Digitized  by  Googl 


Griech.  Lesebuch  für  Quarta  von  Lattmaon,  a n g.  von  A.  H.  359 

gehenden  ganz  verschiedenen  Inhalt:  von  Diogenes  ging  es  nach 
Aegypten,  von  da  zu  einer  allgemeinen  Sentenz,  von  dieser  an  das 
Himmelsgewölbe  u.  s.  f.  Der  Junge  Geist  wurde  gleichsam  hin  und 
her  geschüttelt  und  gewann  keinen  Ruhepunkt.  Auf  der  anderen 
Seite,  mit  wie  lebhafter  Freude  wurden  die  ersten  zusammenhän- 
genden Stücke  begrüfst ; nur  schade,  dass  man  in  das  gelobte  Land 
so  spät  einzog! 

Der  Inhalt  eines  Lesebuches  wird  eine  leicht  verständ- 
liche, einen  zwölfjährigen  Knaben  interessirende  und  für  den 
Bildungszweck  des  Gymnasiums  auch  fruchtbare  Erzählung  sein 
müssen.  Einen  solchen  Stoff  linden  wir  bei  Apollodor.  Seine  Dar- 
stellung ist  einfach  und  leichtverständiich.  sein  Gegenstand,  dio 
griechische  Sage,  hat  noch  stets  das  junge  Gemflth  zu  beschäftigen 
und  den  Geist  anzuregen  vermocht.  Die  Leetüre  der  griechischen 
Sagen  ist  obenein  von  grofsem  Nutzen  für  die  Gesammtbildung  un- 
serer Schüler  und  sie  hat  in  dem  Gcsammtorganismus  unserer 
Schulen  ihren  berechtigten  Platz,  den  wir  zu  unserem  gröfsten  Be- 
dauern nur  allzuoft  unausgefüllt  sahen. 

Nach  diesen  Erörterungen  können  wir  dem  Verfasser  des  vor- 
liegenden Lesebuches,  Herrn  Lattinann,  gewiss  nur  unsern  vollen 
Beifall  aussprechen,  dass  er  in  demselben  nur  zusammenhängende 
Stücke  gegeben  hat,  wovon  der  gröfste  Theil  ein  Auszug  aus  Apollo- 
dor ist.  Die  Mythen  zerfallen  in  Götter-  und  lleroensagen,  die  letz- 
teren sind  im  Anschluss  an  die  griechischen  Landschaften  gegeben, 
wobei  Apollodor  mit  Hecht  Führer  geblieben  ist.  Die  kleinere  Hälfte 
des  Buches  enthält  S.  57 — 61  Fabeln,  S.  61 — 62  Geschichten  von 
Thieren,  S.  63 — 70  Anekdoten.  S.  71 — 78  Vorübungen  zur  Lec- 
türe  des  Homer.  Diese  letzteren  erschienen  dem  Verfasser  nöthig 
in  Rücksicht  auf  die  besonderen  Einrichtungen  der  Schule,  an  der 
er  selbst  thätig  ist;  der  Verfasser  behandelt  etwa  100  Verse  aus 
Homer  in  mehreren  kleineren  Partien.  An  den  meisten  Schulen 
kann  von  dieser  Vorübung  kein  Gebrauch  gemacht  werden.  Auch 
ist  das  griechische  Pensum  der  Quarta  grofs  genug,  dass  wir  cs 
nicht  noch  irgendwie  zu  vermehren  wünschten.  Was  die  Fabeln, 
Thiergeschichten  und  Anekdoten  anbetrifl't,  so  hätten  wir  auch  diese 
nicht  ungern  entbehrt,  wie  wir  auch  bezweifeln  müssen,  dass  es 
irgendwo  möglich  ist,  bei  dem  einjährigen  Curaus  in  Quarta  a u fser 
den  Mythen  (56  Seiten)  noch  irgend  etwas  zu  lesen,  zumal  auch  der 
Herr  Verfasser  erst  im  zweiten  Quartal  die  Leetüre  beginnen  zu 
können  erklärt.  Am  Schluss  des  Buches  S.  79 — 119  findet  sich  ein 
Lexikon. 

In  der  Sprache  des  Apollodor  hat  der  Herr  Verfasser  kein  Hin- 
dernis gefunden,  seine  Mythen  schon  dem  Quartaner  vorzulegen, 
und  er  beruft  sich  auf  andere  Lesebücher,  die  aus  Strabo  u.  s.  w. 
auch  kein  besseres  Griechisch  bringen.  Dieser  Grund  kann  unmög- 
lich gelten.  Wir  meinen,  dass  man  dem  Quartaner  keine  Leetüre 
bieten  darf,  deren  Ausdruck  in  erheblichen  Dingen  der  Formen- 
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lehre  und  Syntax  von  dem  abweicht,  was  ihm  früher  oder  später 
als  correct  gelehrt  wird.  Ohne  besonderen  Hinweis  prägen  sich 
auch  dem  Quartaner  schon  die  am  häutigsten  wiederkehrenden 
Formen,  Vocabein,  Constructionen  ein.  Sind  das  nun  solche,  die 
er  später  selbst  gebrauchen  soll,  so  ist  jene  Gewöhnung  eine  dan- 
kenswerthe  Frucht  der  Lectfire;  wie  schlimm  es  aber  steht,  wenn 
der  Schüler  auf  einer  folgenden  Stufe  das  vermeiden  lernen  soll, 
was  er  auf  einer  früheren  häutig  gelesen  hat,  brauchen  wir  nicht 
erst  auseinanderzusetzen.  Daher  musste  in  Apollodors  Sprache, 
was  erheblich  von  dem  Gebrauch  abweicht,  der  bei  dem  Gymnasial- 
unterricht zu  Grunde  gelegt  wird,  schonungslos  geändert  werden. 
Der  Herr  Verfasser  hat  einen  kleinen,  einen  sehr  kleinen  Schritt 
selbst  dazu  gethan;  z.  H.  schreibt  er  yevvä  statt  texvol.  Aber 
ungleich  mehr  hat  er  stehen  lassen,  während  es  unbedingt  beseitigt 
werden  musste,  lief,  will  nur  als  Beleg,  nicht  mit  dem  Anspruch 
auf  Vollständigkeit,  einige  Beispiele  anführen.  Der  Verfasser  lässt 
unverändert:  ti/v  avtov  yvvalxa  (40,  3);  itjv  ^vyatiqa  avtoiu 
wo  avtov  anzuwenden  war  (26,  21);  tovg  viovg  avtijs  statt  tovg 
eavti/g  viovg  (67,  29).  Die  Enklitika  tlg  wird  stets  zwischen 
Präposition  und  Nomen  gestellt  z.  B.  ev  ttvt  Xoyw  (23,  6).  xe- 
Xevm  c.  dat.  (6,  29).  « t*  av  evtytae  (37,  20);  ineidä v c.  in- 
dic.  (12,  2),  was  auch  bei  Apoll,  wohl  nur  äna\  Xeyofifvov  ist;  ei 
c.  conjunct.  (14,  18;  aber  in  meinem  Exemplar  des  Apoll,  steht 
&*»');  et  c.  indic.  imperf.,  wo  von  einer  Wiederholung  in  der  Ver- 
gangenheit die  Rede  ist  (40,  30;  in  meinem  Exemplar  des  Apoll, 
steht  inei);  iäv  ist  fast  ausschliefslich  auch  von  der  Vergangenheit 
gebraucht  (z.  B.  6,  5).  tsw&e fiivm',  Iva  5,  3.  61,  3;  tjtijaato, 
Iva  6,  3.  Ivoptgov  mit  acc.  c.  inf.  bei  gleichem  Subject  69,  30. 
Die  Negation  in  den  aus  Apoll,  entlehnten  Stücken  ist  bei  Partici- 
pien  stets  ptj,  welches  sich  auch  häufig  in  Causalsätzen  bei  dem  In- 
dicativ  findet,  in  Betreff  der  Formenlehre  sei  nur  erwähnt,  dass 
yahteov  17,  22,  %ähcea  24,  27  nicht  contrahirt  sind,  während  sonst 
von  diesem  Worte  die  zusammengezogunen  Formen  stehen,  z.  B. 
22,  27. 

Vor  Vocalen  ist  nur  selten  apostrophirt.  Von  Vocabein  seien 
erwähnt  (als  inf.  aor.  I netqaoat  26,  15.  45,  25),  das 

aber  im  Lexikon  fehlt;  xteivu  und  e&avov  statt  der  Composita. 

Was  nun  aber  die  Sorgfalt  der  Correctur  des  Buches  anbe- 
trifTt,  so  ist  der  Verfasser  offenbar  durch  Mangel  an  Zeit  verhindert 
worden,  seinem  Lesebuche  jene  Correctheit  zu  geben,  welche,  wenn 
von  irgend  einem  Buche,  gewiss  von  einem  Schulbuche  erwartet 
werden  muss.  Wenn  der  Lehrer  durch  sein  Beispiel  erziehen 
soll,  so  muss  er  gewiss  doch,  wenn  er  ein  Schulbuch  schreibt,  die- 
sen Zweck  durch  die  gröfste  Genauigkeit  und  Gorrectheit  zu  errei- 
chen suchen.  Der  Herr  Verfasser  bat  von  den  vielen  Druckfehlern 
des  Buches  selbst  einige  am  Ende  des  Buches  notirt;  dass  das  Buch 
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deren  erheblich  mehr  enthält,  mögen  die  in  der  Anmerkung’)  an- 
geführten Beispiele  beweisen. 

Dass  im  Lexikon  Namen  von  Personen  fehlen,  entspricht 
vielleicht  der  Absicht  des  Herrn  Verfassers;  aber  was  soll  der 
Schüler  denken,  wenn  er  folgende  Vocabeln,  deren  Fehlen  uns  nur 
zufällig  aufgefallen  ist,  nicht  findet!  äfitpo)  (51,  23);  sxgovg 
(24,  18);  ipßqoxiSo ) (24,  6);  Ao'xfti?  (24,  4);  öge io;  (62,  17); 
navtotog  (29,  18);  nfigä^w  (26,  15.  45,  25);  ngogovopatoo 
(49,  6).  — Da  das  Buch  den  Sprachgebrauch  des  Apollodor  mit 
allen  seinen  Eigenthümlichkeiten  beibehalten  hat  und  aufserdem 
noch  eine  Anzahl  Verse  aus  Homer  enthält,  so  darf  man  sich  nicht 
«lindern,  dass  das  Lexikon  ein  Gemisch  von  Worten  verschiedener 
Zeiten  und  verschiedener  Dialekte  darbietet.  Es  ist  aber  doch  sehr 
zweifelhaft,  ob  der  Verfasser  im  Interesse  der  Schüler  gehandelt 
hat,  wenn  er  alle  jene  Worte,  ohne  irgend  welchen  Unterschied 
durch  den  Druck  zu  bezeichnen,  an  einander  reihte. 

Zum  Schluss  noch  zwei  Einzelheiten.  57,  6.  steht:  nag  av~ 
&Qumog  ifiX6£u>ög  iaiiv  iv  tm  j Sita,  xai  iäv  dvatvxjj-  Der 
llr.  Verf.  gibt  unter  dem  Texte,  um  den  Quartaner  zu  unterstützen, 
von  schwierigen  Verbformen  das  Präsens  an ; von  dvgrv xfj  gibt  er 
an  dvgrvyx<*v(o.  — 18,  19  steht  statt  dessen,  was  im  Original  zu 
lesen  ist  (el%ov  di  cei  rogyövtg  xnfaldg  piv  ntqitanet- 
gauevag  tfoX'un  dgaxövtwv),  xssfaXäg  piv  TtfqisanHqa- 
pivag  dgoexova  t v! 

Demnach  können  wir,  wiewohl  wir  mit  dem  zu  Grunde 
liegenden  Princip  dieses  Lesebuches  uns  einverstanden  erklären 
müssen,  es  in  der  gegenwärtigen  mangelhaften  Gestalt  für 
empfehlenswerth  zum  Schulgebrauch  nicht  erachten. 

Erfurt.  A.  II. 


')  Spiritus  und  Accente  sind  abgesprungen  3,  3.  3,  30.  5,  J.  11,  23.  24,  2. 
44,  23.  46,  23.  49,  2.  56,  2.  37,  17.  63,  28.  — 16,  28  ist  ein  Accent  zu  strei- 
chen. yfif  tlx.  zu  streichen  14,  31 ; 25,  8;  51,  24  ; dagegen  hiuzuzufügen  15,  7; 
39,  12;  53,  17  (in  diesen  6 Pallen  ist  der  Fehler  dadurch  entstanden,  dass  der 
Verfasser  den  Text  geändert  und  dabei  die  nöthig  «erdende  Aeoderung  der 
Endungen  n.  s.  w.  übersehen  hat),  i subseriptum  zu  streichen  9,  3;  hinzuzu- 
fägen  54,  30.  12,  13  steht  Agyovavr  o iS.  13,  29  xazaZtvypivuv.  19,  33  vtfi- 
ari/zi.  20,  3 änohnor  (inasc.).  20,  1 4 nnöurov  statt  ngortgov.  22,  5 '[<p(- 
zloi1  wie  im  Original  statt  ’ IifixKovt.  37,  26  (fpfrr.  43,  35  anilXvpt.  47,  20 
oü  statt  ov.  47  und  48  öfter “/los,  aber  im  Lex.  '/los.  47,  28  tnvrov  und  48, 
14  iUgif  mit  dem  lenis.  50,  19  Htihiv  n,  im  Lex.  Hake, (.  53,  18.  äno- 
xilxatts  mit  asper.  54,  33.  vntOj[(opai.  55,  20  touov  statt  lazlov.  55,24 
Mfrtözaviiov.  56,  7 p Ca f . 58,  13.  lloiiooii.  59,  14  nanixal  fi.  59,  31 
MU«.  60,13  frrlt  oiv.  64,  16  tili  statt  fifti.  65,  8 zovs  tgnvaayzi  f.  67 
IVr.  45  ist  verworren  (£>r  titCxvve  als  imperf.).  76,  55  lazöv  mit  lenis.  — Im 
Lexikon:  79.  üyovlioftai.  äifävavos.  84.  ‘AgtatCixHot  89.  x/iöoxvgoi.  96. 
' luamv,  aros.  95.  tinag  mit  lenis.  ti/j/qos.  96.  “ll.ias.dl.  ' Imlxo.  xaltoios. 
96.  xagxtQos.  103.  Mfyitga  statt  Altyana.  Mivüoi  statt  Mivv tu.  pltt  s 
«/{  mit  lenis.  td]  JÖv  /I  i d.  112.  JCannrjimv.  zzz/gv/os.  113.  OoyyvpvA- 
ioftat.  114.  trvregj'os.  117.  vnoigotfi].  if  rjyös  Eiche  119.  znqotftov. 
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Das  Recht  der  lateinischen  and  griechischen  Schreibäbnngen  in 
den  höheren  Schulen  Württembergs,  besprochen  vou  Dr.  K.  A.  Schmid. 
Gotha  1S69.  90  S. 

Der  altsprachliche  Unterricht  auf  den  Gymnasien  hat  in  den 
letzten  Decennien  wie  bekannt  gar  manchen  Angriff  von  den 
verschiedensten  Seiten  erfahren ; bald  hat  man  verlangt,  dass  er  als 
unnütz  vollständig  über  Bord  geworfen  werde,  bald  hat  man  seinen 
Betrieb  im  einzelnen  angefochlen.  Es  kann  nimmermehr  geiäugnet 
werden,  dass  die  Gymnasien  aus  den  über  sie  gepflogenen  Ver- 
handlungen den  grofsten  Gewinn  gezogen  halten;  manche  Ein- 
seitigkeit in  der  Behandlung  des  Unterrichts  ist  als  solche  erkannt, 
manche  Verkehrtheit  abgestellt  worden.  Höffen  wir  daher,  dass  auch 
aus  dem  neuesten  Angriff,  von  welchem  wir  unseren  Lesern  zu 
berichten  haben,  eine  segensreiche  Frucht  hervorgehen  werde. 
Derselbe  richtet  sich  diesmal  gegen  die  lateinischen  Stilübungen 
und  ist  von  einer  Schulbehörde  ausgegangen,  von  der  ‘ K.  Cult- 
mi  nisterialabtheilung  für  die  Gelehrten-  und  Real- 
schulen1 in  Württemberg.  Unser  Interesse,  an  dem  Vorgehen 
dieser  Behörde  wird  schon  durch  die  Sache  selbst  in  Anspruch  ge- 
nommen. Wenn  auch  kaum  zu  befürchten  ist,  dass  wir  durch  eine 
Umgestaltung  des  Unterrichtes  in  dem  beabsichtigten  Sinne  direct 
berührt  werden  würden,  so  müsste  doch  der  den  Gymnasien  eines 
deutschen  Landes  zugefügte  Schaden  als  eine  Beeinträchtigung  der 
deutschen  Bildung  überhaupt  angesehen  werden.  Zudem  hat  es  ein 
anderes  Gewicht,  wenn  eine  Behörde  Mafsregeln  in  Aussicht  nimmt, 
als  wenn  irgend  ein  pädagogischer  Reformer  seine  Ansichten  und 
Vorschläge  vorträgt.  Wir  halten  daher  die  ganze  Angelegenheit  der 
lebendigsten  Theilnahme  aller  Gymnasiallehrer  für  würdig;  denn 
— nostra  res  agitur. 

Die  Würliembergische  Schulbehörde  hat  unter  dem  31.  De- 
cember  1808  eine  Verfügung  an  die  Rectorate  erlassen,  in  welcher 
von  der  Ansicht  aus,  „dass  die  lateinische  Goinposition  wesentlich 
nur  als  Hilfsmittel  zur  Exposition,  zum  Verständnis  lateinischer 
Texte,  insbesondere  der  classischen  Schriftsteller,  zu  dienen  habe, 
indem  mittelst  derselben  sowohl  die  Formenlehre  tüchtig  eingeübt, 
als  auch  eine  genaue  Einsicht  in  den  lateinischen  Satzbau  im  gan- 
zen Umfang  der  Syntax  erzielt  werden  müsse,  weiter  aber  nicht  ge- 
gangen, insbesondere  eine  wirkliche  Sicherheit  und  Fertigkeit  im 
Lateinschreiben,  im  Gebrauch  der  lateinischen  Sprache  zu  wissen- 
schaftlicher Darstellung  nicht  erstrebt  werden  dürfe“  und  weiter 
auf  Grund  der  Thatsache,  dass  der  schriftstellerische  Gebrauch  des 
Latein  fast  ganz  aufgehört  habe,  dass  „jeder  am  liebsten  und  sicher- 
sten in  seiner  Muttersprache  denkt,  spricht  und  schreibt“,  und  dass 
die  Leistungen  der  Schulen  in  der  lateinischen  Goinposition  nicht 
in  dem  rechten  Verhältnis  zu  der  darauf  verwendeten  Mühe  und 
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Zeit  ständen,  die  Frage  aufgeworfen  wird,  ob  die  Schreibiibungen 
nicht  „mit  etwas  veränderter  Absicht  und  mit  etwas  minderem  Zeit- 
und  Kraftaufwand  als  bisher  betrieben  werden  sollten.“  Die  Punkte, 
über  welche  die  Aeufserung  der  Rcctorate  und  Lehrerconvente  ver- 
langt wird,  werden  am  Schluss  dahin  formulirt:  „1 ) Ist  es  gerathen, 
in  den  Gelehrtenschulen  bezüglich  der  Fertigkeit  in  der  lateinischen 
Composition  andere  und  mäfsigere  Anforderungen  als  bisher  zu 
stellen?  insbesondere  die  schriftlichen  Leitungen  im  Latein  vor- 
zugsweise aus  dem  Gesichtspnnct  der  Sicherheit  in  den  grammati- 
schen Formen  und  Regeln  und  in  Betreff  des  Stils  in  möglichst 
genauem  Anschluss  an  die  in  der  Schule  gelesenen  lateinischen  Texte 
zu  betreiben,  dagegen  von  der  Uebersetzung  ursprünglich  und  cha- 
rakteristisch deutscher,  namentlich  aber  schwierigerer  Stücke  ins 
Lateinische  abzustehen?  2)  Soll  in  ähnlicher  Weise  beim  Unter- 
richt im  Griechischen  verfahren,  sollen  insbesondere  die  schrift- 
lichen Uebungen  im  Griechischen  auf  die  Einübung  der  Grammatik 
bescliränkt  werden  ? 3)  Sollen  demnach  die  seitherigen  Forderun- 
gen bezüglich  der  Fertigkeit  im  Lateinischen  und  Griechischen  bei 
den  Concurspriifungen  für  die  niederen  Seminarien  und  Gonvicte 
ermäfsigt,  beziehungsweise  modificirt  werden  ? 4)  Soll  eine  Probe 
des  lateinischen  Stils  nicht  mehr  verlangt  werden  bei  der  Concurs- 
prüfung  für  das  evangelisch  - theologische  Seminar  und  das  Wil- 
helmsstift in  Tübingen  und  bei  der  Maturitätsprüfung?’)  5)  Sollen 
im  Fall  der  Bejahung  dieser  Frage  die  Uebungen  in  der  lateinischen 
Composition  mit  dem  zweiten  Jahrescurs  der  Obergymnasien  und 
Seminarien  (d.  h.  nach  unserer  Bezeichnung  mit  Ober-Secunda) 
aufbören?  6)  Welche  Veränderungen  in  dem  seitherigen  Betrieb 
der  lateinischen  und  griechischen  Exposition  (d.  h.  der  Lectüre  und 
Interpretation  der  Schriftsteller)  empfehlen  sich  für  den  Fall,  dass 
die  Fragen  1 — 5 insgesammt  oder  theilweise  bejaht  werden?“ 

Man  sieht  aus  diesen  Fragepunkten,  dass  die  Behörde  die  Leh- 
rer-Collegien  über  die  Tragweite  der  „mäfsigeren  Anforderungen“ 
in  der  lateinischen  Composition  und  der  „etwas  veränderten  Ab- 
sicht“ ihres  Betriebes  nicht  im  unklaren  gelassen  bat.  Wegfall 
der  lateinischen  Stilprobe  bei  den  Maturitäts-  und 
Concursprüfungen  — Wegfall  der  lateinischen  Stil- 
übungen in  den  letzten  Jahren  des  Gymnasialunter- 
richtes — das  sind  in  der  That  recht  handgreifliche  Consequen- 
zen  der  anempfohlenen  Ermäfsigung,  welche  nicht  blofs  jene  grofse 
Mehrzahl  der  Schüler,  bei  welchen,  wie  der  Erlass  constatirt,  die 


’)  Zum  Verständnis  für  unsere  Leser  bemerken  wir,  das»  die  Concurs- 
prüfungen  in  Württemberg  Aufnahmeprüfungen  für  das  evangelisch-theologi- 
sche Seminar  und  das  katholische  Wilbelmsstift  in  Tübingen  sind,  deren  Gegen- 
stände im  ganzen  dieselben  sind  wie  die  der  Matnritätspriifnng.  Die  letztere 
wird  für  die  Abiturienten  aller  Gymnasien  in  Stuttgart  abgehalten,  nicht  wie 
sonst  auf  den  einzelnen  Gymnasien. 
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Freude  an  den  Schreibfibnngen  mit  den  Jahren  mehr  abzunehmen 
als  zu  wachsen  scheint,  sondern  auch  die  Stimmen  aus  dem  Publi- 
cum, auf  welche  sich  der  Erlass  bezieht,  mit  ungeteiltem  Beifall 
begrüfsen  werden. 

Es  ist  bemerkenswerth,  dass  den  Anlass  zu  diesem  Vorgehen 
der  Schulbehörde  Prof.  Dr.  Köchly  geboten  hat.  Von  demselben 
waren  22  den  Unterricht  in  den  alten  Sprachen  betreffende  Thesen 
aufgestellt  und  von  dem  pädagogischen  Verein  Mannheim  - Heidel- 
berg besprochen  und  angenommen  worden.  Im  Herbst  1867  hatte 
sie  sodann  die  Schulbehörde  in  Württemberg  den  niederen  Semina- 
rien,  Landesgymnasien  und  Lyceen  mit  dem  Aufträge  mitgetheilt, 
sie  zum  Gegenstand  der  Erörterung  in  den  Lebrer-Gonferenzen  zu 
machen  und  über  das  Ergebnis  zu  berichten.  Nach  dem  Eingang 
der  Berichte,  welche  „im  allgemeinen  keine  besonders  günstige 
Aufnahme“  der  Thesen  bezeugt  haben,  „ist  die  Frage  von  dem  Werth 
und  der  Bedeutung  der  lateinischen  Composition  wichtig  genug  er- 
schienen, um,  nachdem  dieselbe  schon  seit  längerer  Zeit  nicht  mehr 
der  Gegenstand  amtlicher  Behandlung  gewesen  ist,  sie  einer  nähe- 
ren Betrachtung  zu  unterziehen.“  Diese  Betrachtung  ist  enthalten 
in  einem  ausführlichen  Heferate  vom  13.  Mai  1868,  welches  als  die 
Begründung  des  bezeichneten  Erlasses  anzusehen  und  wahr- 
scheinlich aus  derselben  Feder  geflossen  ist.  Das  ‘Referat’  und  der 
‘Erlass’  sind  in  dem  ‘Correspondenzblatt  für  die  Gelehrten-  und 
Realschulen  W.’s  1869  Nr.  1’  veröffentlicht  worden;  mit  den  Thesen 
Köcblys  liegen  sie  auch  in  der  oben  genannten  Schrift  des  Rector 
Schmid  vor. 

Köch  ly  s Ansichten  überden  altsprachlichen  Unterricht  auf  den 
Gymnasien  sind  aus  seinen  früheren  Reformbestrebungen  in  den 
Jahren  1846—1848  bekannt;  wir  Anden  dieselben  zum  Theil  we- 
nigstens in  den  Thesen  wieder,  wie  in  der  4.  und  5.,  in  welchen 
gefordert  wird,  dass  im  Obergymnasium  ein  organisch  in  einander 
greifender  Lesecurs  der  auf  die  Schule  gehörigen  Musterschrift- 
steller einzurichten  ist.  und  dass  die  Abiturienten  die  obligatorischen 
Schulschriftsteller  theils  ganz  theils  in  gröfseren  Partien  gelesen 
haben  und  in  denselben  so  weit  gebracht  sein  müssen,  „dass  ihnen 
die  Leclüre  derselben  in  der  Regel  nicht  mehr  Mühe,  Arbeit  und 
Zeit  kostet,  als  die  Lectüre  einer  deutschen  Schrift  wissenschaft- 
lichen oder  sonst  ernsten  Inhalts.“  Hinsichtlich  der  Schreibübun- 
gen scheint  er  indess  auf  einen  etwas  anderen  Standpunct  gekom- 
men zu  sein,  als  der  war,  von  dem  er  1846  den  Untergang  des 
lateinischen  Schreibens  in  20  Jahren  weissagte  und  die  sämmtiiehen 
Gymnasiallehrer  Deutschlands  fragte,  mit  welchem  Rechte  sie  die 
Blüthe  der  vaterländischen  Jugend  zwängen,  Kraft,  Zeit  und  Lust 
an  das  Schreiben  und  Sprechen  der  lateinischen  Sprache  zu  ver- 
schwenden, und  ihnen  durch  diese  veralteten  Uebuugen  das  Ver- 
ständnis des  Alterthums  verkümmerten.  Jetzt  sagt  er,  dass  „die 
Schreib-  und  Sprechübungen  lediglich  den  Zweck  hätten,  die  Si- 
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cherheit  in  der  Grammatik  und  die  Leichtigkeit  der  Lectüre  zu  un- 
terstützen“ und  bestimmt  ihr  Ziel  § 21  dahin,  „dass  die  Abitu- 
rienten 1)  ein  deutsches,  nach  Phraseologie  und  Satzbau  dem  Latei- 
nischen sich  anschliefsendes  Dictat  ohne  GrammatieaJien  latciniscii 
nachzuschreiben  und  2)  ein  deutsch  stilisirtes,  jedoch  nach  Inhalt 
und  Ideenkreis  dem  Alterthum  nicht  fern  stehendes  l'ebungsstück 
oder  einen  Abschnitt  aus  einem  griechischen  Schulprosaiker  nicht 
nur  ohne  Grammaticalien,  sondern  auch  ohne  eigentliche  Germa- 
nismen in  eine  einigermafsen  lateinische  Form  umzugestalten  im 
Stande  sind.“  (Die  freien  Arbeiten,  von  denen  er  1848  erklärt  hatte, 
dass  sie  als  eine  Art  Liebhaberei  gefertigt  werden  könnten,  wie  man 
sich  Käfer-  und  Schmettcriingssaminlungeu  anlege,  will  er  auch 
jetzt  noch  in  das  Ermessen  der  Lehrer  -Conferenz  der  einzelnen 
Gymnasien  gestellt  wissen,  nur  sollen  sie  nicht,  woran  ohnehin 
heutzutage  kaum  jemand  denkt,  als  Selbstzweck  zu  behandeln  sein.) 
Es  kann  fraglich  sein,  ob  Koch  ly  den  Werth  der  Stilübungen  für 
den  Zweck  des  Verständnisses  und  der  geistigen  Bildung  überhaupt 
nicht  noch  etwas  unterschätzt,  jedenfalls  legt  er  ihnen  eine  weit 
höhere  Bedeutung  bei  als  der  ‘Erlass1,  welcher  sich  anschickt,  seine 
frühere  Prophezeihung  nun,  wie  wir  glauben,  gegen  seinen  Willen  zu 
verwirklichen.  Denn  die  Tendenz  desselben  ist  augenscheinlich, 
die  lateinischen  Schreibübungen  als  Stilübungen  auf 
den  Gymnasien  gänzlich  zu  beseitigen.  Das  ‘Referat*  sucht 
dies  zu  rechtfertigen. 

Wir  kennen  den  Namen  seines  Verfassers  nicht  und  habcu 
keinen  Grund  an  seiner  guten  Absicht  zu  zweifeln,  so  sehr  auch 
manche  der  aufgestellten  Behauptungen  der  praktischen  Erfahrung 
augenscheinlich  widerspricht.  Wir  sind  im  Gegentheil  anzuerken- 
nen bereit,  nicht  nur  dass  in  einzelnen  Punkten  wie  in  Betreff 
der  metrischen  Uebungen  und  der  Extemporalien,  in  Württem- 
berg Exceptionen  genannt,  sehr  beachtenswerthe  Winke  gegeben 
werden,  sondern  auch,  dass  die  Absicht,  die  Exposition  d.  h.  das 
Verständnis  der  Schriftsteller  möglichst  zu  fördern,  alle  Billigung 
verdient.  Aber  das  vorgeschlageneMittel,  diesen  Zweck  zu  erreichen, 
müssen  wir  als  durchaus  verfehlt  bezeichnen. 

Das  Referat  constatirt  zunächst  die  Thalsache,  dass  die  Lei- 
stungen der  Abiturienten  im  lateinischen  Stil  und  im  Verständnis 
der  Schriftsteller  im  Durchschnitt  nur  mittelmäisig  seien  und  doch 
die  im  deutschen  Aufsatz  noch  überragten.  Es  werden  die  Ergeb- 
nisse der  letzten  10  Concurs-  und  Maturitätsprüfungen,  bei  denen 
man  9 Censurstufen  im  Werthe  von  \ bis  8 unterscheidet,  zusam- 
mengestellt; aus  der  bis  auf  zwei  Decimalstellen  berechneten  Durch- 
schnittsnote  (z.B.  bei  den  Matur. -Pr.  in  der  lateinischen  Gomposition 
4,  19,  in  der  mündlichen  lateinischen  Exposition  4,  47,  im  deut- 
schen Aufsatz  4,  25)  wird  das  Resultat  ermittelt,  dass  von  jo  10 
Prüfungen  in  diesen  Fächern  die  Durchschnittsnote  immer  zw  ischen 
4 und  5 bleibt.  Die  statistische  Rechnung  erweist  so,  was  die  schul- 
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männische  Erfahrung  längst  gewusst  hat,  dass  die  Mehrzahl  der 
Schüler  stets  nur  ein  Mittelmafs  in  ihren  Leistungen  erreicht.  Jeder 
denkende  Schulmann  wird  nach  den  Gründen  dieser  Erscheinung 
fragen  und  wird  eben  so  antworten,  wie  es  Schmid  S.74(T.  thut, 
auch  vordem  Bekenntnis  Nos,  nos  consules  desumus  nicht  zurück- 
schreckend. Aber  über  die  Belehrung,  welche  das  Referat  gibt,  wird 
er  doch  staunen.  Weil,  so  hören  wir,  zu  viel  Zeit  und  Kraft  auf  die 
lateinischen  Schreib-  und  Stilübungen  verwendet  wird,  so  fehlt  bei- 
des für  die  Lectüre  und  den  deutschen  Aufsatz ; weil  die  Werth- 
schätzung dieser  Uebungen  eine  ungebührlich  grofse  ist  und  für  den 
Schüler  durch  die  nach  dein  Ausfall  derselben  bestimmten  Locationen 
und  bei  der  Prüfung  durch  die  ‘doppelte  Zählung’  der  in  ihneu  er- 
langten 'Noten’  fortgohend  lebendig  erhalten  wird,  deshalb  wird  es 
möglich,  die  Schülerkraft  so  weit  anzuspannen,  dass  ihre  Schwierig- 
keiten einigermafsen  noch  überwunden  werden,  aber  auf  Kosten 
des  Verständnisses  der  Schriftsteller  und  des  Aufsatzes.  Die  über- 
triebenen Anforderungen  im  Stil  tragen  die  Schuld,  dass  der  Aus- 
tritt aus  der  Schule  für  viele  auch  das  Signal  wird,  den  alten  Classi- 
kern  den  Abschied  zu  geben.  Deshalb  sind  die  Stilübungen  zu 
blofsen  Schreibübungen  behufs  der  Einübung  der  Formenlehre  und 
Syntax  herabzusetzen ; mau  kann  sie  schon  auf  den  untersten  Stufen 
wesentlich  beschränken  und  für  die  Sicherheit  der  Grammatik 
‘durch  Expositionsübungen’  sorgen,  zu  dem  Zwecke  auch  'etwa  vom 
4.  Jahrescurs  an’  (d.  h.  nach  unserer  Weise  zu  reden,  von  Unter- 
tertia an ) ‘sie  nach  den  Ergebnissen  der  vergleichenden  Sprach- 
forschung wieder  vornehmen  und  ein  rationelles  Verständnis  der- 
selben bei  den  Schülern  begründen.’  Man  wird  auf  den  weiteren 
Stufen  ‘das  nutzlose  Sichvordrängen  und  Uebergreifen’  dieser 
Uebungen  dadurch  verhüten,  dass  man  sie  wesentlich  an  die  Lectüre 
anlchnt,  indem  die  Lehrer  den  Stoff  für  sie  aus  derselben  selbst 
componiren  und  sich  für  die  dazu  erforderliche  Zeit  durch  die  Ver- 
minderung ihrer  Correcturlast  schadlos  halten,  da  sie  es  dann  ‘mit 
leichteren  und  gelungneren  Arbeiten’  zu  thun  bekommen.  Wäh- 
rend der  beiden  ersten  Jahre  im  Uber -Gymnasium  (bei  uns  in  Se- 
cunda ) könnten  ‘ von  Zeit  zu  Zeit  Compositionsübungen  in  der 
Form  von  Imitationen  vorgenommen  werden,  in  den  letzten  beiden 
Jahren  (d.  h.  in  Prima)  dürften  sie  überflüssig  sein.’  Die  den 
Schreib-  und  Stilübungen  entzogene  Zeit  soll  auf  den  verschiede- 
nen Stufen  thcils  'auf  eine  selbständige  methodische  Gestaltung 
des  deutschen  Unterrichtes’  theiis  auf  metrische  Uebungen,  thcils 
und  vornehmlich  auf  die  Lectüre  verwendet  werden.  Für  die  Be- 
gründung dieser  Vorschläge  lesen  wir  Behauptungen  wie  diese,  dass 
die  Schreihübungen,  weiter  als  bis  zur  Aneignung  der  Grammatik 
angewendet,  für  das  Verständnis  der  Autoren  einen  nennenswer- 
then  Ertrag  nicht  lieferten  (‘es  wird  doch  wohl  niemand  behaupten 
wollen,  dass  man  aus  dem  Lateinischen  gut  übersetzen  besser  durch 
Componiren  lerne  als  durch  Exponircn  S.  32);  ferner  dass  die  in 
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(len  Stilübungen  gebotene  fruchtbare  Gymnastik  des  Geistes  in 
gleicher  Weise  durch  die  umgekehrte  Operation,  durch  das  Leber- 
setzen aus  dem  Lateinischen  in  das  Deutsche,  geübt  werde,  ja  dass 
dieses  ‘insofern  mehr  Gewinn  verspricht,  als  hier  auf  den  deut- 
schen Ausdruck  mehr  Nachdenken  und  Mühe  verwendet  werden 
muss  als  bei  dem  Uebersetzen  ins  Lateinische,  wo  doch  das  richtige 
Verständnis  des  deutschen  Ausdrucks  wenig  Anstrengung  (!)  kostet’ 
(S.  29)  — Behauptungen,  welche  aus  schulmännischer  Erfahrung 
schwerlich  geschöpft  sein  können,  so  wenig  wie  die  Forderung,  dass 
an  Stelle  der  Exerciticn  ‘fortwährend  schriftliche  Hebungen  im 
Uebersetzen  aus  dem  Lateinischen  angestellt  werden  müssten’,  utn 
die  Leichtigkeit  des  Verständnisses  zu  fördern  und  den  deutschen 
Stil  zu  bilden,  einem  Lehrer  praktisch  erscheinen  wird. 

Die  Leser  kennen  damit  den  Kern  der  im  Referat  ausgespro- 
chenen Ansichten  und  werden  nun  die  Absichten  der  Schulbehörde 
zu  würdigen  wissen.  Dr.  Schmid  hat  dagegen  die  vorliegende 
Apologie  der  Stilübungen  geschrieben  (S.  45 — 96).  Er  zeigt  in 
schlagender  Weise,  welchen  Nutzen  dieselben  für  das  Verständnis 
der  Schriftsteller  und  seine  Gründlichkeit  in  sich  schliefsen  und 
welchen  Einfluss  sie  nicht  blofs  auf  die  logische  sondern  auch  auf 
die  ästhetische  Bildung  der  Jugend  zu  üben  geeignet  sind ; er  thut 
dar,  wie  ihre  verhältnismüfsige  Schwierigkeit  ihnen  als  Bitdungs- 
mittel  zur  Empfehlung  gereicht  und  die  unbefriedigenden  Leistun- 
gen noch  keinen  Beweis  dafür  abgeben,  dass  sie  für  die  Jugend 
völlig  fruchtlos  wären;  er  weist  nach,  dass  die  Stiiprobe,  mit  Hei- 
land zu  reden,  „der  untrüglichste  Prüfstein  sprachlicher  Bildung“ 
sei  und  deshalb  überall,  wo  man  Maturitätsprüfungen  hat,  erfor- 
dert wird.  Mit  besonderem  Nachdruck  widerlegt  er  sodann  die  be- 
reits hervorgehobenen  Sätze  des  Referats,  vor  allem  den  behaup- 
teten Causalzusammenhang  zwischen  der  angeblichen  ,.  leber- 
schätz ung  der  Composition  und  den  ungenügenden  Leistungen  der 
Schüler  im  Exponiren  und  im  deutschen  Aufsatz“  und  würdigt  die 
zur  Hebung  des  Misstandes  gemachten  Vorschläge.  Die  Ruhe  und 
Gemessenheit,  mit  welcher  der  Verfasser  seinen  Gegner  bestreitet, 
macht  einen  durchaus  woldthuenden  Eindruck.  Dererfahrene  Schul- 
mann hat  eine  volle  Einsicht  in  die  vorhandenen  Mängel  des  Un- 
terrichtes; er  ist  weit  entfernt  sie  zu  bedecken  oder  zu  bestreiten, 
aber  er  geht  den  wahren  Ursachen  derselben,  die  in  der  Tiefe  ruhen 
und  für  welche  erst  lange  und  liebevolle  Hingabe  an  das  Schul- 
amt das  Auge  öffnet,  mit  dem  Ernst  der  auch  von  uns  getheilten 
Ueberzeugung  nach,  dass  etwaige  im  Sinne  des  Referats  getroffenen 
Mafsregeln  einen  Rückschritt  herbeifüliren  müssen,  welcher  der 
Bildung  einer  ganzen  Generation  unheilbare  Wunden  schlüge. 
Wie  wahr  ist  das,  was  er  S.  76  von  jenerso  genannten  Durchschnitts- 
biidung,  der  Mittelmäfsigkcit  sagt,  welche  auf  uusern  Schulen  grofs 
gezogen  wird,  wie  treffend  spricht  er  sich  S.  87  über  die  Gründe 
aus,  in  Folge  deren  die  Leistungen  im  Deutschen  so  oft  hinter  dem 
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wünschenswerthen  Marse  Zurückbleiben.  Wir  stehen  nicht  an  diese 
kleine  Schrift  als  das  Muster  einer  würdigen  und  sachgemäßen 
Polemik  zu  bezeichnen,  welche  für  ein  Palladium  unserer  Gymnasien 
mit  siegenden  Gründen  eintritt.  Möchte  sie  daher  auch  in 
weiteren  Kreisen  und  unter  uns  reichliche  Beachtung  finden! 
Welche  Aufnahme  sie  in  Württemberg  unter  den  Fachgenossen 
gefunden  hat,  ist  uns  nicht  bekannt  geworden;  wir  unsrestheils 
sollten  meinen,  dass,  wenn  die  Lehrer-Collegicn  jenes  Landes  diese 
Stimme  ungehört  verhallen  liefsen  und  nicht  mit  ihr  für  die  an- 
gefochtenen Stilübungen  einmüthig  eintreten  wollten,  dann  nicht 
blofs 'etwas  krank  sei  in  dem  Schulwesen’  dort  ( S.  89),  sondern 
dass  seine  Vertreter  und  Hüter  von  einer  Krankheit  befallen  seien, 
welche  für  die  classischen  Studien  in  dem  Vaterlande  Melanchthons 
den  Untergang  nach  sich  ziehen  müsste. 

Dr.  Schmid  erwartet  zustimmende  Aeufserungcn  aufserhalb 
Württembergs ; hoffentlich  werden  sie  ihm  bald  von  allen  Seiten  her 
zu  Theil  werden.  Wenn  die  an  verschiedenen  Orten  zu^ammen- 
tretenden  Lehrervereine  und  die  Phiiologenversammlung,  wie 
wir  wünschen,  ihre  Stimmen  für  den  Betrieb  der  Stiiübungen  in 
den  Gymnasien  erheben,  wird  der  Verfasser  des  ‘Referats’  sich 
vielleicht  überzeugen,  dass  nicht  bloß  'die  philologischen  Lehrer 
von  der  strengen  Observanz’,  welche  das,  wie  er  irrthümlich  glaubt, 
in  Norddeutschland  ‘nachlassende  Abfassen  von  lateinischen  Auf- 
sätzen* vertreten,  sondern  alle  Lehrer,  welche  von  der  realen  Be- 
deutung des  Alterthums  für  die  Jugend  durchdrungen  sind  und  die 
Einführung  derselben  in  die  lebendigen  Schätze  des  Alterthums  als 
Ziel  und  Aufgabe  des  Unterrichts  ansehen,  einstimmend  sind  in 
der  Verwerfung  einer  Ansicht,  welche  dies  Ziel  durch  ein  Zurück- 
treten der  Stilübungen  zu  erreichen  sich  vermisst.  Mützell  hat  in 
diesen  Blättern  1850  S.  831  ausgesprochen:  Je  mehr  dies  ge- 
schieht , ' um  so  ungründlicher  und  undauerhafter  wird  das 
Verständnis  der  Schriftsteller,  um  so  unsicherer  die  logische 
Bildung,  um  so  schwächer  die  Entwicklung  des  wissenschaftlichen 
Geistes,  um  so  mangelliafter  die  Vorbildung  zum  Verständnis  der 
Muttersprache  und  der  modernen  Cultur  werden.’  Mit  Recht;  nicht 
wirkliche  Vertiefung  in  die  Sprache  und  den  Geist  der  alten 
Schriftsteller,  sondern  oberflächliche  Dressur,  im  günstigsten  Falle 
etwa  äußerlich  angeeignete  Routine  im  Uebersetzen  wird  das  un- 
ausbleibliche Ergebnis  sein,  ein  Scheinwesen,  das  sittlich  nicht 
minder  verderblich  wirkt  als  wissenschaftlich. 

Wir  sind  der  Zuversicht,  dass  der  württembergische  Lehrstand 
das  gute  Recht  der  lateinischen  Stilübungen  in  den  Gymnasien 
mit  Erfolg  vertreten  w ird ; wir  freuen  uns  sogar  des  Angriffs,  weil 
er  den  Anlass  giebt,  nach  dem  Wort  in  der  Encyklop.  1.  S.  830,  das 
Recht  des  Bestehenden  zu  revidiren,  faules  Fleisch  auszuschneiden, 
das  Wohlb<*gründete  dagegen  mit  neuer  Zuversicht  zu  ergreifen 
und  mit  klarem  Bewusstsein  festzuhalten,  ln  diesem  Sinne  ist  die 
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Abwehr  durch  Schmid  begonnen.  Vielleicht  erwächst  aus  dem 
Streite  noch  der  Vortheil,  dass  man  das,  was  man  dort  als 'be- 
rechtigte Eigenthümlichkeit’  (S.  66)  ansieht,  einer  gründlichen 
Revision  unterwirft  und  in  ernstliche  Erwägung  nimmt,  ob  man 
wohlgethan  hat,  die  Uebungen  im  freien  lateinischen  Aufsatz  wie 
die  im  Lateinsprechen  fast  gänzlich  verschwinden  zu  lassen  und 
mit  Hintansetzung  der  metrischen  Uebungen  und  der  Extemporalien 
die  Stilübungen  auf  das  Exercitium  ausscliliefslich  zu  beschränken. 
Auch  wir  haben  Gelegenheit  gehabt,  die  Leistungen  einiger  Schulen 
Württembergs  auf  diesem  Gebiet  kennen  zu  lernen  und  haben  sie 
achtungswerth  gefunden ; wir  können  aber  nicht  behaupten,  dass 
sie  höher  standen  als  die  mehrerer  uns  genau  bekannter  preußi- 
scher Gymnasien.  Es  mag  sein,  dass,  wie  Schmid  sagt,  in  der 
energischen  Pflege  des  Exercitiums  ein  Vorzug  liegt,  der  den  Man- 
gel der  Aufsätze  einigermafsen  aufwiegt  (S.  68),  es  kann  aber  auch 
sein,  dass  darin  für  manchen  die  Verlockung  liegt,  den  ‘Charlatane- 
rien  der  Stilistik*,  wie  jemand  die  möglichen  liehertreibungen  ge- 
nannt hat,  ein  ungebührliches  Gewicht  beizulegen  und  dadurch  die 
Stilübungen  überhaupt  zu  discreditiren.  Doch  dem  sei  wie  ihm 
wolle;  zunächst  gilt  es  das  Princip  und  in  ihm  den  Fortbestand 
gründlicher  classischer  Bildung  in  den  Schulen  Württembergs  über- 
haupt zu  wahren.  Dass  es  gelinge,  ist  der  Wunsch  aller  Freunde 
der  deutschen  Gymnasien. 

Berlin.  Klix. 


Hausteine  zur  Geschichte  der  griechisch-römischen  Plastik 
von  Dr.  G.  Friederichs.  Düsseldorf  bei  Buddcus.  1868.  566  S.  8. 

Obgleich  in  wesentlich  anderer  Weise  wie  die  jüngst  in  diesen 
Blättern  besprochene  Schrift  von  Conze  verfolgt  das  vorliegende 
Werk  doch  den  gleichen  Zweck,  indem  es  sich  bemüht,  das  Inter- 
esse für  die  alte  Kunst  über  die  Kreise  der  Archäologen  von  Fach 
hinauszutragen  und  in  einer  Zeit,  in  der  uns  durch  Ornamente, 
Photographien,  Abgüsse,  ja  zum  Theil  durch  Verzierungen  an  Ge- 
räthen  und  Gefäfsen  des  täglichen  Gebrauches  mehr  wie  je  zuvor 
die  Anschauung  der  Antike  vor  die  Augen  gerückt  wird,  dem  Freunde 
des  Alterthums  das  tiefere  Verständnis  derselben  aufzuschliefsen. 
Die  Aufgabe  wird  für  den  Verfasser  dadurch  um  so  schwieriger,  dass 
er  sich  ein  doppeltes  Ziel  stellt;  einerseits  nämlich  soll  das  Werk 
einen  räsonnirenden  Katalog  zu  den  Gypsabgüsscn  des  hiesigen 
neuen  Museums  bieten,  der  wie  ein  eingehender  Commentar  zu 
einem  alten  Schriftsteller  durch  genaue  allseitige  Erklärung  der 
einzelnen  Werke  das  Studium  der  alten  Kunst  selbst  für  einen  ge- 
bildeten Dilettanten  belebend  und  fruchtbar  zu  machen  geeignet 
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ist,  und  weil  nun  das  hiesige  Museum  die  Abgüsse  der  für  die  Ge- 
schichte der  antiken  Plastik  wesentlich  bedeutsamen  Werke  in 
ziemlicher  Vollständigkeit  vereinigt,  so  ist  das  Huch,  das  noch  über- 
dies einige  Lücken  des  Museums  durch  Herbeizichung  der  Samm- 
lungen in  Tegel  und  im  hiesigen  Gewerbeinstitut  ergänzt,  anderer- 
seits dazu  bestimmt,  dadurch,  dass  es  das  Vorhandene  nicht  nach 
der  zufälligen  Reihenfolge  der  Aufstellung  bespricht,  sondern  es 
durch  Einordnung  in  die  verschiedenen  Kunstepochen  nach  seiner 
historischen  Folge  vorführt,  ein  Bild  der  kunstgeschichtlichen  Ent- 
wickelung der  Plastik  im  Alterthum  zu  geben,  so  dass  es  auch  un- 
abhängig vom  Berliner  Museum  als  Handbuch  für  das  Studium 
antiker  Kunst  benutzbar  wird. 

So  schwierig  nun  aber  eine  solche  meines  Wissens  zum  ersten- 
mal versuchte  Vereinigung  eines  Katalogs  mit  einer  Kunstgeschichte 
ist,  um  so  dankenswerter  muss  sie  erscheinen,  weil  dadurch  der 
Beschauer  statt  an  der  Betrachtung  des  oft  durch  den  Zufall  bunt 
genug  zusammengewürfelten  Einzelnen  zu  haften,  gezwungen  wird, 
jedes  einzelne  Kunstwerk  im  Flusse  der  stets  sich  ändernden  Stil- 
entwickelung, im  Zusammenhänge  und  Vergleich  mit  Werken  der 
gleichzeitigen  und  früheren  Kunstepochen  anzuschauen  und  zu  be- 
urteilen. Eine  ins  Einzelne  gehende  Kritik  darüber  jedoch,  in  wie 
weit  der  Verfasser  in  stilistischer  Bestimmung  und  sachlicher  Er- 
klärung Neues  und  Wesentliches  geleistet,  liegt  der  Tendenz  dieser 
Blätter  wie  demReferenten  ferner  und  mussder  rein  archäologischen 
Beurteilung  Vorbehalten  bleiben;  um  so  wärmer  kann  es  allen  hie- 
sigen wie  auswärtigen  Fachgenossen  empfohlen  werden,  die  ohne 
specielle  Archäologen  zu  sein,  doch  nicht  blofs  auf  rein  philologische 
Kritik  und  Erklärung  oderaufdieGrammatik  sich  beschränken  wollen, 
sondern  mitdem  Referenten  derMeinungsind,dass,umin  der  Jugend 
Sinn  und  Liebe  fürs  Alterthum  zu  erwecken,  'eine  wenigstens  all- 
gemeine Kenntnis  aller  seiner  Culturcrscheinungen  nötig  ist,  vor 
allem  aber  Sinn  und  Verständnis  für  das,  was  alle  Erscheinungen 
namentlich  des  hellenischen  Altertums  mit  wunderbarer  Harmonie 
durchzieht,  für  das  Schöne,  mag  es  sich  nun  im  wohlgeglicderten 
Bau  der  Periode,  im  wohllautenden  Rhythmus  des  Dichterwortes, 
in  der  mafsvoll  feinen  Durchführung  eines  Dramas  mit  seinen 
Charakteren  oder  in  der  harmonischen  Gliederung  und  Composition 
eines  Bildwerkes,  im  feinen  Schwung  der  Linien,  in  der  plastischen 
Darstellung  eines  Göttertypus  oder  in  der  Symmetrie  archi- 
tektonischer Mafse  und  Verhältnisse  zeigen. 

Referent  will  dadurch  der  Lösung  der  erst  in  neuerer  Zeit 
ventilirten,  noch  nicht  spruchreifen  Frage,  in  wie  weit  die  Archäo- 
logie in  den  Bereich  des  Gymnasialunterrichts  gezogen  werden 
soll,  durchaus  nicht  vorgreifen;  Thatsache  ist,  dass  weil  auf  vielen 
Universitäten  bis  in  die  neueste  Zeit,  ja  zum  Theil  noch  jetzt  beim 
philologischen  Studium  die  Archäologie  als  ziemlich  überflüssige  Ne- 
bensache behandelt  wurde,  es  augenblicklich  nur  an  verhälfnismäfsig 
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wenigen  Anstalten  Lehrer  giebt,  die  einen  hinlänglichen  Leberblick 
über  die  Kunst  des  Alterthums  besitzen,  um  bei  der  Lectüre  die 
nicht  immer  häufige  Gelegenheit  zu  einem  Hinweis  oder  Vergleich 
passend  zu  benutzen  oder  gar  eine  zufällig  vorhandene  Abbildung 
durch  Erklärung  fruchtbarzu  machen.  Hem  wird  nur  abgeholfen  wer- 
den können,  wenn  auch  an  solchen  Universitäten,  in  denen  nicht  wie 
hier  in  Berlin  grofsartige  Museen  von  selbst  zum  Studium  der 
alten  Kunst  einiaden,  die  Studenten  energischer  von  Docenten 
der  reinen  Philologie  auf  die  Kunst  hingewiesen  oder  vielleicht  gar 
durch  einen  im  Oberlehrerexamen  geforderten  Nachweis  einer 
gewissen,  wenn  auch  nicht  gerade  eingehenden  Kenntnis  der  alten 
Kunst  von  vornherein  auf  die  Nothwendigkeit  der  Beschäftigung 
mit  ihr  hingeleitet  werden').  Da  dem  aber  so  ist,  so  wird  es 
hoffentlich  nicht  wenige  geben,  die  entweder  das  früher  Versäumte 
einigermafsen  ergänzen,  oder  wenn  sie  schon  von  der  Universität 
Kenntnis  und  Liebe  der  alten  Kunst  mitgebracht,  sich  gerne  mit 
ihr  in  weiterer  Berührung  halten  wollen,  ohne  die  Zeit  zu  finden, 
sich  durch  das  gelehrte  Detail  der  überdies  meist  sehr  theuren 
und  schwer  zugänglichen  archäologischen  Specialschriften  durch- 
zuarbeiten. 

Gerade  solchen  nun  muss  das  vorliegende  Buch  besonders  will- 
kommen sein,  nicht  etwa,  weil  man  das  daraus  Gewonnene  immer 
sogleich  für  den  Unterricht  verwerthen  könnte,  sondern  weil  es 
dem  gebildeten  Freund  der  antiken  Plastik  einerseits  ziemlich  alle 
bedeutenden  Werke  vorführt,  die  hier  in  Deutschland  in  Abguss 
und  Photographie  zur  Anschauung  zu  kommen  pliegen,  und  deren 
Erklärung  er  in  gewöhnlichen  Kunstgeschichten  oft  vergeblich 
suchen  würde,  während  ihm  die  wissenschaftlich  archäologischen 
Fachschriften  entweder  unbekannt  oder  nicht  zugänglich  sind; 
andrerseits  weil  der  gegebene  Cummentar,  ohne  sich  in  hohle 
Phrasen  zu  verlieren  oder  durch  gelein  tes  Detail  unverständlich  zu 
werden,  in  klarer  leicht  verständlicher  Weise  auf  das  stilistisch 
Eigenthümliche  und  den  geistigen  wie  ästhetischen  Inhalt  der 
W:erke  aufmerksam  macht,  so  dass  man  dadurch  sehen  und  über 
die  Kunstwerke  denken  lernen  kaun.  Wer  hierfür  Augen  und 
Sinn  hat,  und  wer  die  Mühe  nicht  scheut,  den  gegebenen  Winken 
folgend  in  die  Sachen  sich  zu  vertiefen  — denn  das  Buch  will  uns 
leiten,  nicht  das  Schöne  erschöpfend  zergliedern,  dessen  Ver- 
ständnis immer  natürliche  Empfänglichkeit  und  eigene  Geistes- 
arbeit voraussetzt  — der  wird  bald  genug  bei  der  Lectüre  des 
Homer  und  Sophokles  die  Wechselwirkung  dieser  beiden  Seiten 
der  antiken  Classicilät  empfinden  lernen  und  unwillkürlich  wird 


t)  Hie  Forderung  eines  solchen  Nachweises  würde  mir  wenigstens  ebenso 
wiinschenswerth  erscheinen,  wie  man  mit  vollstem  Recht  eine  gewisse 
Kenntnis  der  Antiquitäten,  der  alten  Philosophie  und  der  auf  dem  Gymnasium 
nie  zur  Verwendung  gelangenden  Literatur  verlangt. 
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sich  ihm  die  Gelegenheit  bieten,  auch  im  Unterricht  durch  Vor- 
führung  eines  plastischen  Werkes  das  Verständnis  antiker  Poesie 
zu  beleben  und  Winke  lallen  zu  lassen,  die  wie  der  Recensent  der 
Conzeschen  Schritt  sehr  richtig  bemerkt,  und  wie  Referent  aus 
eigener  Erfahrung  bestätigen  kann,  oft  auf  die  Jugend  von  der 
besten  und  nachhaltigsten  Wirkung  sind. 

Freilich  setzt  eine  solche  praktische  Verwendung,  auf  die  aber 
Referent  weniger  Werth  legt,  als  auf  die  zum  eigenen  Bedarf 
erworbene  Einsicht  in  die  alte  Kunst,  einen  gewissen  Vorrat!»  von 
Abbildungen  voraus,  und  hierzu  würde  ich  bei  dem  jetzt  herr- 
schenden völligen  Mangel  zwar  auch  die,  wenn  ich  nicht  irre,  von 
Friederichs  zusammengestellte  billige  Sammlung  antiker  Gemmen- 
abgüsse  dankbar  annehmen,  ebenso  wie  die  von  Hübner  aus 
ästhetischer  Rücksicht  bevorzugten  Schwefelabdrücke  der  Münzen, 
dennoch  aber  würde  ich  grofsen,  deutlichen,  in  neuster  Zeit  ja 
auch  verhältnismäfsig  billigen  Photographien  um  deswegen  vor  bei- 
den den  Vorzug  gehen,  weil  es  vor  allem  nöthig  ist,  dass  die  Schüler 
die  Anschauung  und  die  Erläuterung  gleichzeitig  empfangen, 
während  der  nur  zweien  oder  dreien  zugleich  sichtbare  kleine  Ab- 
druck entweder  zu  zeitraubender  ermüdender  Wiederholung  zwin- 
gen, oder  an  der  gröfseren  Menge,  die  bis  er  zu  ihr  gelangt,  vieles 
von  der  Erklärung  vergessen  hat,  ohne  wesentlichen  Eindruck  vor- 
über gehen  würde. 

Nach  dieser  Abschweifung  sei  eine  kurze  Charakteristik  der 
Anlage  des  Werkes  gestattet.  Per  Beschreibung  der  einzelnen  in 
IX  Kunstepochen  eingeordneten  Werke  wird  jedesmal  eine  Charak- 
teristik vorangeschickt,  die  wahrscheinlich  in  der  Absicht,  das  auch 
für  die  Benutzung  im  Museum  bestimmte  Buch  nicht  zu  umfang- 
reich zu  machen,  sehr  kurz  ausgefallen  ist,  nach  Ansicht,  des  Re- 
ferenten sogar  zu  kurz;  denn  wer  genauer  in  die  Sache  eingeht, 
wird  hierfür  doch  gezwungen  sein,  zu  andern  Kunstgeschichten  zu 
greifen,  und  wenn  der  Anfänger  dabei  zuerst  zufällig  z.  B.  auf  Over- 
beck geräth,  wird  er  Mühe  haben,  sich  in  den  Standpunkt  des  Ver- 
fassers hincinzuiinden.  Selbst  die  Unbequemlichkeit  einige  Bogen 
mehr  mit  sich  tragen  zu  müssen,  wäre,  wenn  es  der  Verfasser  nicht 
vorzog,  dem  auf  mehrere  Bände  berechneten  Werke  diese  Ueber- 
blicke  in  einem  eigenen  Bande  voranzuschicken,  diesem  Ucbel- 
standc  vorzuziehen  gewesen. 

Um  so  zweckmäfsiger  ist  aber  dann  die  Besprechung  der  einzel- 
nen Kunstwerke,  die  bei  der  ansehnlichen  Zahl  von  987  Nummern 
natürlich  nicht  die  Form  erschöpfender  Abhandlungen  annehmen 
kann,  die  es  aber  versteht,  für  die  Hauptwerke  ausführlicheren 
Platz  zu  gewinnen  und  meist  das  für  den  Laien  Wissenswertheste 
beizubringen.  Ueberall  werden  zuerst  die  Fundnotizen  und  die 
äufsere  Geschichte  der  Werke,  bei  wichtigeren  wie  z.  B.  beim  Par- 
thenon auch  ausführlicher,  angegeben,  und  dann  folgt  bei  Werken, 
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die  einer  modernen  Restauration  unterzogen  sind,  die  genaue  De- 
tailbeschreibung dieser  Ergänzungen. 

Für  die  hierauf  verwandte  Sorgfalt  ist  Referent  dem  Verfasser 
besonders  dankbar ; denn  leider  hat  der  lang  gehegte  Plan  des  ver- 
dienten Directors  dieser  Abtheilung,  die  am  Original  ergänzten  Stellen 
durch  rothe  Linien  auf  den  Abgüssen  zu  bezeichnen,  noch  nicht 
zur  Ausführung  gelangen  können,  und  so  fehlte  bis  dahin  bei  einem 
restaurirten  Kunstwerk  — und  darunter  sind  ja  gerade  viele  der 
besten  — jeder  Anhalt  dafür,  was  daran  alt,  was  neu  sei ; selbst 
der  geübteste  Kunstkenner  wird  sich  aber  vor  einem  blofsen  Gyps- 
abguss  nicht  immer  auf  sein  Auge  verlassen  können;  wer  aber  gar 
erst  sehen  und  das  Schöne  der  Antike  verstehen  lernen  will,  der 
muss  vor  allen  Dingen  wissen,  was  sicher  antik  ist,  sonst  ist  für 
ihn  die  Betrachtung  von  sehr  zweifelhaftem  Werth,  denn  er  läuft 
Gefahr,  sich  vom  Kopf  eines  Cellinischen  Ganymed  oder  gar  einer 
Venus  Kallipygos  sein  Ideal  zu  abstrahiren,  oder  sich  nach  einer  in 
Idee  und  Wesen  verdorbenen  Figur  eine  sehr  falsche  Vorstellung 
von  antiker  Composition  zu  bilden,  mindestens  aber  durch  die  un- 
geschickten Linien  eines  ergänzten  Armes  oder  Gewandes  den  Ge- 
schmack zu  verderben.  Selbst  der  Erfahrenere,  der  vielleicht  das 
Glück  gehabt,  die  Originale  zu  sehen,  wird  sich  bei  der  übergrofsen 
Masse  schwerlich  immer  auf  sein  Gedächtnis  verlassen  können,  und 
so  kommt  denn  dieser  Nachweis  einem  von  Vielen  lange  gehegten 
Wunsche  aufs  Willkommenste  entgegen. 

Dankenswerth  ferner,  namentlich  für  die,  welche  mit  dem 
einen  oder  andern  Kunstwerk  eingehender  sich  beschäftigen  wollen, 
ist  dann  der  jedesmal  in  einer  Anmerkung  beigefügte  Nachweis  der 
hauptsächlichsten  Abbildungen,  sowie  der  bedeutendsten  ein- 
schlagenden Literatur,  wobei  die  Sorgfalt  anerkannt  werden  muss, 
mit  der  auch  auf  Aufsätze  in  solchen  Zeitschriften  und  Werken 
aufmerksam  gemacht  wird,  die  nur  Archäologen  von  Fach  zu 
Gesicht  zu  kommen  pflegen,  so  dass  der  Laie  also  der  Mühe  des 
für  ihn  in  dieser  Wissenschaft  besonders  schwierigen  Zusammen- 
gehens der  Literatur  überhoben  ist. 

Hierbei  finden  denn  auch  bei  wichtigeren  Werken  die 
entgegenstehenden  Ansichten,  resp.  deren  Widerlegung  oder  die 
Motivirung  der  eigenen  Ansicht  des  Verf.  und  andere  gelehrten  No- 
tizen ihren  Platz.  In  wie  weit  der  Verf.  hierin  immer  das  rechte 
Mafs  getroffen,  darüber  wird  sich  streiten  lassen.  Nichtgelehrte  wer- 
den sich  vielleicht  über  ein  „Zuviel“  beklagen  und  auch  Ref.  glaubt, 
dass  der  Verf.  bisweilen  etwas  zu  weit  gegangen'),  dies  ist  aber  nur 
selten  der  Fall  und  Philologen  werden  ihm  darüber  gewiss  am 

')  So  z B.  würde  die  Anmeikung  za  den  Metopen  von  Olympia  S.  133  doch 
in  eine  rein  wissenschaftliche  Abhandlung  zu  verweisen  sein,  die  das  Wahre 
untersuchen,  nicht  wie  dies  Buch  die  gefundenen  und  festgestellten  Resultate 
dem  gebildeten  Publicum  Vorfahren  will. 
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wenigsten  zürnen ; mit  grörserem  Recht  wird  man  ihm  an  vielen 
Stellen  ein  „Zuwenig“  vorwerfen  können  und  zwar  hängt  das  mit 
der  Art  und  Weise  zusammen,  die  der  Verf.  bei  seinem  Haupt- 
zweck, der  eigentlichen  Kunsterklärung,  befolgt. 

Er  geht  dabei  von  dem  höchst  anerkennenswerthen  Bestreben 
aus,  nicht  etwa  eine  trockene  Erklärung  durch  Namen,  etwaige 
Symbole  und  eventuelle  Zeitbestimmung  zu  geben,  sondern  er 
will  die  zur  Anschauung  gebrachte  Idee,  den  Grad,  in  wie  weit  es 
dem  Künstler  gelungen,  diese  geistige  Idee  in  der  Form  auszurücken 
und  mit  ihr  in  Harmonie  zu  bringen,  den  anfänglich  zum  Reineren 
und  Edleren  strebenden  Fortschritt  der  ethischen  und  religiösen 
Vorstellungen  in  ihrem  Ausdruck  durch  die  Kunst,  den  wohl- 
tfruenden  Eindruck  den  der  aus  harten,  eckigen,  unbehülllichen 
Figuren  zur  vollendetsten  Linien-  und  Formenharmonie  sich  auf- 
ringende Stil  auch  in  sinnlicher  Beziehung  macht,  in  möglichst 
kurzer  und  gedrängter  Weise  den  Beschauern  vorführen,  um  so 
das  Kunstwerk,  wie  es  auf  sein  Gemüth  gewirkt  hat  auch  auf  das 
ihre  wirken  zu  lassen.  Es  ist  das  eine  Aufgabe,  die  sich  kaum  lösen 
lässt,  ohne  dass  man  der  subjectiven  Auffassung  einen  gewissen 
Spielraum  gewährt ; dennoch  aber  scheint  mir  der  Verf.  an  vielen 
Stellen  dieser  Subjectivität  etwas  zu  sehr  nachgegeben  zu  haben  und 
deswegen  werden  nicht  nur  ich,  sondern  wie  ich  glaube  auch  manche 
Archäologen  von  Fach  in  vielen  Punkten  die  Auffassung  des  Verf. 
nicht  theilcn  können.  Zu  einer  dctaillirten  Begründung  des 
Einzelnen  ist  hier  nicht  der  Ort,  auch  wird  ja  billigerweise  dem 
Verf.  das  Recht  nicht  bestritten  werden  können,  seine  subjective 
Auffassung  auch  wenn  sie  von  der  Wissenschaft  noch  nicht  recipirt 
ist,  zum  Vortrag  zu  bringen  — vielleicht  sogar  an  erster  Stelle, 
obwold  dies  bei  einem  Buche,  das  sich  zunächst  an  zu  bildende 
Archäologen  wendet,  denen  man  vor  allem  das  im  Augenblick 
möglichst  allgemein  Anerkannte  bieten  sollte,  manches  bedenkliche 
hat  — denn  ihr  bei  den  wissenschaftlichen  Fachgenossen  Geltung 
zu  verschaffen,  wird  dann  in  Specialschriften  seine  Aufgabe  sein, 
aber  bei  einem  mehr  für  Laien  bestimmten  Werke  scheint  es 
geboten,  wenn  diese  Auffassung  des  Verf.  noch  allein  oder  mit 
bedeutenden  Autoritäten  in  Widerspruch  steht,  in  den  An- 
merkungen als  Gegengewicht  die  entgegenstehende  Ansicht  mit 
kurzer  Molivirung  gegenüberzustellen;  eine  Polemik,  wie  sie  statt 
dessen  oft  eintritt,  kann  bei  der  Kürze,  zu  der  die  Anlage  des 
Buches  den  Verf.  freilich  zwang,  den  Anfänger  leicht  verwirren, 
jedenfalls  ihm  nichts  nützen,  für  den  Kenner  aber,  der  sie  ausführli- 
cher und  begründeter  verlangt,  ist  sie  ganz  überflüssig. 

So  steht,  um  das  Gesagte  wenigstens  durch  ein  Beispiel  zu 
motiviren,  der  Verf.  in  der  Auffassung  des  Harpyenmonuments  der 
Ansicht  von  Gurtius  sehr  schroff  gegenüber,  freilich  wird  nun 
darauf  auch  in  der  Anmerkung  ziemlich  ausführlich  Rücksicht 
genommen,  aber  so,  dass  wer  die  Erklärung  von  Curtius  nicht 
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selber  genauer  kennt,  sich  von  ihr  und  ihrer  Berechtigung 
schwerlich  ein  Bild  machen  kann;  wer  sich  aber  wie  Bef.  zu 
ihr  bekennt,  wird  durch  die  hier  beigebrachten  Gegengründe 
gewiss  nicht  anderer  Ansicht.  Ich  kanu  nicht  leugnen,  dass  es  mir 
richtiger  erschienen  wäre,  wenn  — was  sich  auf  demselben  Baum 
hätte  thun  lassen  — hier  die  Auflassung  von  Curtius  knapp  und 
objectiv  dargestellt  und  die  Gegengründe  in  ausführlicherer  Molivi- 
rung  einer  andern  Gelegenheit  aufbehalten  wären. 

Deshalb  dürfte  das  Buch  bei  Facharchäologeu  auf  mannig- 
fachen Widerspruch  stofsen,  indessen  so  wenig  Beferent  in  vielen 
Einzelheiten  dem  Verf.  beistimmen  kann,  glaubt  er  doch,  dass  der 
eben  besprochene  Umstand  dem  eigentlichen  Hauptzweck  des 
Buches  keinen  wesentlichen  Eintrag  thut.  Wer  statt  wie  sonst  die 
Statue  gedankenlos  anzustarren,  weil  er  beim  besten  Willen  den 
Schlüssel  nicht  fand,  der  ihm  ihr  Inneres  aufthat,  unter  Führung 
des  Buches  sich  gewöhnt,  denkend  zu  sehen  und  so  die  Art  und 
Weise  lernt,  wie  man  sich  den  Weg  zum  tieferen  Verständnis 
bahnen  muss,  der  wird,  glaube  ich,  bald  lernen  sich  von  der 
Subjectivität  des  Verf.  zu  emancipiren,  und  lür  den  Erfahreneren, 
der  das  Buch  beim  Museumsbesuch  mehr  als  willkommene  Quelle 
für  das  gleichfalls  reichlich  gebotene  Thatsächliche  benützt,  hat  es 
ohnedies  keine  Gefahr  ; und  so  darf  das  Buch  besonders  hiesigen 
Collegen,  denen  der  Besuch  des  Museums,  worauf  es  vor  allem 
berechnet  ist,  freisteht,  als  ein  bequemes,  förderndes  Hilfsmittel 
empfohlen  werden;  und  auch  Auswärtigen  wird  es  als  eine  Art 
archäologisches  Lexikon  willkommen  sein;  denn  bei  der  sich  noch 
immer  ergänzenden  Beichhaltigkeit  der  hiesigen  Sammlung  dürfte 
nie  ein  Abguss  und  selten  eine  Photographie  in  der  Provinz 
Verbreitung  finden,  die  nicht  auch  im  Museum  enthalten  und  mit- 
hin in  dem  Besuche  besprochen  wäre. 

Es  versteht  sich  von  selbst,  dass  ein  genaues  sachliches 
Register  das  Auffinden  der  einzelnen  Werke  leicht  möglich  macht; 
da  aber  hierbei  nicht  auf  die  Seitenzahl,  sondern  auf  die  laufende 
Nummer  des  Buches  verw  iesen  und  diese  Nummer  nicht  auf  jeder 
Seite  vorgedruckt  ist,  so  w ird  man  bei  der  Länge  solcher  Abschnitte 
zu  einem  Umherblättern  gezwungen,  das  namentlich  im  Museum 
selbst  unangenehm  ist;  bei  einer  zweiten  Auflage  wird  sich  dieser 
Umstand  mit  leichter  Mühe  beseitigen  lassen. 

Ebenso  ermöglichte  früher  eine  vergleichende  Zusammen- 
stellung der  Nummern  des  Museums  und  des  Buches  beim  Besuche 
selbst  die  Auffindung  jeder  gewünschten  Statue;  seit  kurzem  hat 
man  indess  mit  einer  Umstellung  begonnen,  welche  die  frühere 
Anordnung  völlig  verlässt,  weil  sie  theils  die  Architektur  des 
Gebäudes  störte,  theils  ihrem  Zweck,  die  historische  Folge  der 
Stilentwickelung  einzuhalten , doch  nicht  ganz  entsprechen 
konnte;  statt  dessen  scheint  man  jetzt  die  gleichen  Darslcllungs- 
objecte  möglichst  zusammenbringen  zu  wollen,  so  dass  der 
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Beschauer  sämmtliche  Apollo-,  Dianen-,  Aphroditenstatuen  mit  einem 
Blick  überschauend  zu  einer  lehrreichen  Vergleichung  angeregt 
werden  muss. 

Hierdurch  wird  sich  der  verdiente  Urheber  dieser  Anordnung 
gewiss  den  ungetheiltesten  Dank  aller  Kunstfreunde  erwerben,  mit 
Einschluss  selbst  der  Besitzer  unseres  Buches,  denn  obwohl  dadurch 
für  den  Augenblick  die  gegebene  Nummer  Vergleichung  unbrauchbar 
wird,  hat  sich  doch  schon  die  Verlagsbuchhandlung  bereit  erklärt, 
nach  Beendigung  der  Umstellung  sofort  einen  neuen  Carton  nach- 
zuliefern. 

Berlin.  F.  Häcker. 


Einführung  in  das  Studium  des  Mi  ttclhnchdcutsrhcn.  Zum 

Selbstunterricht  für  jeden  Gebildeten.  Von  Dr.  Julius  Zupitza. 

Oppeln.  Verlag  von  A.  Heise«  itz.  1868. 

Das  in  der  Gegenwart  auf  so  erfreuliche  Weise  sich  steigernde 
Interesse  an  den  Schätzen  unserer  inhd.  Literatur  hat  zu  verschie- 
denen Mitteln  Veranlassung  gegeben,  durch  welche  der  Zugang  zu 
ihrem  Genüsse  möglichst  bequem  und  angenehm  gemacht  werden 
soll.  Die  Herausgeber  der  bei  Brockhaus  erscheinenden  Reihe  mhd. 
Classiker  wollen  nach  des  jüngst  verstorbenen  Fr.  Pfeiffers  Absicht 
dies  erreichen , indem  sie  zu  jeder  an  sich  nicht  sogleieh  verständ- 
lichen Stelle  die  Deutung  ohne  weiteres  geben,  wodurch  sie  zwar 
ein  Verständnis,  aber  auf  höchst  mechanische  Weise  erreichen. 
Man  wird  zugeben,  dass  jemand  einen  ganzen  derartigen  Band 
durchgclesen  haben  kann,  ohne  eine  sichere  Kenntnis  unserer  mhd. 
Sprache  gewonnen  zu  haben.  Wie  vielfach  nun  auch  diese  Aus- 
gaben gekauft  und  aufgelegt  werden  mögen,  sie  verdienen  dennoch 
die  Misbiiligung,  mit  welcher  die  Wissenschaft  sie  wiederholt  ver- 
urtheilt  hat.  Einen  anderen  Weg  schlägt  in  dem  oben  genannten 
Werke  Herr  Dr.  Zupitza,  ein  lleifsiger  Schüler  Müllenhofs  und 
Privatdocent  an  der  Universität  zu  Breslau,  ein,  indem  er  seinen 
Leser  unmittelbar  an  die  VI.  Aventiure  des  Nibelungenliedes  heran- 
führt und  nun  Wort  für  Wort  genau  nach  allen  Richtungen  hin 
analysirend  ihn  am  lebendigen  Beispiel  allgemach  mit  allen  Er- 
scheinungen und  Gesetzen  der  alten  Sprache  bekannt  macht.  Was 
der  sich  selbst  unterrichtende  sonst  an  den  verschiedensten  Stellen 
der  Grammatik  und  des  Lexikons  mühsam  und  mit  zweifelhaftem 
Erfolge  zusammen  suchen  muss,  das  wird  ihm  hier  bequem,  voll- 
ständig und  verständlichst  beisammen  dargeboten,  und  wer  nun 
den  an  42  Strophen  geknüpften  Stoff  dieses  Büchleins  gründlich 
durchgemacht  und  sich  angeeignet  hat,  der  ist  hinreichend  ausge- 
rüstet, um  daun  selbständig  die  Lectüre  jedes  mhd.  Werkes  zu 
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unternehmen.  Ohne  Zweifel  wird  darum  die  Arbeit  des  Herrn 
Dr.  Zupitza  namentlich  allen  Lehrern  willkommen  sein,  die  ver- 
säumtes nachholen  und  ohne  das  lebendige  Wort  fremder  Unter- 
weisung sich  in  diesen  Gegenstand  einführen,  oder  mangelhafte  und 
oberflächliche  Studien  ergänzen  wollen. 

Doch  hat  das  Werkchen  auch  wohl  noch  einen  anderen,  wenn 
auch  nicht  ausgesprochenen  Zweck.  Sollte  Herr  Dr.  Zupitza  nicht 
auch  die  Absicht  gehabt  haben,  in  demselben  ein  Vorbild  zu  geben, 
wie  sich  auf  unseren  höheren  Schulen  der  Unterricht  im  Mittel- 
hochdeutschen in  ebenso  bequemer  als  gründlicher  Weise  ein- 
richten lasse,  in  welcher  die  auf  den  höheren  Stufen  so  gewöhnliche 
Unlust  sich  mit  elementar- grammatischen  Dingen  befassen  zu 
müssen,  aufs  leichteste  überwunden  werden  könne?  Der  Unter- 
zeichnete hält  dies  auf  diesem  Wege  sehr  wohl  erreichbar.  Die 
Menge  und  der  Wechsel  der  verschiedenartigsten  neuen  sprach- 
lichen Erscheinungen,  die  dem  Schüler  so  rasch  nach  einander  vor- 
geführt werden,  können  ihres  Reizes  nicht  leicht  verfehlen  und  die 
Erfolge  dieser  von  einem  eifrigen  und  geschickten  Lehrer  gehand- 
habten  Methode  gar  nicht  ausbleiben.  Darum  sei  das  Büchlein 
auch  aus  dieser  Rücksicht  der  Aufmerksamkeit  der  Lehrer  des 
Deutschen  bestens  empfohlen. 

Breslau.  Palm. 


Geschichte  der  deutschen  M a t ional  I i t eratur.  Zuui  Gebrauche 
an  höheren  Ifnterrichtsanstaltcn  bearbeitet  von  Dr.  II.  Kluge,  Prüf, 
am  Gymn.  zu  AJtenburg.  Altenburg  tS69.  8.  VIII  u.  1CS  S. 

Der  Verfasser,  gestützt  auf  zwölfjährige  Erfahrungen  als  Leh- 
rer der  deutschen  Literatur  an  einer  gelehrten  Schule,  unternimmt 
es  hier,  ein  Lehrbuch  zu  schreiben,  das  auf  erschöpfende  Vollstän- 
digkeit Verzicht  leistend  sich  vor  allem  auf  die  Bedürfnisse  der 
Schule  beschränkt.  Dasselbe  will  zunächst  dem  Schüler  dazu  ver- 
helfen, dass  er  im  allgemeinen  den  Entwickelungsgang  überschaue, 
den  die  deutsche  Literatur  genommen  hat.  Vor  allem  aber  hat  er 
sich  die  Aufgabe  gestellt,  die  Jugend  mit  den  classischen  Werken 
unseres  Volkes  bekannt  zu  machen.  Es  fehlen  daher  in  diesem 
Buche  hunderte  von  Namen,  die  in  anderen  Werken  stehen,  dafür 
werden  aber  die  bedeutenderen  Erscheinungen  aus  den  beiden 
Blütheperioden  unserer  Literatur  um  so  eingehender  besprochen, 
ln  der  älteren  Zeit  verweilt  dasselbe  am  längsten  beim  Nibelungen- 
liede, Gudrun,  Parzival,  Walther  von  derVogelweide;  in  der  neueren 
bei  Klopstock,  Wieland,  Lessing,  Herder,  (’.öthe,  Schiller.  — Sollte 
trotz  der  geübten  Beschränkung  das  Buch  vielleicht  für  manchen 
Lehrer  noch  mehr  enthalten  als  er  im  Unterricht  brauchen  kann. 
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so  wird  derselbe  bei  der  Uebersichtlichkeit  des  Ganzen  je  nach  Be- 
dürfnis eine  mehr  oder  weniger  begrenzte  Auswahl  treffen  können. 
Gewiss  aber  wird  die  Mehrzahl  der  Lehrer  auch  darauf  Gewicht 
legen,  dass  die  Jugend  angeleitet  werde,  die  eine  oder  die  andere 
classische  Dichtung,  zu  deren  Lectüre  im  Unterrichte  die  Zeit  man- 
gelt, privatim  zu  lesen.  Für  diesen  Zweck  sollen  die  im  Buche  ent- 
haltenen Angaben  ein  Wegweiser  sein,  sie  sollen  dem  Schüler  das 
Verständnis  erleichtern,  ihn  aller  auch  zur  Selbstthätigkeit  an- 
regen.“ 

Von  einem  gewissen  pädagogischen  Standpunkt  wird  gegen 
eine  solche  Auffassung  des  Zieles  nichts  cinzuwenden  sein.  Der 
deutsche  Unterricht  an  den  Gymnasien,  der  nun  doch  wohl  überall 
als  ein  integrirender  Theil  ihres  gesammten  Unterrichtsplans  gelten 
darf,  leidet  noch  häufig  genug  an  einer  so  zu  sagen  jugendlichen 
Unklarheit  der  Methode,  aber  noch  mehr  an  einer  bedenklichen 
Verworrenheit  der  Ansichten  über  das  Mafs  des  zu  bewältigenden 
Lehrstoffes.  So  lange  hierin  keine  Klarheit  und  Uebereinslimmung 
erzielt  wird,  wie  es  im  Bereiche  der  meisten  anderen  Unterrichts- 
gegenstände schon  geschehen  ist  und  auch  hier  geschehen  muss, 
wird  die  Discussion  über  eine  praktische  Leistung  auf  diesem  Felde, 
also  auch  über  ein  neues  Lehrbuch,  selbstverständlich  den  Cha- 
rakter einer  Prinzipienfrage  annehmen,  ln  diesem  Sinne  ist  der 
pädagogische  Standpunkt,  den  dieses  Lehrbuch  vertritt,  in  unseren 
Augen  zwar  ein  vollkommen  berechtigter,  aber  es  ist  zuzugeben, 
dass  er  keineswegs  auf  allgemeine  Anerkennung  Anspruch  erheben 
darf.  Doch  sind  wir  der  Ueberzeugung,  dass  seine  praktische  Durch- 
führung in  der  vorliegenden  Arbeit  ihm  auch  in  weiteren  Kreisen 
der  Fachgenossen  zur  besten  Empfehlung  gereichen  wird. 

Ohne  die  Selbstthätigkeit  des  Lehrers  überflüssig  machen  zu 
wollen,  hat  es  der  Verfasser  verstanden,  eine  belebte  Darstellung 
jener  hervorragenden  literarischen  Erscheinungen  zu  geben,  auf 
deren  tieferes  Verständnis  er  hauptsächlich  abzielt.  Der  Lernende 
wird  sich  nicht  blofs  nothdürftig,  sondern  bequem  mit  dem  Buche 
allein  behelfen  können,  falls  ihm  kein  wirklich  befähigter  Lehrer 
zur  Seite  steht.  Ist  dies  der  Fall,  und  wir  hofTen  dass  es  möglichst 
häufig  sein  werde,  so  erhält  die  häusliche  Repetition  des  Lehrvor- 
trags hier  eine  nach  unserer  Ansicht  viel  wirksamere  Grundlage, 
als  sie  die  trockenen  Ueberschriftcn.  Zahlen  und  Namen  der  mei- 
sten Compcndien  gewähren.  Und  doch  ist  auch  die  Gefahr  nach 
der  anderen  Seite  hin  abgeschnitten,  die  eintreten  würde,  wollte 
man  den  Schülern  etwa  Kobersteins  oder  Wackernagels  Literatur- 
geschichten in  die  Hand  geben,  wo  sie  durch  die  Masse  eines  De- 
tails verwirrt  und  erdriiekt  werden,  auf  welches  der  mündliche  Un- 
terricht unmöglich  Rücksicht  nehmen  kann.  Deshalb  stehen  wir 
nicht  an  zu  erklären,  dass  uns  dieses  bescheiden  auftretende  Lelur- 
buch  eine  recht  tüchtige  praktische  Leistung  zu  sein  scheint.  Und 
mehr  beansprucht  es  auch  nicht.  Es  versieht  sich  von  selbst,  dass 
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die  wissenschaftliche  Vorbildung  des  Verfassers  eine  ausreichende 
ist,  aber  es  soll  hier  kein  eigentlich  wissenschaftlicher  Beitrag  zur 
deutschen  Literaturgeschichte  gegeben  werden.  Demgemäfs  ist  im 
Durchschnitt  nur  das  Material  benutzt,  was  nach  dem  gegenwärti- 
gen Stand  der  Forschung  als  einigermafsen  sicher  gestellt  gelten 
darf.  Wir  verweisen  als  Beleg  dafür  auf  die  Auseinandersetzung  der 
Nibelungen-Contro verse,  die  vom  Standpunkte  dieses  Buches  nicht 
umgangen  werden  konnte.  Sie  ist  mit  lobenswerlher  Klarheit,  Prä- 
cision  und  Enthaltsamkeit  und  doch  zugleich  mit  festem  eigenem 
Urtheil  gegeben  und  muss  deshalb  vollkommen  zweckentsprechend 
genannt  werden.  Aber  «auch  die  mafsvoll  geübte  ästhetische  Be- 
urlheilung  der  verschiedensten  Erzeugnisse  unserer  älteren  und 
neueren  Literatur  zeugt  überall  von  einer  gründlichen  Beherrschung 
des  Stoffes,  einer  liebevollen  Wärme  und  feinem  Tacte,  wodurch 
die  Gefahr  beseitigt  ist,  dass  die  Lernenden  zu  oberflächlich  räson- 
nirenden  verbildet  werden. 

Breslau.  Rückcrt. 


Abriss  der  Geschichte  der  prcufsischen  Monarchie  von  den 
ältesten  Zeiten  bis  auf  die  Gegenwart.  Von  Dr.  Ludwig  Stacke. 
Oldenburg.  Drnrk  und  Verlag  von  Gerhard  Stalling.  1868.  VI  u.  1 10  S.  8. 

Der  Verfasser,  bekannt  durch  seine  „Erzählungen  aus  der 
neuen  Geschichte“  so  wie  durch  seine  „Geschichte  der  französischen 
Revolution  und  des  Kaiserthums  Napoleons  I “ hat  mit  dem  vor- 
liegenden Lehrbuche  einem  Schulbedürfnisse  zu  genügen  gesucht. 
Er  ging  von  der  Ansicht  aus,  dass  der  Unterricht  in  der  Geschichte 
Preufsens  in  Folge  der  durch  die  Kriegsereignisse  im  Jahr  1866 
erfolgten  Machtausdehnung  dieses  Staates  auch  an  den  Lehr- 
anstalten der  neuerworbenen  Landestheile  Eingang  finden  werde, 
und  wollte  deshalb  in  einem  kurzen  Abriss  die  Geschichte  dieses 
Grofsstaates  zusammeufassen,  „auf  dem  allein  die  Zukunft  Deutsch- 
lands beruht.“  Er  hat  mit  Benutzung  der  Werke  von  Halm, 
F.  Schmidt,  Pierson  u.  a.  m.  in  zweekgemäfser  Weise  die  ältere 
Zeit  kurz,  die  seit  der  Erhebung  Preufsens  zum  Königthume  aus- 
führlich behandelt.  Die  Darstellung  der  Begebenheiten  ist  fortge- 
führt bis  zu  dem  Zeitpunkt,  in  welchem  die  Verfassung  des  nord- 
deutschen Bundes  in  Kraft  getreten.  Die  Erzählung,  in  gewandter, 
zusammenhängender  Sprache  vorgetragen,  ist  geeignet,  dem  Schüler 
die  Lectüre  angenehm  zu  machen.  Deferent  würde,  obwohl  wir 
an  Lehrbüchern,  welche  die  preufsische  Geschichte  behandeln, 
keinen  Mangel  haben , auch  dies  Buch  besonders  für  Schüler 
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der  mittleren  Classen,  in  welchen  die  Geschichte  unseres  Staates 
Lehrgegenstand  ist,  als  passendes  Hilfsmittel  zur  Repetition 
empfehlen. 

Schweidnitz.  J.  Schmidt. 


Ililfsburhfürden  ersten  Unterricht  in  der  deutschen  Ges  ehi  c hte. 

(Pensum  der  Tertia.)  Von  Dr.  Gottfried  Eckertz,  Oberlehrer  am 

künigl.  t'Tiedrich-VVilhelms-Gymnasiuin  zu  Köln.  Mainz.  C.  G.  Kunzes 

Nachfolger.  VI  u.  238  S.  8. 

Die  Verlagsbuchhandlung,  in  welcher  das  vorliegende  Buch  er- 
schienen, hat  in  drei  verschiedenen  Hilfsbüchern  ein  Ganzes  herge- 
stellt, welches  den  Bedürfnissen  sämmtlicher  Classen  in  preufsi- 
schen  Gymnasien  und  Realschulen  Rechnung  tragen  soll.  Der 
Geschichtsunterricht  zerfällt  in  einen  zweifachen  Cursus;  der  untere 
umfasst  die  Classen  Quarta  und  Tertia,  der  obere  Secunda  und 
Prima.  Für  den  letzteren,  welcher  auf  4 Jahre  berechnet  ist,  wird 
bestimmt  das  „Historische  Hilfsbuch  für  die  oberen  Classen  von 
Gymnasien  und  Realschulen,“  welches  Dr.  Herbst,  Propst  und 
Director  des  Gymnasiums  Unser  lieben  Frauen  zu  Magdeburg 
herausgegeben  hat.  In  dem  unteren  Geschichtscursus  ist  der  Stoff 
gewöhnlich  so  vertheilt,  dass  in  Quarta  die  alte  Geschichte,  in  Tertia 
in  zwei  Jahrgängen  die  deutsche  und  die  preufsisch  - branden- 
hurgische  Geschichte  die  Lehrobjecte  bilden.  Das  Lehrpensum 
der  Quarta  hat  Dr.  ().  Jäger,  Director  des  Friedrich -Wilhelms- 
Gymnasiums  und  der  Realschule  1.  Ordnung,  in  seinem  „Hilfsbuch 
für  den  ersten  Unterricht  in  der  alten  Geschichte“  bearbeitet,  für 
das  Lehrpensum  der  Tertia  soll  das  Buch  von  G.  Eckertz,  welches 
die  deutsche  Geschichte  behandelt,  dienen.  Die  Lücke,  welche 
nach  dem  Erscheinen  der  Geschichtsbücher  von  Herbst  und  Jäger 
zwischen  den  oberen  Classen  und  der  Quarta  noch  vorhanden  war, 
würde  vollständig  ausgefüllt  worden  sein,  wenn  der  Verfasser  zu- 
gleich die  brandenburgisch  - preufsische  Geschichte  in  etwas  aus- 
führlicherer Behandlung  in  die  Darstellung  verwebt  hätte.  So  bleibt 
auf  Grund  des  Lehrplanes  für  die  preufsischen  Gymnasien  vom 
7.  Januar  1856  immer  noch  eine  Lücke  zu  ergänzen,  die  durch  die 
chronologischen  Uebersichten,  welche  eingeschaltet  sind,  nicht  ganz 
ansgefüllt  wird.  Nach  einem  der  Grundsätze,  welche  Dr.  Herbst, 
der  Verfasser  des  historischen  Hilfsbuches  für  die  oberen  Classen, 
aufgestellt  hat.  „soll  das  Hilfsbuch  formell  zum  ausführenden  Vor- 
trage des  Lehrers  sich  verhalten  wie  ein  Excerpt  zum  vollständigen 
Texte.  Es  soll  als  Grundlage  der  Repetition  eine  ausreichende 
Rückerinnerung  an  die  Geschichtserzählung  sein,  für  diesen  Zweck 
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verständlich  genug,  ohne  für  sich  etwas  vorstellen  oder  darstellen 
zu  wollen.“  Er  verlangt  daher,  dass  die  Form  in  der  Mitte  stehe 
zwischen  dem  Tone  einer  Geschichtstabelle  und  einer  zusammen- 
hängenden Erzählung.  Eckertz  entschuldigt  sich,  dass  er  in  dem 
von  ihm  verfassten  Hilfsbuche  nicht  ganz  jenem  Grundsätze,  den 
schon  Jäger  in  seiner  Darstellung  der  Begebenheiten  nicht  habe 
adoptiren  können,  gefolgt  sei.  Referent  mufs  gestehen,  dass  er 
dem  Verfasser  daraus  gar  keinen  Vorwurf  machen  kann ; im  Gegen- 
theil  erscheint  ihm  die  Darstellung  noch  zu  fragmentarisch,  als 
dass  der  in  der  Vorrede  angedeutete  Zweck , den  Zögling  für  die 
Kenntnis  der  Geschichte  seines  Volkes  und  seiner  Vorfahren 
mit  Begeisterung  zu  erfüllen,  erreicht  werden  kann.  Referent  ist 
der  Ansicht,  dass  der  Zögling  nur  dann  mit  Lust  und  Liebe  an  die 
Repetition  des  Geschichtspensums  gehen  wird,  wenn  das  Lehrbuch 
in  leicht  fasslicher  zusammenhängender  Erzählung  den  Vortrag  des 
Lehrers  in  der  Kürze  recapitulirt.  Man  wende  nicht  ein , dass  der 
Lehrer  dadurch  gleichsam  entbehrlich  gemacht  werde.  Dem  Lehrer 
bleibt  immer  noch  die  Aufgabe,  die  Erzählung  weiter  auszuführen, 
ins  Detail  einzugehen  und  durch  das  belebende  Wort  in  dem  Zög- 
linge Interesse  für  den  Gegenstand  zu  erregen.  — Die  Darstellung 
umfasst  selbst  die  folgenreichen  Begebenheiten  der  jüngsten  Zeit, 
welche  die  Bildung  des  norddeutschen  Bundes  herbeigeführt  haben. 
Die  Uebersicht  über  den  Stoff  wird  erleichtert  durch  die  chrono- 
logischen Tabellen,  mit  welchen  jeder  Abschnitt  abschliefst.  Die 
Geschichte  der  Entwickelung  des  religiösen  Lebens  ist  ganz  objectiv 
gehalten.  Es  unterliegt  wohl  keinem  Zweifel,  dass  dies  Buch  in 
denselben  Anstalten  Eingang  finden  werde,  in  welchen  die  Lehr- 
bücher von  Herbst  und  Jäger  eingeführt  worden  sind. 

Schweidnitz.  J.  Schmidt. 


Geschichts-Tabellen  f ii r Schüler  der  oberen  (Hassen  aufGym- 
nasieu.  Zusammeugestellt  von  Carl  Auuiann.  Erster  Theil.  Tabella- 
rische Uebersicht  der  allgemeinen  Geschichte.  Breslau  1S67.  Verlag 
von  E.  Morgenstern.  VII  u.  352  S.  8. 

Es  ist  zu  bedauern,  dass  der  Verfasser  des  Buches  nicht  in 
einer  Vorrede  seine  pädagogischen  Ansichten  hinsichtlich  des  Ge- 
schichtsunterrichts ausgesprochen  hat.  Aus  dem  Titel  ist  zu  ent- 
nehmen, dass  dasselbe  für  Zöglinge  der  oberen  Gymnasialclassen 
als  Handbuch  bestimmt  ist;  aber  gerade  dazu  eignet  sich  dasselbe 
nach  meiner  Ansicht  ganz  und  gar  nicht.  Chronologische  Tabellen 
für  den  Geschichtsunterricht  dürfen  nach  meinem  Dafürhalten  nur 
das  Material  darbieten,  das  der  Schüler  am  Abschluss  des  Schul- 
unterrichts vollständig  beherrschen  muss;  in  dem  vorliegenden 
Buche  hingegen  findet  sich  eine  massenhafte  Anhäufung  des  Stoffes 
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nicht  blofs  aus  der  politischen,  sondern  auch  aus  den  verschieden- 
sten Zweigen  der  Culturgeschichte;  auch  ist  die  Literatur  der  Ge- 
schichte selbst  mit  in  Betracht  gezogen  worden.  Ich  will  hierbei 
nur  auf  einige  l'unkte  aufmerksam  machen.  Die  orientalische  Ge- 
schichte nimmt  26  Seiten  ein.  Dabei  sind  nicht  blofs  die  einzelnen 
Dynastien  und  die  Stammtafeln  ihrer  Herrscher,  sondern  bei  jedem 
«ler  Völker,  deren  Geschichte  berücksichtigt  worden,  auch  die 
Quellen  und  Handbücher  namhaft  gemacht  worden.  Bei  der  grie- 
chischen Geschichte  werden  aufser  der  griechischen  Literatur  und 
Kunst  ausführlich  behandelt  die  griechische  Plastik,  die  Handbücher 
für  diesen  Zweig  des  Geschichtsunterrichts;  aufserdem  ist  eine 
genealogisch  - mythologische  Tabelle  so  wie  der  griechische  Kest- 
calender  mitgetheilt.  Bei  der  Geschichte  des  Mittelalters  erhalten 
wir  unter  anderm  Aufschluss  über  die  verschiedenen  ketzerischen 
Richtungen  in  der  katholischen  Kirche,  über  die  heiligen  Feste  und 
Zeiten  derselben,  eine  chronologische  Lebersicht  der  bekanntesten 
Bisthümer,  ein  Verzeichnis  sämmtlicher  katholischer  Bisthümer  in 
den  verschiedenen  Ertltheilen,  wobei  auch  schon  auf  einen  in  Berlin 
zu  begründenden  Bischofssitz  hingedeutet  wird;  speriell  namhaft 
gemacht  werden  die  verschiedenen  geistlichen  Orden  in  der  christ- 
lichen Kirche  u.  s.  w.  Bei  der  neueren  Geschichte  werden  die  Ver- 
fassungen der  einzelnen  Staaten,  die  verschiedenen  Erfindungen, 
welche  einen  Fortschritt  in  der  Cultur  bezeichnen,  namhaft  ge- 
macht, die  einzelnen  Zweige  der  Literatur,  eben  so  die  der  Kunst- 
geschichte in  zahlreichen  Notizen  behandelt  und  die  Parteiungen 
und  Spaltungen  unter  den  Reformatoren  ausführlich  durchgcuom- 
men.  Somit  kann  Referent  diese  mit  Fleifs  bearbeitete  Zusammen- 
stellung wohl  den  Lehrern  zum  Nachschlagen,  nicht  aber  den  Schü- 
lern als  Handbuch  empfehlen.  Der  Verfasser  bat  seine  Arbeit  sei- 
nem ehemaligen  Lehrer,  dem  Director  des  katholischen  Gymnasiums 
in  Grofs-Glogau,  Herrn  Dr.  Wentzel,  gewidmet.  Die  zweite  zu  er- 
wartende Abtheilung  soll  die  nach  alten  und  neueren  Quellen  und 
Forschungen  bearbeitete  Zusammenstellung  der  Regenten  aller 
Zeiten  und  Nationen,  der  Anhang  einen  vollständigen  Abriss  der 
preufsischen  Geschichte  enthalten. 

Schweidnitz.  J.  Schmidt. 


Geographische«  Jahrbach,  I.  Band  1866,  II.  Band  1868,  unter 
Mitwirkung  von  A.  Auvvcrs,  J.  J.  Bayer,  Herrn.  Berghaus,  E.  Debrs, 
H.  W.  Dove,  A.  Fabricins,  A.  Grisebach,  G.  A.  v.  K lüden,  Friedr. 
Müller,  A.  Petermann,  K.  v.  Scherzer,  R.  v.  Schlagiotvreit,  L.  K. 
Schmarda,  F.  R.  Seliginann,  E.  v.  Sydow,  C.  Vogel  herausgegeben  von 
E.  Be  hm,  Mitarbeiter  von  Petermanns  geograpb.  Mittheilungen. 
Gotha.  Justus  Perthes.  (Jeder  Band  2%  Thlr.) 

Schon  der  erste  Band  des  vorliegenden  Jahrbuchs  hatte  sich 
des  ungetncilten  Beifalls  aller  Freunde  der  geographischen  Wissen- 
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Schaft,  sich  der  allscitigen  Anerkennung  in  der  Presse  zu  erfreuen; 
der  zweite  ist  dem  ersten  vollkommen  ebenbürtig.  Die  gediegenen 
Leistungen  des  umsichtigen  Herrn  Herausgebers,  die  Namen  seiner 
Mitarbeiter  verbürgen  die  Trefflichkeit  der  verschiedenen  in  dem 
Jahrbuche  niedergclegten  Arbeiten.  Es  bildet  dasselbe  jetzt  schon 
ein  wohlgefülltes  Rüsthaus,  aus  welchem  die  verschiedenen  Zweige 
der  Geographie  und  Statistik  eine  Fülle  von  Materialien  entnehmen 
können,  und  verspricht  durch  seine  in  Aussicht  gestellten  fort- 
laufend sich  ergänzenden,  vervollständigenden  und  berichtigenden 
Fortsetzungen  dies  noch  in  umfassenderer  Weise  zu  werden.  Es 
zeigt  sich  in  diesem  Werke  wieder  einmal,  was  deutscher  Fleifs  und 
deutsche  Wissenschaftlichkeit  zu  leisten  im  Stande  ist;  das  Ausland 
hat  nichts  aufzuweisen,  was  sich  mit  Behms  Jahrbuch  messen  könnte. 

Zwei  Aufgaben  sind  es  hauptsächlich,  welche  das  Werk  zu 
lösen  trachtet. 

Die  eine  Hauptaufgabe  ist,  die  für  die  Geographi e 
wichtigsten  Zahlenangaben  nach  den  sichersten  und 
neuesten  Quellen  zusammenzustellen  und  dadurch  einen 
periodisch  erneuerten  und  berichtigten  Nachtrag  zu  allen  geo- 
graphischen Handbüchern  zu  bilden.  Es  kommen  dem  Jahr- 
buche hierbei  die  reichen  Hilfsmittel  und  ausgebreiteten  Verbin- 
dungen der  Perthesschen  Anstalt  sowie  die  bereitwillige  Unter- 
stützung von  Seiten  der  statistischen  Bureaux  und  vieler  einzelner 
Fachgelehrten  zu  gute.  Als  streng  durchgeführtes  Princip  wurde 
bei  der  Publication  dieser  numerischen  Daten  die  Begründung 
jeder  Zahl  oder  der  Nachweis  der  Quellen  festgehalten, 
dessen  Mangel  die  ohnehin  rasch  veraltenden  Zahlenangaben  in  den 
geographischen  Hiifs-  und  Lehrbüchern  zum  grofsen  Theil  werthlos 
macht.  Die  Abtheilung  „Geographische  Zahlennachweise“ 
bietet  bis  jetzt  (Bd.  I.  S.  21 — 337;  Bd.  H.  S.  17 — 167)  folgendes. 

Areal  und  Bevölkerung  aller  Länder  der  Erde.  Von 
Dr.  E.  Behm. 

Gebiets-Veränderungen  (mit  dem  Wortlaut  der  betref- 
fenden Verträge  u.  s.  w.),  Zählungen  und  Schätzungen  aus 
dem  Jahre  1866  und  1867.  Von  Dr.  E.  Behm. 

Vergleichende  Tabellen  über  die  Bewegung  der  Bevöl- 
kerung in  verschiedenen  Ländern  Europa's. 

Volkszahl  der  Orte,  welche  mehr  als  2000  Ein- 
wohner haben,  mit  Nachträgen  im  II.  Bande. 

Ortsbevölkerung  von  Australien,  Polynesien, 
Afrika  und  einigen  Theilen  von  Amerika. 

Volkszahl  d er  Städte  der  Erde  mit  m ehr  als  100000 
Einwohnern. 

Volkszahl  der  Städte  Europa’s  mitmehrals&OOOO 
Einwohnern. 

Vergleichendes  über  London,  Paris,  Berlin  und 
Wien. 
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Geographische  Länge  und  Breite  der  Sternwarten,  mit 
Berichtigungen  iin  II.  Bande.  Von  Dr.  Auwers,  Mitglied  der  Aka- 
demie der  Wissenschaften  in  Berlin. 

Ilöhentafel  von  100  bekannteren  G ebirgsgruppen  der 
Erde,  besonders  der  Alpen.  Von  Herrn.  Berghaus. 

Uie  in  der  Himalava-Kette  bis  jetzt  gemessenen  Gipfel. 
Von  Prof.  Bob.  v.  Schlagintweit. 

Das  Sudetenland,  eine  orographischc  Skizze.  Von  Oberst- 
lieutenant E.  v.  Sydow. 

Verzeichnis  von  Landseen  mit  Angabe  ihrer  Höhenlage, 
Ausdehnung  und  Tiefe.  Von  Prof.  l)r.  G.  A.  v.  klöden. 

Verzeichnis  von  Flüssen  mit  Angabe  der  Gröfse  der  Strom- 
gebiete, der  Länge,  des  Gefälles  und  der  Schiffbarkeit.  Von 
demselben. 

Fünftägige  Wärmemittel  für  100  Stationen.  Von  Geh. 
Bath  Prof.  Dr.  II.  W.  Dovc. 

Die  zweite  Hauptaufgabe  des  Jahrbuchs  besteht  darin,  die 
Fortschritte  der  Erdkunde  periodisch  aufzuzeichnen. 
Die  Lösung  derselben  geschieht  nicht  etwa  durch  Heferate  über  das 
im  abgelaufcnen  Jahre  in  der  Geographie  geleistete,  wie  sie  z.  B.  in 
den  Jahresberichten  von  den  Vorständen  der  Londoner  und  Pe- 
tersburger geographischen  Gesellschaft,  sowie  von  Vivien  de  Saint 
Martin  (l’Annec  geographique,  Bd.  I — VI.  Paris  1863  — 1868) 
publicirt  werden,  sondern  durch  eine  Reihe  von  Abhandlungen  von 
Fachmännern  der  verschiedenen  geographischen  Disci- 
plinen  und  zwar  im  I.  Bd.  Abhandlungen  über  den  gegenwär- 
tigen Standpunkt  der  geographischen  Wissenschaften,  im  II. 
Bd.  solche  über  die  Fortschritte  derselben.  „Es  setzt  sich  näm- 
„lich,  wie  der  Herausgeber  im  Vorwort  des  I.  Bandes  sagt,  die  Geo- 
graphie aus  so  vielen  Zweigen  der  Wissenschaft  zusammen , dass 
„ein  Einzelner  sich  unmöglich  ihres  ganzen  Gebietes  bemeistern 
„kann  und  nur  eine  Vereinigung  von  Männern  verschiedener  Fächer 
„im  Stande  sein  wird,  nach  allen  Richtungen  befriedigende  Jah- 
resberichte zu  liefern.  Die  Redaction  hat  das  Glück  gehabt,  eine 
..glänzende  Reihe  von  Gelehrten  dafür  zu  gewinnen.  Auf  solche 
„Weise  werden  alle  Zweige  der  Geographie  gleichberechtigt  neben- 
einander Berücksichtigung  finden,  während  bisher  stets  einzelne 
„auf  Kosten  3er  anderen  bevorzugt  waren.  Man  darf  wohl  sicher 
„hoffen,  dass  diese  Jahresberichte  eine  Fülle  von  Belehrung  in  die 
„weitesten  Kreise  ausstrahlen  und  in  hohem  Grade  anregend  auf 
„den  weiteren  Gang  der  Wissenschaft  Einfluss  üben  werden.“ 

Die  einzelnen  Abhandlungen  dieser  wichtigen  Abtheilung  sind 
(Bd.  I.  S.  338-600;  Bd.  II.  S.  168—479)  folgende: 

l’ebcr  den  gegenwärtigen  Standpunkt  und  über  die  Fort- 
schritte der  Gradmessung.  Von  General-Lieutenant  Dr.  J.  J. 
B*yer  in  Berlin. 

Drei  Karteuklippen.  Geographisch-kartographische 
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Betrachtung  von  E.  v.  Sydow  in  Berlin.  Dazu  Uebersicht  der 
neuesten  topographischen  Specialkarten  europäischer  Länder.  Von 
demselben,  und  Notiz  über  den  kartographischen  Standpunkt  der 
Erde.  Von  Prof.  Dr.  A.  Petermann  in  Gotha. 

Der  gegenwärtige  Standpunkt  der  Geographie  der  Pflan- 
zen und  Bericht  über  die  Fortschritte  in  derselben.  Von  Hofr. 
Prof.  Dr.  Grisebach  in  Güttingen. 

Die  T hicrgeographic  imd  ihre  Aufgabe,  und  Bericht  über 
die  Fortschritte  unserer  Kenntnis  von  der  Verbreitung  der  Thiere. 
Von  Prof.  Dr.  L.  K.  Schmarda  in  Wien. 

Die  Mensch  cnracen,  und  Bericht  über  die  Fortschritte  der 
Racenlchre.  Von  Prof.  Dr.  F.  R.  Seligraann  in  Wien. 

Linguistische  Ethnographie,  und  Entwurf  eines 
Systems  derselben.  Vom  Bibliothekar  Prof.  Dr.  Friedr.  Müller 
in  Wien. 

Bevölkerungsstatistik,  und  Bericht  über  deren  Fort- 
schritte. Von  A.  Fabricius,  Grofsherz.  Hess.  Obersteuerrath  u.  s.  w. 

Einige  Mittheilungen  über  den  Welthandel  und  die  wich- 
tigsten Verkehrsmittel.  Von  Dr.  K.  v.  Scherzer  in  Wien. 

Die  in  den  Jahren  1865  und  1866  eröffneten  Eisenbahnen 
auf  dem  europäischen  Continent.  Von  C.  Vogel  in  Gotha. 

Einiges  über  geographische  Reisen,  Gesellschaften 
und  Pub licationen,  und  die  bedeutendsten  geographischen 
Reisen  in  den  Jahren  1866  und  1867  nebst  Notizen  über  die 
geographischen  Gesellschaften  und  Publicationen.  Von  Dr.  E. 
Behm. 

Aurser  diesen  beiden  Hauptabtheilungen  enthält  das  Jahrbuch 
unter  der  Ueberschrift  „Geographische  Zeitrechnung“ 
(Bd.  1.  S.  1 — 20,  Bd.  11.  S.  1 — 17)  geographische  Ephemeriden 
(d.  i.  nach  den  Tagen  des  Jahres  geordnete  Daten  aus  der  Geschichte 
der  Geographie);  Notizen  über  die  Zeitrechnung  verschiedener 
Völker;  Zeitunterschied  an  366  Urten  der  Erde;  Tafeln  für  die 
Tageslängen.  Von  Dr.  A.  Auwers. 

ln  der  vierten  Abtheilung  endlich  bietet  das  Jahrbuch  (Bd.  I. 
S.  i-cis,  Bd.  II.  S.  i-cxiv)  eine  Reihe  geographischer  Hilfs- 
tabellen bearbeitet  von  E.  Debes  in  Gotha.  So  die  Fufs-, 
Meilen-  und  Flächen mafse  der  verschiedenen  Länder  mit 
einer  Einleitung  über  das  Metersystem  und  mit  Reductions- 
tafeln;  eine  Vergleichung  der  Längen  von  Ferro,  Paris  und 
Greenwich  (nebst  Diagramme);  Tabellen  zur  Verwandlung  von 
Bogenmafs  in  Zeitmafs  und  umgekehrt;  Tabellen  zur  gegen- 
seitigen Verwandlung  der  Thermometerscale  n von  Fahrenheit, 
Celsius  und  Reaumur;  die  Benennung  der  Compasstriche  in 
verschiedenen  Sprachen  (nebst  2 Abbildungen). 

Diese  Hilfstabellen,  die  etwa  30,000  berechnete  Zahlen  ent- 
halten und  ihr  Verdienst  hauptsächlich  in  der  Zuverlässigkeit  und 
Genauigkeit  der  angegebenen  Werthe  und  Vergleichungen  suchen, 
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werden  nicht  nur  dem  Geographen,  sondern  auch  manchem  andern 
sehr  willkommen  sein. 

Sind  die  beiden  letztgenannten  Abtheilungen,  so  wie  die  erst 
erwähnten  „Geographischen  Zahlennachweise“,  hauptsächlich  nur 
zum  Nachschlagen  benutzbar,  so  bietet  dagegen  die  zweite  Haupt- 
abtheilung „Gegenwärtiger  Standpunkt  und  Fortschritte  der 
geographischen  Wissenschaften“  in  ihren  verschiedenen  Abhand- 
lungen nicht  nur  reichlichen  Stoff  für  eingehende  Studien,  son- 
dern zugleich  auch  eine  unterhaltende  Lecture. 

So  ist  denn  das  Jahrbuch  ebensowohl  ein  unentbehrliches 
Repertorium  für  alle  Geographen  und  Freunde  der  Erdkunde,  wie 
ein  Buch , welches  bei  seiner  aufserordentlichen  Vielseitigkeit  und 
Reichhaltigkeit  kein  Gebildeter  unbefriedigt  aus  der  Hand  legen 
wird.  Das  Werk  allseits  zu  empfehlen  fühlt  sich  Referent  um  so 
mehr  gedrungen,  als  es  ihm  mannigfaltige  Belehrung  und  während 
zweier  Jahre  bei  verschiedenen  Arbeiten  grofse  Erleichterung  ge- 
boten hat. 

Einer  der  wesentlichsten  Vorzüge  des  Jahrbuchs  ist  seine 
Gorrectheit.  Hass  in  einem  Werke,  welches  eine  so  enorme  Menge 
von  Halen  umfasst,  hier  und  da  ein  Versehen  mitunter  läuft,  darf 
nicht  Wunder  nehmen.  Zunächst  macht  Referent  auf  einige  Bruck- 
fehler aufmerksam.  Bd.  1.  S.  52  sind  für  die  Knukesische  Statt- 
halterschaft 4,157715  Einw.  angegeben,  während  die  Sunimirung 
der  einzelnen  Posten  4,157517  ergiebt,  d.  i.  die  Zahl,  welche  sich 
in  der  hierbei  benutzten  Arbeit  von  Stebnitzky  in  Petermanns 
geographischen  Mittheilungen  1860  findet.  Was  es  in  Bd.  H.  S.  53 
mit  der  Zahl  4,157917,  die  auch  in  das  Golhaischc  Taschenbuch 
für  1S69  übergegangen  ist,  für  eine  Bewandtnis  hat,  ist  dem  Re- 
ferenten unbekannt.  — Bd.  I.  S.  56  steht  ( wie  im  Gothaisrhen 
Taschenbuch  seit  1863  und  noch  1869)  „Gebiet  derOrenburgischcn 
Kirgisen  17355,2«  Q.M.“  anstatt  17255,2«  oder  genauer  17*255,30 
Q.M.,  wie  die  Ileduction  der  834894  Q.  Werst  (IS.smts  — 1 Q.M.) 
und  die  Generalsumme  der  aufgeführten  sibirischen  Gouvernements 
und  Gebiete  ergiebt  (Vgl.  Petermann’s  Mittheilungen  1860  S.  65.). 
In  Bd.  I.  S.  74  ist  in  der  Generalsumme  6322, »*  anstatt  63, 22  Q.M. 
zu  lesen  und  S.  121  Anm.  3 lese  man  SO.  statt  SW.,  S.  123 
Potosi  statt  Potose,  S.  125  San  Luis  für  San  Louis;  Bd.  II.  S.  141 
Melnik  statt  Mclnek.  In  der  Hilfstabelle  S.  xviti.  muss  es  heifsen: 
siehe  S.  x.  anstatt  cxx.  — Andere  Versehen  sind  folgende:  Bd.  1. 
S.  33  beträgt  die  Einwohnerzahl  der  irländischen  Provinz  Connaught 
913135,  während  die  Bevölkerungszahlen  ihrer  einzelnen  Graf- 
schaften nebst  Galwaytown  nur  die  Summe  96896  ergeben.  Was 
die  Zahlen  der  einzelnen  Posten  zu  bedeuten  haben,  hat  Referent 
nicht  zu  enträthseln  vermocht.  — S.  47  ist  das  Areal  von  Serbien 
zu  998  Q.M.  (wie  Bd.  II.  S.  41  nach  Salaheddin  Ileys  leichtfertiger 
Arbeit  zu  995  Q.M.)  angegeben.  Es  stammt  diese  jetzt  fast  allge- 
mein angenommene  Zahl  aus  Engelhardt  s Schrift  „ der  Flächen- 
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raum  der  einreinen  Staaten  von  Europa  und  der  übrigen  Länder 
auf  der  Erde“  (Berlin  1853,  Scparatabdruek  aus  dem  VI.  Jahrgang 
der  von  Dieterici  herausgegebenen  Mittheilungen  des  statistischen 
Bureaus).  Sie  ist  aber  wie  schon  ein  Blick  auf  die  Karte  und  eine 
Vergleichung  mit  der  Walachei  zeigt,  viel  zu  grofs.  Der  Fehler 
beruht  darauf,  dass  Geh. -Rath  Engelhardt  Landstriche  zu  Serbien 
gezogen  hat,  die  zwar  Bestandteile  des  alten  Königreichs  Serbien 
waren,  alter  längst  nicht  mehr  zu  dem  Fürstentum  dieses  Namens 
gehören,  sondern  zu  dem  südlich  anstoßenden  unmittelbaren  Ge- 
biete der  Türkei.  Gewöhnlich  findet  man  diese  unglückliche  Zahl 
abgerundet  zu  1001)  Q.M.,  z.  B.  in  v.  Klödens  Handbuch  der  Erd- 
kunde Bd.  1.  S.  1160  (in  der  neuen  Ausgabe  von  1866  auf  S.  1357 
steht  durch  einen  Druckfehler  1600  Q.M.).  Jetzt  findet  sich  in 
Petermanns  Mitteilungen  1868  S.  314  die  Angabe  des  serbischen 
Statistikers  Jaksic  zu  nur  760,  und  eine  planimetrische  Berechnung 
auf  Grundlage  der  Petermannschen  Karte  der  europäischen  Türkei 
zu  79 1 Q.M.  Bei  dieser  Gelegenheit  möchte  Referent  die  dringende 
Bitte  an  den  Herrn  Herausgeber  des  Jahrbuchs  richten,  dasselbe 
nach  und  nach  durch  planimetrische  Messungen  ganz  und  gar  von 
den  noch  übrigen  dem  Engelhardtschen  Buche  entnommenen 
Zahlen  zu  befreien.  Es  hat  dieses  Buch,  namentlich  seitdem  Frei- 
herr v.  Reden,  offenbar  ohne  genauere  Prüfung,  es  in  verschiedenen 
Schriften  als  die  zur  Zeit  beste  Quelle  für  Arealhestimmungen  be- 
zeichnete,  eine  große  Autorität  gewonnen,  so  dass  seine  Angaben 
noch  immer  die  meisten  geographischen  und  statistischen  Hand- 
und  Lehrbücher  inficiren,  ja  sogar  in  die  englischen  Parliamentary 
Papers  eingedrungen  sind.  — Bd.  I.  S.  241  sind  bei  der  Ortsbevöl- 
kerung Griechenlands  Hermopolis  (richtiger  Hermupolis)  und  Syra 
als  zwei  Städte  jede  mit  18511  Einw.  verzeichnet;  nach  Bd.  II. 
S.  48  zählten  aber  die  Deinen  Hermupolis  und  Syra  je  18511 
und  4567  Einw.  Ferner  Bd.  I.  S.  243  11'.,  in  dem  „Verzeichnis  der 
Städte  und  anderer  bemerkenswerther  Orte  Russlands“  vermisst 
man  im  Gouvernement  Nishegorod  die  zwei  Kreisstädte  Gorbatow 
und  Wassil,  im  Gouvernement  Orel  die  Kreisstadt  Bolckow  mit 
18540  Einw.  (nach  dem  Petersburger  Kalender).  Die  Stadt  Olonez 
ist  init  G.,  d.  h.  als  Hauptstadt  des  Gouvernements  bezeichnet, 
anstatt  Petrosawodsk.  Bei  40  Ortschaften  steht  in  Parenthese 
irrthümlich  1861  als  Jahr  der  Zählung;  die  angegebenen  Bevöl- 
kerungszahlen linden  sich  aber  schon  für  die  Jahre  1849,  1850 
und  1851,  ja  die  der  Stadt  Machnowska  im  Gouverment  Kiew  schon 
für  das  Jahr  1842.  Aus  der  auf  den  Petersburger  Kalender  für 
1854  gestützten  Abhandlung  J.  Altmaun's  „Neuester  Bevölkerungs- 
stand in  den  Städten  Russlands“  (Zeitschrift  für  allg.  Erdkunde, 
Bd.  Hl.  1854.  S.  446 — 477)  wäre  im  Jahrbuch  anstatt  1861  zu 
schreiben  gewesen  im  Gouvernement  Bessarabien  bei  Ataki  und 
Teleneschty  1849;  im  Gouvernement  Grodno  bei  Stuprassl  1850 
und  bei  Jejsk  1851 ; im  Gouvernement  Kowno  bei  Jurburg,  Kejdany 
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undTauroggcn  1 S5 1 ; in  Livland  bei  Bolderaa  1 849 ; im  Gouvernement 
Mohilew  beiDobrowna,  Kritschcw  und  Schklow  1851 : im  Gouverne- 
ment Nowgorod  bei  Ssossnindskaja  Prislan  1850;  inOrenburg  bei 
sämmtlichen  mit  1861  bezeichnten  Orten  1849;  ebenso  im  Gouver- 
nement Pohuwa  bei  allen  (aufserKrjukow)  1851 ; im  Gouvernement 
St.  Petersburg  bei  Pulkowa  1 849 ; im  Gouvernement  Tschernigow 
bei  Nofsowka  und  Sseredina  Buda  1849;  im  Gouvernement  Wo- 
loyda  bei  den  drei  Sawod  1849.  Auch  im  Lande  der  Donschen 
Kosaken,  bei  welchem  das  Jahr  1858  angegeben  ist,  führt  Altmann 
die  Alexajewskaja  Staniza  mit  2696  Einw.  schon  nach  der  Zählung 
von  1851)  auf. 

Am  wenigsten  befriedigt  haben  den  Referenten  die  beiden  Ar- 
beiten des  Herrn  v.  Klöden.  Zunächst  das  „Verzeichnis  der  Land- 
seen mit  Angabe  ihrer  Höhenlage,  Ausdehnung  und  Tiefe.“  Das- 
selbe enthält  in  alphabetischer  Ordnung  204  Seen,  keineswegs  eine 
hlofse  Reproduclion  der  in  des  Verfassers  Handbuch  der  Erdkunde 
Bd.  I (Berlin  1859  ; neue  Titelausgabe  1866)  S.  424-fT.  enthaltenen 
liebersichtstabellen;  es  sind  manche  der  dort  aufgeführten  Seen 
übergangen,  dagegen  andere  neu  hinzugekommen;  auch  sind  die 
Zahlen  vielfach  geändert,  freilich  nicht  durchweg  eben  berichtigt, 
meist  mit  Angabe  der  Autorität.  Es  macht  diese  Seen-Tabelle  kei- 
nen Anspruch  auf  Vollständigkeit,  weder  hinsichtlich  der  Zahl  der 
Seen,  noch  in  Bezug  auf  Höhen-,  Gröfse-  und  Tiefenmafse,  von 
denen  bei  manchen  Seen  nur  die  eine  oder  die  andere  angegeben 
ist  und  — angegeben  werden  konnte.  Leider  aber  enthält  die 
Arbeit  mehrere  Ungenauigkeiteu,  ja  Fehler,  welche  sehr  wohl  hätten 
vermieden  werden  können,  und  welche  nun  — auf  die  Autorität 
des  „Bchmschcn  Jahrbuchs“  hin  — auch  in  andere  Bücher  über- 
geben werden,  wie  solches  bereits  in  C.  Böttger’s  „Tabellarische 
licbersicbten  zur  astronomischen , physikalischen  und  politischen 
Geographie“  (Leipzig  1866)  geschehen  ist.  So  tindet  sich  bei  den 
„Manasviowarscen“  in  Tübet  die  Gröfse  zu  570  geogr.  Q.M.,  die 
Höhe  zu  16,000  par.  F.  angegeben.  Erstere  ist  mindestens  25mal 
zu  hoch  gegriffen  nach  Berghaus  Specialkarte  des  Himalaya  (im 
2.  Hefte  des  in  Gotha  bei  Perthes  1850  erschienenen  geographi- 
schen Jahrbuchs),  auf  welcher  auch  die  Höhenlage  nach  Strakhey 
zu  2384  Toisen  oder  14304  par.  F.  verzeichnet  ist,  sowie  auf  der 
Gebirgskarte  zu  A.  v.  Humboldts  Central- Asien  zu  2345  Toisen 
oder  14078  F.,  während  R.  v.  Schlagintweit  (Zeitschrift  f.  allgem. 
Erdkunde  Bd.  XII  1862  S.  31  und  Petermanns  Mittheilungen 
1865  S.  367)  sie  auf  15200  feet  oder  14258  par.  F.  angibt  (vgl. 
Behms  Jahrb.  Rand  II  S.  460).  F’erner  liest  man  beim  Siri-Kul 
im  Quellgebict  des  Amu  (Oxus)  die  Höhe  c.  15600  par.  F, 
„nach  Tschichatschcw“  (?).  Aber  in  der  That  hat  man  die  alle 
Angabe  Woods  vor  sich,  nur  dass  diese  c.  15,600  feet,  d.  i.  14,640 
par.  F.  rechnet  (vgl.  A.  v.  Humboldts  Central -Asien  Bd.  I S.  594 
der  deutschen  Ausgabe).  Letztere  Zahl  hat  llr.  v.  Klöden  auch  in 


nnpez.  von  Polsberw. 


389 


seinem  Handbuch  der  Erdkunde  Bd.  I S.  422  u.  428  aufgenoinmen, 
während  in  der  neuen  Ausgabe  (1868)  Bd.  III  S.  72  abermals  eine 
andere  Zahl  steht,  nämlich  15230  F,  — Von  dein  Celano-  oder 
Fueino-See  ist  nichts  angegeben  als  die  Gröfse  (1,7  Q.M.).  Einiges 
nähere  war  zu  finden  in  der  werthvollen  Monographie  von  G.  Kra- 
mer „Der  Fuciner  See“  (üsterprogramm  Berlin  1839),  sowie  in 
H.  Barths  Bemerkungen  in  der  Sitzung  der  Berliner  geographischen 
Gesellschaft  vom  5.  Nov.  1864.  Aus  letzteren  war  zu  ersehen,  dass 
der  See  bereits  seit  1862  trocken  gelegt  wird  (vgl.  Petermanns 
Mitth.  1868  S.  278).  Dies  scheint  aber  Herrn  v.  Klöden  ganz  ent- 
gangen zu  sein,  wenigstens  gedenkt  er  dessen  noch  nicht  in  der 
2.  Auflage  seines  Handbuchs  Bd.  II  S.  187,  ebensowenig  wie  der 
Austrocknung  des  Neusiedler-  oder  Oedenhurger  Sees  (vgl.  Zeit- 
schrift für  allg. Erdkunde  Bd. XIX 1865).  Ferner:  der  Dsaissangsee 
liegt  nicht  in  Sibirien,  sondern  in  der  chinesischen  Dsongerei.  Der 
Gardasee  erscheint  in  der  Tabelle  mit  einem  Areal  von  26,. i Q.M.; 
es  wären  6,6  Q.M.  auch  gerade  genug  gewesen.  Der  Onegasee  end- 
lich hat  in  der  Tabelle  ein  Areal  von  7709  Q.Werst  oder  159,« 
Q.Meilen ; gewiss  richtiger  ist  die  Angabe  im  Handbuch  (2.  Ausg. 
Bd.  n S.  1472)  zu  11047  Q.Werst  oder  228,3»,  genauer  228, »5  Q. 
Meilen,  nach  Abrechnung  der  2,os  Q. Meilen  grofsen  Insel  Klimezkoje. 

Dem  „Verzeichnis  von  Flüssen  mit  Angabe  der  Gröfse  des 
Stromgebiets,  der  Länge,  des  Gefälles  und  der  Schiffbarkeit“  sind 
$e  Titel  von  25  benutzten  Schriften  vorangestellt.  Unter  diesen 
finden  sich  aber  mehrere  veraltete  werthlose  Arbeiten,  die  bei  dem 
wissenschaftlichen  Charakter  des  Jahrbuchs  füglich  nicht  als  Auto- 
ritäten aufgeführt  w erden  durften.  Auch  ist  es  nicht  in  der  Ordnung, 
dass  die  ältere  Ausgabe  eines  Werkes  benutzt  wird  anstatt  der  neue- 
ren durchweg  berichtigten,  wie  z.  B.  Thorntons  Gazetteer  of  India 
von  1854  statt  von  1857,  und  Willkomms  „Halbinsel  der  Pyre- 
näen“ (Leipzig  1855)  anstatt  dessen  „Pyrcnäisches  Halbinselland“ 
(Leipzig  1862).  Von  234  Flüssen  und  Nebenflüssen  die  Gebiets- 
gröfse,  Stromlänge  u.  s.  w.  aufzustellen,  ist  eine  sehr  schwierige 
Arbeit,  weil  bei  vielen  Flüssen  dergleichen  Angaben  von  einiger 
Zuverlässigkeit  noch  völlig  mangeln,  bei  vielen  in  den  verschiede- 
nen Werken  überaus  abweichend  sind.  Schwerlich  hat  der  Verfasser 
wohl  daran  gethan,  bei  den  Slromlängen  möglichst  viele  Angaben 
neben  einander  zu  stellen.  Wer  Belehrung  sucht  und  nicht  weifs, 
dass  die  Verschiedenheit  derselben  oft  nur  auf  dem  Princip,  auf 
der  Methode  des  Messens  beruht,  für  den  sind  die  Varianten  gewiss 
sehr  verwirrend.  Was  soll  er  sich  z.  B.  dabei  denken,  wenn  die 
Länge  des  St.  Lorenzstroms  zu  200,  279,  450  und  460  Meilen  an- 
gegeben ist?  Oder  die  des  Ilheins  zu  147,  150,  175,  198,5  und 
208  Meilen?  Die  des  Platta  (Missourigebiet)  zu  174  und  400  Mei- 
len? Es  entzieht  sich  solche  Arbeit  jeder  Kritik.  Dazu  kommen  noch 
Verseilen,  die  der  Verfasser  bei  einiger  Prüfung  der  von  ihm  Vor- 
gefundenen Angaben  leicht  hätte  vermeiden  können.  So  ist  z.  B. 
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bei  «1er  Theiß  der  Abstand  der  Quelle  von  der  Mündung  zu  62 
Meilen  nach  Hecker,  daneben  aber  auch  zu  32  Meilen  nach  Dengler 
angegeben.  Auffallender  Weise  findet  sich  nichts  über  die  schiffbare 
Stromstrecke  der  Oder  angeführt.  Auch  misst  die  Görlitzer  Neiße 
25  Meilen  nicht  im  ganzen,  sondern  blofs  auf  preußischem  Gebiete 
u.  s.  \v.  u.  s.  w. 

Referent  bricht  hier  seine  Bemerkungen  ab.  Sollte  es  ihm  ge- 
lungen sein,  durch  die  Anzeige  des  trefflichen  Jahrbuchs  in  dieser 
Zeitschrift  etwas  zu  dessen  weiterer  Verbreitung  beizutragen,  so 
glaubt  er  der  Wissenschaft  selbst  einen  Dienst  und  zugleich,  wenn 
auch  nur  in  geringem  Maße,  dem  Herrn  Herausgeber  sich  dankbar 
erwiesen  zu  haben,  für  die  mannigfache  Belehrung  und  Unter- 
stützung, die  sein  Werk  ihm  geboten. 

Berlin.  Polsberw. 


Dr.  8.  Feaux,  Oberlehrer  in  Paderborn.  Sammlung  von  itceh- 
nnnga-Aufgnbcn  aus  Arithmetik  und  Algebra.  Planimetrie,  Trigono- 
metrie and  Stereometrie  mit  Angabe  der  Resultate.  Für  höhere  (’ntcr- 
riehU-Anstalteu  and  den  Privatgebrnurh.  Essen,  G.  I).  Bädeker  1867. 
gr.  8 (161  S.)  Pr.  24  Sgr. 

Aufgabensammlungen  sind  für  Lehrer  stets  eine  sehr  er- 
wünschte Sache,  denn  das  eigene  Hilden  und  auch  schon  das 
Suchen  von  Aufgaben  nimmt  eine  große  Menge  kostbarer  Zeit  iit 
Anspruch,  die  sich  besser  verwenden  lässt.  Wenn  nun  auch  schon 
treffliche  Sammlungen  existiren,  so  wird  doch  jede  neue  gewissen 
Bedürfnissen  abhelfen,  da  die  von  den  Schülern  in  ihrem  Hefte  ge- 
sammelten Auflösungen  leicht  weitererbeu  und  so  den  Lehrer  zwin- 
gen. immer  wieder  neue  Aufgaben  zu  stellen  und  einen  für  mehrere 
Jahre  reichenden  Vorrath  zur  Hand  zu  haben.  Der  Verfasser  bietet 
uns  hier  eine  außerordentlich  reichhaltige  Auswahl,  denn  wir  lin- 
den in  dem  Werke  Aufgaben  für  alle  die  Zweige  der  Mathematik, 
die  gewöhnlich  auf  Gymnasien  gelehrt  werden,  mit  Ausnahme  der 
eingeklcideten  Gleichungen,  die  „sowohl  der  Haumersparnis  wegen, 
als  auch  aus  didaktischen  Gründen“  ausgeschlossen  sind;  wir  selbst 
hätten  darin  gern  noch  geometrische  Constructionsaufgaben  vorge- 
funden, die,  trotzdem  sie  bei  dem  geometrischen  Unterricht  wi>gen 
der  vielen  Zeit,  die  sie  in  Anspruch  nehmen,  nur  selten  eine  ge- 
hörige Beachtung  finden,  doch  in  einer  einen  gewissen  Zusammen- 
hang darbietenden  Anordnung  sehr  werthvoll  wären.  Aus  welchen 
didaktischen  Gründen  der  Verfasser  die  eingekleideten  Gleichungen 
weggelassen  hat,  ist  uns  nicht  recht  klar:  wir  meinen,  dass  derartige 
Gleichungen  außerordentlich  fruchtbringend  für  den  Unterricht 
sind,'  zumal  da  sie  das  Interesse  des  Schülers  aus  dem  einfachen 
Grunde  in  hohem  Maße  in  Anspruch  nehmen,  weil  er  an  ihnen 
lernt,  verwickelte  Aufgaben  aus  dem  gewöhnlichen  Leben,  an  denen 
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sich  häufig  nicht  mathematisch  gebildete  Leute  geradezu  abquälen, 
mit  Leichtigkeit  zu  lösen. 

Aus  dem  Titel  des  Werkes  geht  hervor,  dass  der  Verfasser 
dasselbe  für  höhere  Unterrichtsanstalten  und  für  den  Privatge- 
brauch bestimmt  hat:  ob  er  es  in  die  Hände  der  Schüler  geben 
will,  ist  nicht  ersichtlich.  Wir  halten  das  letztere  für  bedenklich, 
weil  zugleich  mit  den  Aufgaben  thcils  hinter  den  einzelnen  Para- 
graphen theils  hinter  jeder  einzelnen  Aufgabe  die  Resultate  gegeben 
sind.  Ob  es  zweckmäfsig  ist,  dies  zu  thun,  ist  ein  Punkt,  über  den 
schon  viel  gestritten  ist : soviel  steht  aber  wohl  fest,  dass  es  nicht 
gerade  praktisch  ist,  das  Resultat  z.  R.  in  einem  Falle  zu  geben, 
wo  der  Schüler  aus  demselben  ersehen  kann,  was  mit  der  Aufgabe 
gemacht  werden  soll  und  wie  sie  zu  lösen  ist.  Dies  trifft  nament- 
lich für  arithmetische  Aufgaben  zu : wenn  der  Verfasser  z.  B.  zu 

x2  — das  Resultat  (*  Xj)  (x  — 5)  gibt , so  ist  der  Schüler 

gradezu  um  den  Erfolg  einer  solchen  Uebung  gebracht,  denn  er 
soll  ja  eben  von  selbst  darauf  kommen,  dass  sich  die  Differenz 
zweier  Quadrate  in  ein  Product  zerlegen  lässt.  Aber  auch  bei  den 
algebraischen  Gleichungen  braucht  man  das  Resultat  nicht,  da  man 
ja  durch  Einsetzung  der  Werthe  des  Unbekannten  sich  von  der 
Richtigkeit  der  Rechnung  überzeugen  kann.  Etwas  anderes  ist  es 
aber,  wenn  zu  den  planimetrischen,  trigonometrischen  und  stereo- 
metrischen  Aufgaben  die  etwaigen  Zahlenresultate  gegeben  sind, 
da  der  Schüler  aus  denselben  eben  nur  ersehen  kann,  ob  er  richtig 
gerechnet  hat,  und  ihm  bei  derartigen  Aufgaben  doch  nicht  ein- 
fache Proben  zur  Hand  sind.  Weniger  zweckmäfsig  dürften  hierbei 
Buchstabenresultate  sein,  weil  man  aus  ihnen  leicht  Vereinfachun- 
gen der  Ausdrücke  erkennen  kann,  auf  die  der  Schüler  selbst  kom- 
men muss:  ist  es  doch  oft  die  Hauptsache  bei  einer  Aufgabe,  die 
erhaltenen  Resultate  logarithmisch  zu  machen.  Für  den  Schüler, 
welcher  dieselben  vor  Augen  hat,  ist  es  schliefslich  kein  Zeugnis 
seiner  Einsicht  in  den  Gebrauch  der  mathematischen  Formeln, 
wenn  er  den  richtigen  Weg  findet.  Im  allgemeinen  möchten  wir 
uns  also  nicht  dafür  entscheiden,  dass  dem  Schüler  die  Resultate 
mit  der  Aufgabe  zu  geben  sind:  es  ist  auch  kein  Unglück,  wenn 
von  diesem  und  jenem  eine  Aufgabe  falsch  gerechnet  wird,  an  der 
Verbesserung  der  gemachten  Fehler  ist  ja  auch  so  manches  zu  ler- 
nen. Der  Verfasser  mag  wohl  auch  bei  der  Angabe  der  Resultate 
mehr  an  den  Privatgebrauch  gedacht  haben.  Derselbe  Gesichtspunkt 
war  gewiss  für  ihn  mafsgebend,  indem  er  hin  und  wieder  Anleitun- 
gen zur  Lösung  mancher  Aufgaben  gab,  mit  denen  er  uns  allerdings 
iu  manchen  Fällen  zu  weit  zu  gehen  scheint.  Wir  erinnern  nur  an 
die  Gleichungen  § 29,  25,  deren  Lösung  der  Schüler  wohl  ohne 
jede  weitere  Anleitung  finden  dürfte.  Bei  dem  Gebrauch  in  öffent- 
lichen Schulen  sind  aber  dergleichen  Angaben  vollständig  über- 
flüssig, weil  es  doch  in  der  Classc  immer  einige  Schüler  gibt,  welche 
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auf  Kunstgriffe,  die  z.  B.  bei  der  Losung  von  Gleichungen  anzu- 
wenden sind,  von  selbst  kommen,  was  ja  auch  seinen  Werth  hat 

Wie  der  Verfasser  in  der  Vorrede  sagt,  beabsichtigte  er  zuerst, 
nur  Aufgaben  aus  der  Planimetrie,  Trigonometrie  und  Stereometrie 
zu  geben;  er  hat  sich  aber,  um  die  Brauchbarkeit  des  Buches  zu 
erweitern,  entschlossen,  auch  aus  der  Arithmetik  und  Algebra  Aul- 
gaben hinzuzufügen:  wir  meinen,  dass  dies  nicht  gerade  zum 
Vortheil  der  Sammlung  geschehen  ist,  denn  gerade  dieser  Theil 
derselben  hat  uns  am  allerwenigsten  gefallen.  Bei  der  Ausführung 
der  Absicht  für  alles  das  Beispiele  zu  geben,  was  auf  Gymnasien 
in  der  Arithmetik  gelehrt  zu  werden  pflegt,  wollte  der  Verfasser 
wahrscheinlich  die  Gefahr  vermeiden,  die  Sammlung  zu  umfang- 
reich und  daher  zu  kostspielig  zu  machen,  was  ja  bei  Schulbüchern 
immer  ein  sehr  beherzigenswerther  Punkt  ist;  dafür  hat  er  zwar 
mannigfaltige  Beispiele,  aber  fast  immer  zu  wenig  gleichartige  gege- 
ben. So  finden  sich  z.  B.  für  Auflösung  positiver  und  negativer 
Klammern  nicht  mehr  als  ungefähr  zehn  obendrein  ziemlich  ein- 
fache Aufgaben;  für  die  Division  mehrgliedriger  Polynome  noch 
weniger  u.  a.  m.  Zur  gehörigen  Einübung  dieser  Capitel  aus  der 
Arithmetik  dürften  aber  doch  mehr  Beispiele  erforderlich  sein; 
auch  hätte  der  Verfasser  lieber  etwas  mehr  zusammengesetzte 
Aufgaben  aufstellen  sollen,  denn  unter  den  gegebenen  ist  ein  sehr 
grofser  Theil  so  leicht,  dass  die  meisten  Schüler  im  Stande  sein 
werden,  das  Resultat  ohne  weiteres  hinzuschreiben.  Wir  erinnern 
nur  an  die  Beispiele  des  §1,2,  4,  5,  8 u.  s.  w.  Dieser  Vorwurf 
trifft  namentlich  diejenigen  Theile,  welche  die  vier  Species  mit 
Buchstabengröfsen,  die  Lehre  von  den  Potenzen  und  Wurzeln  be- 
handeln; erst  mit  den  algebraischen  Gleichungen  gieht  uns  der 
Verfasser  eine  reichhaltige  Auswahl , denn  diese  dürften  in  ihrer 
grofsen  Mannigfaltigkeit  den  Zwecken  des  Unterrichtes  auf  Gym- 
nasien vollständig  genügen.  Wir  vermissen  jedoch  Gleichungen 
des  dritten  Grades,  die  ja  auch  in  dem  Pensum  der  Prima  eine 
Stelle  zu  Anden  pflegen.  Auf  die  Gleichungen  folgen  dann  Auf- 
gaben für  die  Rechnung  mit  Logarithmen,  dann  Exponential- 
Gleichungen,  diophantische  Gleichungen  vom  ersten  und  zweiten 
Grade,  arithmetische  und  geometrische  Progressionen,  Zinseszins- 
Rechnung  und  endlich  Beispiele  für  die  Kettenbrüche,  womit  der 
Verfasser  die  Arithmetik  und  Algebra  beschliefst:  alle  diese  Capitel 
haben  uns  recht  wohl  gefallen,  denn  sie  bieten  durch  ihre  Aus- 
wahl und  durch  die  Art  der  Aufgaben  reichen  Stoir  für  die  Ein- 
übung dieser  Theile  der  Mathematik. 

Der  zweite  Theil  behandelt  die  Planimetrie,  Trigonometrie 
und  Stereometrie;  gegen  dessen  Inhalt  haben  wir  um  so  weniger 
etwas  auszusetzen,  als  der  Verfasser  fast  mit  erschöpfender  Ge- 
nauigkeit für  alle  dahin  gehörigen  Capitel  in  den  Grenzen,  wie  sie 
auf  dem  Gymnasium  gesteckt  zu  werden  pflegen,  eine  sehr  reiche 
Auswahl  von  passenden  Aufgaben  aufstellt.  Gegenstände  der  Be- 
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handlung  sind  für  die  Planimetrie  und  Trigonometrie  Dreieck, 
Viereck  und  Kreis,  für  die  Stereometrie  diejenigen  Körper,  auf 
deren  Berechnung  sich  das  Gymnasium  zu  beschränken  pflegt.  In 
manchen  Partien  wünschten  wir  allerdings  eine  gröfserc  Beschrän- 
kung der  leichteren  Aufgaben  und  Hinzufügung  von  schwereren. 
Cs  will  uns  überhaupt  mitunter  scheinen,  als  wenn  der  Verfasser 
den  Schülern  etwas  zu  wenig  zutraute:  wenn  es  z.  B.  in  § 41  bis 
47  die  Formeln  für  die  Berechnung  des  rechtwinkligen  Dreiecks, 
des  Quadrates  u.  s.  w.  über  die  Aufgaben  stellt,  so  führt  dies  gar 
zu  leicht  dazu,  dass  sich  der  Schüler  dieser  Formeln  mechanisch 
bedient,  ohne  nur  nach  ihrem  Ursprung  zu  forschen;  wäre  es  nicht 
passender  und  vortheilhafter , die  Herleitung  der  Formeln  durch 
Stellung  von  Aufgaben  zu  vermitteln?  Unserer  Ansicht  nach  muss 
man  es  bei  den  Schülern  ängstlich  zu  vermeiden  suchen , dass  sie 
sich  mehr  als  nöthig  auswendig  gelernter  Formeln  bedienen;  ge- 
wisse Formeln  müssen  sie  allerdings  auswendig  wissen  und  zwar 
die,  die  sich  durch  den  häufigen  Gebrauch  von  selbst  dem  Ge- 
dächtnis einprägen;  von  anderen  weniger  häufig  vorkommenden 
ist  es  jedenfalls  vortheilhafter  die  Herleitung  zu  verstehen,  als 
mechanisch  danach  zu  rechnen,  ohne  dieselbe  zu  kennen. 

Zum  Schluss  noch  einige  Einzelheiten.  In  § 1,  61  können 
wir  uns  damit  nicht  einverstanden  erklären,  dass  der  Verfasser 
einen  Bruch  noch  besonders  in  Klammern  schliefst:  ein  Bruch  ist 
an  und  für  sich  eine  Gröfse  und  ist  deshalb  mit  Ausnahme  we- 
niger Fälle  ohne  Klammern  zu  schreiben;  wenn  dies  auch  in  spä- 
teren Beispielen  nicht  wiederholt  ist  und  der  Schüler  wohl  nur 
darauf  aufmerksam  gemacht  werden  sollte,  so  meinen  wir  doch,  es 
müsse  der  Anfänger  erst  gar  nicht  an  dergleichen  gewöhnt  werden, 
da  es  überflüssig  ist.  Ebenso  wenig  begreifen  wir,  wozu  in  einem 


Beispiel  wie  'rA'die  Brüche  noch  in  Klammern  gesetzt  werden. 


Beispiele,  bei  denen  man  erst  das  Resultat  ansehen  muss,  um  zu 
wissen,  was  damit  gemacht  werden  soll,  scheinen  uns  nicht  sehr 


passend,  so  z.  B.  § 11,  30  y o,  18;  wir  meinen,  dass  jeder  Schüler, 
der  die  Wurzelausziehung  versteht,  sich  ohne  weiteres  daran 
machen  wird,  die  dritte  Wurzel  aus  0,  18  zu  ziehen:  das  will  der 


3 _ 

Verfasser  nicht,  er  will  den  Ausdruck  in  0,  1.  y lsötransformirt 
haben.  In  § 17  scheinen  uns  die  Beispiele  15  bis  18  weder  praktisch 


noch  nützlich:  die  Ueberlegung,  dass  y' 15=,  y i6_j=  4 y"  j_if 

10 

und  dass  y \-l  nach  der  Formel  y i_x  = l-'  x - j x*  - . . . . 

IS  2 8 


zu  berechnen  ist,  ist  wohl  von  einem  Schüler  nicht  zu  verlangen, 
zumal  da  er  ja  ohne  weiteres  sieht,  dass  sich  das  Ausziehen  der 
Wurzel  viel  schneller  ausführen  lässt.  Dasselbe  gilt  von  § 19,  8 — 
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Ha rins,  mathematischer  l'uterric  ht, 


10,  wo  es  sich  um  Anwendung  der  Formel  Y l-x  = l-  ,-i*  - . . , 

i > 

handelt.  Aufser  der  sich  wiederholenden  etwas  eigenthümlichen 

10 

Ausdrucks  weise:  „Wem  ist  Y"löÖ  gleich?“  sind  uns  sonst  Be- 
zeichnungen oder  Schreibweisen,  die  von  den  gebräuchlichen  ab- 
weichen, nicht  vorgekommen. 

Pie  Ausstattung  des  Buches  ist  eine  sehr  vorteilhafte : der 
aufserordentlich  deutlich  und  auch  recht  correcte  Druck  nebst  dem 
sehr  weifsen  und  festen  I’apier  versprechen  dem  Buche  eine  län- 
gere Dauer  in  den  Händen  der  Schüler,  was  um  so  mehr  anzuer- 
kennen ist,  da  der  Preis  bei  dem  reichen  Inhalte  ein  mäfsiger  zu 
nennen  ist. 

Berlin.  . A.  Kuckuck. 


Christian  Harms,  Lehrer  der  Mathematik  an  der  höheren  Bür- 
gerschule in  Oldenburg:  Die  erste  Stufe  des  mathematischen  Unter- 
richts in  einer  Heihenfolge  methodisch  geordneter  arithmetischer  und 
geometrischer  Aufgaben.  1.  Abtheiiung:  Arithmetische  Aufgaben  (112 
S.)  1*52.  2.  Abtheiiung:  Geometrische  Aufgaben  2.  Aull.  (95  S.)  1868. 
gr.  8.  Oldenburg,  Gerhard  Stalling. 

1. 

Bei  dem  Gebrauch  der  bekannten  Aufgaben- Sammlung  von 
lieis  stellte  sich  dem  Verfasser  das  Bedürfnis  heraus,  den  Schülern 
derjenigen  Classe,  in  welcher  der  mathematische  Unterricht  beginnt, 
ein  Buch  in  die  Haud  zu  geben,  welches  sie  durch  eine  Reihe 
methodisch  geordneter  Aufgaben  zum  leichteren  Verständnis  des 
auf  den  ersten  50  Seiten  von  Heis  gegebenen  Uebungsstofles  führen 
sollte.  Weit  entfernt  davon,  jenem  Buche  irgend  einen  Vorwurf 
in  Betreff  einer  Unzulänglichkeit  zu  machen,  hält  der  Verfasser  die 
ersten  Gapitel  nur  nicht  für  recht  passend  zur  Erlernung  der  An- 
fangsgründe der  Arithmetik,  während  er  ihre  Brauchbarkeit  für  die 
Wiederholung  und  Befestigung  dessen,  was  mit  den  Anfängern  durch- 
genommen ist,  durchaus  anerkennt.  Was  den  Plan  des  Werkchens 
anbetrifft,  so  ist  der  Verfasser  bestrebt  gewesen  „die  Aufgaben  so 
zu  bilden  und  zu  ordnen,  dass  sich  das  Gebäude  der  Elcmentar- 
Mathematik  (Arithmetik)  wie  von  selbst  daraus  aufbaut-,  dass  die 
Definitionen  sich  von  selbst  ergeben,  wenn  nur  die  Sachen,  mit 
denen  die  Uebung  bereits  vertraut  gemacht  hat,  noch  mit  dem 
rechten  Manien  genannt  werden;  dass  die  Lehrsätze  sich  von  selbst 
herausstellen,  wenn  nur  das  Gemeinsame  der  einzelnen  Fälle,  die 
die  Uebung  vorgeführt  bat,  noch  hervorgehoben  und  fixirt  wird; 
dass  endlich  der  Schüler  das  Verfahren  bei  verschiedenen  Operatio- 
nen durch’s  Operiren  selbst  findet.“  Es  kommt  demnach  die  heu- 
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ristische  Methode  zur  Anwendung,  gegen  die  sich  bei  der  Arithmetik 
um  so  weniger  etwas  einwenden  lässt,  als  ja  das  elementare  Rech- 
nen als  Vorstufe  der  Arithmetik  zu  betrachten  ist  und  bei  seiner 
Erlernung  in  den  unteren  Classen  der  höheren  Schulen  noch  mehr, 
als  es  gewöhnlich  geschieht,  betrachtet  werden  sollte.  Wir  sind 
überzeugt,  dass  Lehrer,  denen  es  darauf  ankommt,  ihren  Schülern 
die  Aufangsgründe  der  Arithmetik  möglichst  klar  zu  machen  und 
ihnen  das  Verständnis  der  Operationen  mit  allgemeinen  Zahlen  zu 
erleichtern,  zur  Erreichung  ihres  Zieles  lieber  vom  Besonderen  als 
vom  Allgemeinen  ausgehen.  Diesen  Weg  verfolgen  gewöhnlich 
die  Lehrbücher  der  Arithmetik  nicht:  sie  stellen  dieselbe  gleichsam 
als  etwas  ganz  neues  hin  und  machen  nicht  gehörig  darauf  auf- 
merksam , ein  wie  enger  Zusammenhang  zwischen  ihr  und  dem 
elementaren  Rechnen  besteht,  wie  sie  ja  nur  ein  verallgemeinertes 
Rechnen  ist  und  immer  wieder  auf  das  Besondere  führt.  Natürlich 
ist  es  sehr  vortheilhaft,  wenn  das  elementare  Rechnen  auf  den 
höheren  Schulen  gleich  von  vorn  herein  so  angefasst  wird , dass  es 
eine  wirkliche  Vorstufe  für  den  Unterricht  in  der  Arithmetik  bildet, 
denn  nur  so  kann  dem  Lehrer  für  diesen  Unterricht  ein  genügen- 
des Material  von  den  zu  gebrauchenden  Vorkenntnissen  von  seinen 
Schülern  dargeboten  werden.  Unserer  Ansicht  nach  wird  nun  die 
vorliegende  Aufgabensammlung  solchen  Lehrern,  die  in  jenem  Sinne 
den  Anfangsunterricht  in  der  Arithmetik  leiten,  sehr  erwünscht 
sein,  denn  sie  ersetzt  in  ihrer  dankenswerten  Vollständigkeit  durch- 
aus das  Lehrbuch  und  dürfte  namentlich  diejenige  Art  derselben, 
deren  Methode  wir  oben  anführten,  zu  verdrängen  geeignet  sein. 
Um  diese,  wenn  auch  nicht  ausgesprochene,  so  doch  durch  das 
Werk  selbst  kundgegebene  Absicht  um  so  vollständiger  zu  erreichen, 
hat  der  Verfasser  aufser  einem  detaillirten  sich  an  das  Ileissche 
Buch  anschiiefsenden  Ucbungsstoif  auch  noch  Capitel  darin  auf- 
genommen,  die  auf  den  50  Seiten  jener  Sammlung  noch  nicht 
speciell  behandelt  sind , wie  die  Einführung  in  die  Lehre  von  den 
Potenzen,  Wurzeln,  Logarithmen  und  auch  der  Kettenbrüche, 
allerdings  mit  sehr  eng  gezogenen  Grenzen , denn  es  handelt  sich 
eben  nur  um  eine  Erklärung  des  Begritl'es  derselben,  nicht  um  die 
vollständige  Lehre.  Wir  können  dem  Verfasser  nur  beistimmen, 
wenn  er  im  Anschluss  an  die  Potenzrechnung  dem  Schüler  zugleich 
einen  Begriif  vom  Logarithmus  beizubringen  versucht,  zumal  wenn 
wir  die.  Aufgaben  betrachten,  die  dem  Schüler  das  Verständnis  des 
Logarithmus  erschließen  sollen : da  ist  durchaus  keine  Schwierig- 
keit, die  nicht  ein  Tertianer  überwinden  könnte,  er  kommt  von 
der  Potenz  ausgehend  ganz  von  selbst  ebenso  leicht  auf  den  Begriff 
des  Logarithmus,  wie  auf  den  Begriff  der  Wurzel. 

Was  die  Anordnung  des  Stoffes  anbelangt,  so  theilt  der  Ver- 
fasser denselben  in  drei  Abschnitte:  die  absolute  ganze  Zahl,  die 
positiven  und  negativen  ganzen  Zahlen,  und  die  gebrochenen  Zahlen. 
Von  der  Zahl  und  ihrer  Bezeichnung  ausgehend  behaudeit  er  zu- 
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nächst  die  drei  directen  Grundoperationen  und  ihre  Resultate : die 
Summe,  das  Product  und  die  Potenz,  und  daran  anschliefsend  die 
vier  indirecten  Operationen  mit  ihren  Resultaten:  der  Differenz, 
dem  Quotienten,  der  Wurzel  und  dem  Logarithmus.  Diese  sieben 
Rechnungsarten  führt  er  alsdann,  wenn  auch  nicht  in  derselben 
Reihenfolge,  für  die  algebraischen  Zahlen  und  mit  einiger  Beschrän- 
kung auch  für  die  Brüche  durch.  Dass  .auf  die  Addition  die  Multi- 
plication und  auf  diese  die  Potenzirung  folgt , ist  allerdings  nicht 
die  gewöhnliche,  aber  im  Grunde  genommen  doch  eine  sehr  natür- 
liche und  auch  recht  brauchbare  Anordnung.  Die  Multiplication 
als  speciellen  Fall  der  Addition  und  die  Potenzirung  wiederum  als 
speciellen  Fall  der  Multiplication  aufzufassen,  dürfte  dem  Schüler 
zunächst  weniger  Schwierigkeiten  bereiten,  als  die  Erlangung  einer 
möglichst  klaren  Vorstellung  von  dem  Begriff  der  Differenz  und  des 
Quotienten:  dies  ist  wohl  auch  der  leitende  Gesichtspunkt  gewesen, 
den  der  Verfasser  bei  dieser  Anordnung  im  Auge  gehabt  hat. 

Wie  wir  schon  oben  bemerkten,  sind  zur  Herleitung  der  Lehr- 
sätze und  Formeln  immer  die  Kenntnisse  benutzt,  welche  die 
Schüler  sich  schon  im  elementaren  Rechnen  erworben  haben  sollen, 
und  das  häufig  in  ausgesucht  praktischer  Weise.  Dass  dies  mit- 
unter mit  gewissen  Schwierigkeiten  verknüpft  ist,  wird  jeder 
wissen,  der  schon  in  dieser  Weise  den  Anfangsunterricht  in  der 
Arithmetik  zu  ertheilen  Gelegenheit  gehabt  hat.  Der  Verfasser  hat 
es  jedoch  verstanden,  in  den  meisten  Fällen  diese  Schwierigkeiten 
zu  beseitigen  und  die  Rechnung  mit  bestimmten  Zahlen  so  zurecht 
zu  legen,  dass  das  Allgemeine  sich  leicht  daraus  herleiten  lässt.  Bei 
der  Rechnung  mit  positiven  und  negativen  Zahlen  stellen  sich 
derartigen  Herleitungen  am  allermeisten  Hindernisse  in  den  Weg, 
weniger  bei  der  Addition  und  Subtraction , als  bei  der  Multipli- 
cation und  Division.  Es  erscheint  uns  in  diesen  Fällen  aber  durch- 
aus nicht  als  Inconsequenz,  wenn  man  z.  B.  bei  der  Multiplication 
mit  einem  negativen  Multipiicator  die  Hcrleitung  der  Formel  nicht 
durch  eine  Zurückführung  auf  die  Addition  gibt,  sondern  die  nega- 
tive Zahl  als  Differenz,  deren  Subtrahend  gröfser  als  der  Minuend 
ist,  darstellt  und  dann  die  Multiplication  ausführt.  Freilich  ist  dies 
nur  ein  Nothbehelf,  denn  dieser  Beweis  für  die  Richtigkeit  wird  den 
Schüler  auch  nicht  über  die  Schwierigkeit  der  Vorstellung , dass 
( — a)  ( — b)  = — f-  ab  ist,  forthelfen.  Ob  aber  der  Verfasser  dies 
durch  seine  Darstellung  erreicht,  möchten  wir  denn  doch  auch  be- 
zweifeln. Nachdem  er  nämlich  erklärt  hat,  dass  das  Entgegenge- 
setzte von  einer  Zahl  ihr  Product  mit  ( — 1)  ist,  stellt  er  z.  B.  die 
Aufgabe : Nimm  von  ( — 3)  das  Entgegengesetzte  und  addire  dies 
4 mal  zu  sich  selbst,  und  gibt  auf  die  Frage:  Wieviel  ist  ( — 3). 
(-  4)?  als  Antwort  (-  3)  . ( — 4)  ==  (+  3)  + (+  3)  + (+  3) 
-j-  (-j-  3)  = (+  3) . 4 = 12.  Durch  eine  derartige  Darstellung 
dürfte  der  Schüler  wohl  auch  kein  besseres  Verständnis  jener 
Formel  gewinnen,  wie  durch  den  oben  angedeuteten  Beweis  ihrer 
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Richtigkeit.  Da  will  es  uns  doch  scheinen,  als  wenn  man  den 
Schillern  dadurch  noch  eher  die  Formel  verständlich  machte,  dass 
man  die  Multiplication  mit  einem  negativen  Multiplicator  als  eine 
Subtraction  des  Multiplicanden  von  Null  ansieht,  die  so  oft  wieder- 
holt wird,  als  der  Multiplicator  Einheiten  enthält. 

Im  allgemeinen  hat  auf  uns  das  Buch  den  Eindruck  gemacht, 
als  wenn  es  bei  einer  recht  sorgfältigen  Durcharbeitung  mit  den 
Schülern  sehr  wohl  geeignet  wäre,  dieselben  in  das  Verständnis  der 
verschiedenen  Operationen  der  Arithmetik  einzuführen,  und  dass 
es  eine  gründliche  Kenntnis  und  Einsicht  derselben  viel  besser  be- 
fördern müsste,  als  viele  Lehrbücher,  die  mit  ihren  Beweisen  dem 
Schüler  das  Wesen  der  einzelnen  Operationen  häufig  eher  ver- 
decken als  erschliefsen.  Wir  können  dasselbe  daher  für  den  An- 
fangsunterricht in  der  Arithmetik  bestens  empfehlen  und  wünschen 
ihm  zu  den  Freunden,  die  es  sich  gewiss  schon  erworben  hat,  recht 
viel  neue. 


2. 

Ungefähr  nach  denselben  Principien,  nach  denen  die  arith- 
metischen Aufgaben  bearbeitet  sind,  sind  auch  die  geometrischen, 
die  uns  bereits  in  zweiter  Auflage  vorliegen.  Durch  die  Art  und 
Weise,  wie  sie  der  Verfasser  zu  geben  für  gut  befunden  hat,  hofft 
er  namentlich  drei  Hauptzwecke  zu  erreichen:  1)  die  Schüler  zu 
gewöhnen,  die  Figur  immer  selbst  zu  entwerfen,  damit  sie  es  sich 
zur  Regel  machen,  später,  wenn  ihnen  Lehrbücher  mit  Figuren  in 
die  Hände  kommen , die  Theile  der  Figur , so  wie  die  Sätze  und 
Beweise  weiter  fortschreiten , selbst  zu  zeichnen , so  dass  sie  die- 
selben allmählich  vor  sich  entstehen  sehen;  2}  den  Schüler  von  vorn- 
herein und  zuerst  an  möglichst  einfachen  Sachen,  an  den  Gebrauch 
der  strengeren  Formen  der  geometrischen  Sätze  und  Beweise  zu 
gewöhnen  und  3)  die  Lösungen  von  Aufgaben  und  die  Beweis- 
führungen durch  wenige  bestimmte  Fragen  so  vorzubereiten  und 
anzudeuten,  dass  er  den  Weg,  den  er  später  bei  dergleichen  einzu- 
schlagen hat,  zu  finden  im  Stande  ist.  Die  angewandte  Methode 
ist  ihrem  Grundcharakter  nach  die  heuristische.  Mit  Lineal  und 
Zirkel  in  der  Hand  soll  der  Schüler  durch  zweckmäfsig  geleitete 
Constructionen  nicht  nur  die  Beweise,  sondern  auch  die  Sätze  selbst 
auffinden  und  so  von  Anfang  an  durch  die  Freude  an  dem  Aufge- 
fundenen für  die  Sache  selbst  um  so  gröfseres  Interesse  gewinnen. 
Zugleich  ist  aber  an  passenden  Stellen  die  heuristische  Methode 
zweckmäfsig  mit  der  synthetischen  verbunden,  so  dass  der  Schüler 
auch  mit  dieser  vertraut  gemacht  wird  und  ihren  hohen  Werth  für 
die  Geometrie  erkennen  lernt.  Auf  diese  Weise  hat  der  Verfasser 
sehr  geschickt  die  Gefahr,  die  in  einer  blofsen  gedächtnismäfsigen 
Aneignung  des  Lehrstoffes  liegt,  zu  vermeiden  gewusst,  denn  der 
Schüler  wird  bei  seiner  Methode  im  geometrischen  Unterricht  nicht 
allein  die  einzelnen  Sätze  kennen,  sondern  auch  anweuden  lernen. 
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Auf  dieses  letztere  kann  nicht  genug  hingearbeitet  werden,  wenn 
anders  der  Unterricht  fruchlhringend  sein  soll;  nur  zu  häufig  be- 
gnügt man  sich  damit,  die  Lehrsätze,  wie  sie  in  den  geometrischen 
Lehrbüchern  aufgeführt  sind,  der  Reihe  nach  durchzugehen  und  sie 
beweisen  zu  lassen , in  der  Meinung  eine  in  der  Lösung  von  Auf- 
gaben angebrachte  Anwendung  derselben  finde  sich  dann  schon  von 
selbst.  Das  ist  höchstens  bei  recht  begabten  Schülern  der  Fall, 
aber  im  allgemeinen  nicht:  daher  findet  man  denn  auch  selten  ein- 
mal eine  einigermaßen  befriedigende  Fertigkeit  in  der  Lösung  von 
geometrischen  Aufgaben:  um  diese  zu  erreichen  muss  man  jeden- 
falls dergleichen  Uebungen  sogleich  mit  dem  Unterricht  in  der 
Geometrie  verbinden.  Diesen  Gesichtspunkt  hat  der  Verfasser 
ganz  besonders  ins  Auge  gefasst,  denn  er  gibt  uns  von  Anfang  an 
auch  zu  den  einfachsten  Sätzen  passende  Uehungsaufgaben.  Die 
Lehrsätze  selbst  sind  häutig  nach  der  heuristischen  Methode  be- 
handelt, ohne  dass  dabei,  wie  schon  oben  bemerkt,  die  synthetische 
vernachlässigt  wäre:  so  wird  der  Schüler  fortwährend  dazu  ange- 
halten, die  geometrischen  Wahrheiten,  die  ihm  zunächst  eine  gut 
ausgeführte  Zeichnung  zeigt,  auch  durch  den  Beweis  als  solche  fcst- 
zustellen.  Bei  einer  solchen  Methode  wird  natürlich  das  geo- 
metrische Zeichnen  außerordentlich  geübt,  denn  der  Schüler  muss 
hei  dem  Unterrichte  fortwährend  zeichnen,  da  er  jede  Figur  selbst 
zu  entwerfen  hat.  Auch  begünstigt  dies  ganz  besonders  die  Lösung 
von  Aufgaben,  denn  neben  der  dadurch  erlangten  Fertigkeit,  mit 
Zirkel  und  Lineal  geschickt  umzugehen , dürften  auch  die  durch 
eine  selbst  entworfene  correcte  Zeichnung  dargestellten  Lehrsätze 
die  geometrische  Anschauung  viel  mehr  erwecken  und  befördern, 
als  eine  blofse  Einübung  der  Sätze  an  den  in  den  Lehrbüchern  ent- 
haltenen Figuren.  Diese  letzteren  wirken  oft  geradezu  schädlich, 
denn  der  Schüler  wird  durch  sie  so  sehr  leicht  verhindert,  die  er- 
wiesenen Wahrheiten  für  allgemein  geltend  aufzufassen,  ein  Um- 
stand, der  sich  namentlich  darin  zeigt,  dass  er  bei  der  Repetition 
sich  bestrebt,  die  etwa  an  die  Tafel  zu  zeichnenden  Figuren  in  der- 
selben Lage  und  womöglich  auch  mit  denselben  Buchstaben  wie  in 
dem  Lehrbuche  zu  entwerfen.  Ein  solches  mechanisches  Einlernen 
ist  aber  nicht  gut  möglich , wenn  der  Schüler  nach  der  gegebenen 
Anleitung  die  Figuren  selbst  entwirft:  ganz  von  selbst  wird  die 
einzelne  Figur  bei  jeder  neuen  Zeichnung  anders  werden , so  dass 
ihm  nicht  so  leicht  eine  bestimmte  so  vor  Augen  schweben  kann, 
wie  bei  einein  Lehrbuch,  dessen  Sätze  er  stets  an  derselben  Figur 
erlernt  und  repetirt.  Wir  möchten  also  eine  solche  methodisch 
geordnete  Aufgaben-Sammlung  in  mancher  Beziehung  einem  Lehr- 
buche vorziehen. 

Von  dem  sehr  richtigen  Gesichtspunkte  ausgehend,  dass  grade 
auf  den  Anfangsunterricht  in  der  Geometrie  das  größte  Gewicht  zu 
legen  ist,  dass  in  diesem  mit  ängstlicher  Sorgfalt  auf  ein  möglichst 
eingehendes  Verständnis  der  Schüler  geachtet  werden  muss,  wenn 
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nicht  dem  späteren  Unterricht  unüberstcigliche  Hindernisse  in  den 
Weg  gelegt  werden  sollen,  führt  der  Verfasser  seine  Sammlungnurbis 
zum  pythagoräischen  Lehrsatz.  Die  in  den  gebräuchlichen  Lehr- 
büchern bis  dahin  gegebenen  Sätze  hat  er  noch  hin  und  wieder  ver- 
mehrt, indem  er  namentlich  noch  Sachen  behandelt,  die  sich  sehr 
gut  zu  Aufgaben  verwenden  lassen,  unter  andern  die  Transversalen 
im  Dreiecke,  das  Trapez,  die  Verwandlung  der  Figuren.  Immer  sind 
die  gegebenen  Sätze  so  ausgewählt,  dass  der  Schüler  ihre  Kenntnis 
in  dem  folgenden  passend  verwerthen  kann : wir  haben  keine  ge- 
funden, die  eigentlich  nur  da  sind,  um  sic  zu  beweisen,  ohne  dass 
sie  der  geometrischen  Anschauung  nützlich  wären,  oder  bei  Auf- 
gaben und  späteren  Lehrsätzen  eine  vortheilhafte  Verwendung  fin- 
den könnten.  Vermisst  haben  wir  nur  die  Sätze,  welche  die  Be- 
ziehung der  gemeinschaftlichen  Sehne  und  Tangente  zweier  sich 
schneidenden  oder  sich  berührenden  Kreise  zur  Cenlrallinie  aus- 
drücken.  Was  die  bei  manchen  Sätzen  gegebenen,  aber  nur  ange- 
deuteten synthetischen  Beweise  anbetrifft,  so  hätten  wir  bei  einigen 
lieber  solche  gewählt  gesehen,  die  sich  mehr  an  das  Wesen  der 
Sätze  selbst  anschliefsen  und  der  geometrischen  Anschauung  mehr 
entsprechen.  Wir  erinnern  nur  an  die  Congruenzsälze,  die  sich  ja 
alle  so  einfach  als  richtig  erweisen  lassen,  wenn  man  dieselben  zu- 
nächst als  Constructionsaufgaben  gibt  und  dann  nach  gemachter 
Zeichnung  zeigt,  dass  immer  nur  ein  Dreieck  durch  die  gegebenen 
Stücke  bestimmt  ist  und  also  alle  daraus  construirten  congruent 
sein  müssen. 

Das  Werkchen  wird  Lehrern,  welche  vielleicht  schon  bei  ihrem 
geometrischen  Unterricht  die  blofse  gedächtnismäfsige  Einübung 
der  einzelnen  Lehrsätze  verworfen  und  eine  der  dargestellten  ähn- 
liche Methode  zur  Anwendung  gebracht  haben,  einen  sehr  passen- 
den Leitfaden  darbieten.  Wir  finden  sowohl  in  der  geometrischen 
wie  in  der  arithmetischen  Sammlung  ein  aufserordentlich  eifriges 
Bemühen  den  Schülern  sichere,  mit  gründlichem  Verständnis  ver- 
bundene Kenntnisse  in  diesen  Theiien  der  Mathematik  beizubrin- 
gen und  zwar,  wie  der  Verfasser  sagt,  nicht  nach  Touristenführer- 
weise stets  explicirend  und  räsonnirend,  sondern  nach  acht  schul- 
meisterlicher Art  stets  fragend,  stets  anregend  und  auffordernd  zur 
Selbsttliätigkeit,  treu  dem  Grundsätze,  dass  ein  Lehrer  in  jeder 
Stunde  genug  gearbeitet  hat,  wenn  seine  Schü ler  in  derselben 
genug  gearbeitet  haben. 

Für  die  äufsere  Ausstattung  des  Buches  wäre  nur  zu  wünschen, 
dass  etwas  festeres  Papier  verwendet  wäre,  um  seine  Brauchbar- 
keit in  den  Händen  der  Schüler  zu  erhöhen ; der  Druck  ist  correct 
und  deutlich. 

Berlin.  A.  Kuckuck. 
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VERORDNUNGEN  DER  BEHÖRDEN.  SCHULGESETZGEBUNG. 

Grofaherzogthum  Hessen. 

Verordnung, 

die  Maturitätsprüfung  an  den  Gymnasium  betreffend. 

(Regierungsblatt  Nr.  8 vom  31.  M&rx  1809.) 

LU  DH' IG  III.  von  Gottes  Gnaden  Graftherzog  von  Hetzen  und  bei 
Rhein  u.  t.  w.  u.  t.  w. 

Da  sieb  das  Bedürfnis  ergeben  hat,  die  bestehenden  Bestimmungen  über 
Maturitatsprüfung  einer  Revision  zu  unterwerfen,  so  haben  Wir  verordnet 
und  verordnen  wie  folgt: 

§•  1. 

Wer  die  Universität  zu  diesem  Zwecke  besuchen  will,  um  sich  dem  in- 
ländischen Staats-  oder  Kirchendienste  zu  widmen,  hat  die  zu  einem  ge- 
deihlichen akademischen  Studium  erforderliche  Vorbildung  und  Reife  in  der 
dafiir  angeordneten  Maturitätsprüfung,  nachfolgenden  Bestimmungen  gemäfs, 
nachzuweisen,  insofern  nicht,  nach  der  Verordnung  vom  3.  October  1868  die 
Erhebung  der  technischen  Schule  zu  einer  polytechnischen  betreffend,  die 
Maturitätsprüfung  bei  dieser  genügt. 

Das  Bestehen  in  der  Maturitätsprüfung  gemäfs  gegenwärtiger  Bestimmung 
ist,  unter  gleichem  Vorbehalt,  eine  Bedingung  zur  lmmatriculation  auf  der 
Landes-Universität  und  zur  Zulassung  zu  einer  Facultätsprüfuug  für  alle  die- 
jenigen, die  sich  einem  solchen  Staats-  oder  Kirchendienste  w idmen  wollen, 
für  welche  Gymnusial-Maturitätsprüfung  vorgeschrieben  ist. 

§■  2. 

Das  Recht  der  Maturitätsprüfung  steht  allen  Gymnasien  des  Landes  in 
gleichem  Mafse  zu  und  wird  solche  am  Schluss  des  Schuljahrs  vorgenommen. 

§•  3. 

Die  Zulassung  zur  Maturitätsprüfung  findet  erst  nach  einem  zweijährigen 
Besuch  eines  inländischen  Gymnasiums  für  Schüler  der  obersten  Classe  und 
Abtheilung  desselben  statt.  Nur  aus  ganz  besonders  erheblichen  Gründen 
kann  in  dringlichen  Fällen  eine  um  ein  Semester  frühere  Zulassung  gestattet 
werden.  Zur  Entbindung  von  diesem  Gymnasialbesuch,  sowie  zur  Ermofsigung 
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desselben  ist  die  Oberstudiendircction  ermächtigt.  Die  Entbindung  vom  Be- 
surh  der  obersten  Abtheilung  der  obersten  Classe  insbesondere  wird  nur  dann 
eintreten,  wenn  der  Schüler,  bei  gutem  Betragen  und.  erlangter  hinlänglicher 
Selbständigkeit  des  Charakters,  die  entsprechenden  schnelleren  Fortschritte 
gezeigt  hat,  worüber  die  Aeuiserung  sämmtlicher  zur  Mitwirkung  bei  der 
Prüfung  berufener  Lehrer  einzuzichen  ist.  Hinsichtlich  des  Besucbs  aus- 
wärtiger Gymnasien  ist,  aufser  dem  Schulzeugnis,  vorzugsweise  deren  Ein- 
richtung in  Betracht  zu  ziehen. 

§.  4. 

Zu  der  für  jedes  Gymnasium  bestehenden  Prüfungs-Commission  gehören 
der  Director  und  diejenigen,  ordentlichen  wie  aufserordentiichen,  Gymnasial- 
lehrer, welche  in  der  obersten  Classe  in  den  Gegenständen  uuterrichten,  über 
die  sich  die  Prüfung  erstreckt.  — Provisorisch  angestellte  Lehrer  können 
nach  Bedarf  von  dein  Director  zugezogen  werden.  Die  Anwesenheit  sämmt- 
licher Lehrer,  auch  derjenigen,  welche  nicht  prüfen,  ist  erwünscht.  Die 
Oberstudiendircction  wird  aufserdem  regelinäfsig  eines  ihrer  Mitglieder  ab- 
ordnen, um  an  der  Prüfung  persönlich  Theil  zu  nehmen,  sie  zu  leiten  und 
darüber  Bericht  zu  erstatten. 


§•  5. 

Die  Maturitätsprüfung  wird  unentgeltlich  vorgenommen  und  zwar 

a)  mit  denen,  w eiche  nach  beendetem  Gymuasialcursus  von  einem  Landes- 
gymnasium abgehen,  von  der  für  dieses  augeordneten  Prüfungs- 
commission ; 

b)  mit  denen,  welche  ausnahmsweise  von  dem  vorgeschriebenen  Gym- 
nasialbesuch entbunden  und  zur  Maturitätsprüfung  zugelassen  worden 
sind,  an  der  ihnen  bestimmt  werdenden  Anstalt. 

Wiederholte  Prüfungen  werden  in  der  Regel  an  den  Gymnasien  vor- 
genommen, an  welchen  die  erste  Prüfung  statt  hatte. 

§ 6. 

»♦ 

Eine  Maturitätsprüfung  nach  begonnenen  Universitätsstndien  kann  nur 
ausnahmsweise  statt  haben,  wenn  ein  Studirender  zu  einem  Fach  übergehen 
will,  zu  welchem  die  von  ihm  bestandene  Maturitäts-Prüfung  nicht  berechtigt. 
Kommt  in  diesem  Fall  §.  10  dieser  Verordnung  oder  die  au  der  polytech- 
nischen Schule  bestandene  Maturitätsprüfung  in  Betracht,  so  ist  eine  für  das 
neu  erwählte  Fach  ergänzende  Nachprüfung  erforderlich.  Hat  dagegen  der 
Betreffende  nur  die  in  §.  23  bezeichnete  besondere  Maturitätsprüfung  fiir  das 
Studium  der  Veterinärkuude  bestanden,  so  hat  er  sich  einer  vollständig  neuen, 
nämlich  der  Gymnasial-Maturitäts-Prüfung  zu  unterziehen. 

§•  7. 

Die  in  §.  5 unter  a.  bczeichneten  Abiturienten  haben  um  Zulassung  zur 
Maturitäts-Prüfung  2 Monate  vor  dem  Schluss  des  Schuljahrs  bei  ihrem 
Director  nachzusuchen,  worauf  die  Zulassung  erfolgt,  wenn  auch  das  Ver- 
halten des  Betreffenden  kein  erhebliches  Bedenken  erregt. 

Bewerber  um  die  nach  § 5 unter  b.  ausnahmsweise  gestattete  Zulassung 
zur  Maturitätsprüfung  haben  sich  in  gleicher  Frist  an  die  Oberstudiendirection 
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unter  Vorlage  der  erforderlichen  Zeugnisse  über  ihren  Bildungsgang,  das  Ziel 
ihrer  Studien  und  über  ihr  sittliches  Verhalten  zu  wenden. 

Wer  sich  der  in  § 23  bezeichneten  besonderen  Maturitätsprüfung  unter- 
ziehen will,  hat  sich,  wenn  er  Schüler  eines  Gymnasiums  ist,  bei  dessen  Di- 
rector,  in  anderem  Falle  bei  der  Oberstudiendirection  in  der  oben  angegebenen 
Frist  auzumelden. 

§8, 

Wer  vor  dem  vollendeten  Gymnasialcnrs  das  Gymnasium  verlässt,  um 
sich  in  eiuer  anderen  Lehranstalt  oder  durch  Privatstudien  zur  Maturitäts- 
prüfung vorzuberriten,  erhält  ein  Schulzeugnis  mit  Angabe  der  Zeit,  die  er 
bei  fortgesetztem  Schulbesuch  bis  zur  vorschriftsmäfsigeu  Maturitätsprüfung; 
in  jenem  Gymuasiuin  hätte  verbleiben  müssen,  und  kann  vor  dieser  Zeit  nur 
aus  ganz  besonders  erheblichen  Gründen  zur  Maturitätsprüfung  zugelassen 
werden. 

§9- 

Gegenstände  der  Prüfung  sind: 

a)  im  Allgemeinen:  Deutsche,  lateinische, griechische, französischeSprache, 
Geschichte,  Geographie,  Mathematik,  Naturkunde. 

b)  im  Besonderen:  Hebräische,  englische,  italienische  Sprache. 

§ 10. 

lu  der  hebräischen  Sprache  sind  nur  die  künftigen  Theologen  und 
Philologen  zu  prüfen,  ln  der  engl i sehen  und  italienischen  Sprache,  so- 
wie in  allen  Lehrgegenständen  des  Gymnasiums,  die  nicht  im  Allgemeinen  oder 
Tür  besondere  Studienzweige  verpflichtend  sind,  werden  nur  die  geprüft,  welche 
es  wünschen  und  eine  dem  Umfang  ihrer  Kenntnisse  und  Fertigkeiten  ent- 
sprechende Bemerkung  in  ihrem  Zeugnis  zu  erhalten  beabsichtigen. 

§11- 

Die  Maturitätsprüfung  theilt  sich  in  eine  schriftliche  und  eine  münd- 
liche Prüfung,  ln  beiden  ist  der  Mafsstab  derselbe,  welcher  der  Beurtheiluug 
der  Leistungen  der  Schüler  in  der  obersten  Gymnasialelasse  und  dem  llnter- 
richtsplan  derselben  zu  Grunde  liegt. 

§ 12. 

Die  schriftliche  Prüfung  begreift: 

a)  einen  deutschen  Aufsatz  über  ein  gegebenes  Thema ; 

b)  einen  lateinischen  freien  Aufsatz  über  ein  gegebenes  Thema; 

c)  ein  lateinisches  Extemporale,  d.  h.  die  Uebertragung  eines  deutcheo 
Dirtäts  in  lateinische  Sprache,  um  die  Fertigkeit  im  augenblicklichen 
Gebrauch  des  lateinischen  Sprachidioms  zu  bekunden; 

d)  eine  Uebersetzuug  deutscher  Sätze  ins  Griechische,  um  die  Kenntnis 
der  griechischen  Formen-  und  Satzlehre,  überhaupt  die  richtige  An- 
wendung der  grammatikalischen  Regeln  darzutbun ; 

e)  eine  Uebersetzung  aus  dem  Deutschen  ins  Französische; 

f)  mathematische  Auflösungen  und  Arbeiten; 

g)  aufser  diesen  vorschriftsmäfsigen  vou  allen  Abiturienten  za  verlangen- 
den schriftlichen  Arbeiten  soll,  hinsichtlich  der  in  § 10  in  das  Belieben 
der  zu  Prüfenden  gestellten  Fächer,  denen,  die  es  w ünschen,  Gelegen- 
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heit  gegeben  werden,  ihre  Kenntnisse  noch  in  diesen  Färbern  durch 
entsprechende  Ausarbeitung  zu  bekunden. 

Für  die  Abfassung  der  unter  a),  b)  und  f)  bezeicbneten  Arbeiten  sind  je 
5 Vormittagsstunden,  für  die  französische  Uebersetzuog  3 und  für  die  übrigen 
schriftlichen  Arbeiten  je  2 Nachmittagsstunden  zu  bestimmen. 

§ 13. 

Für  die  schriftlichen  Arbeiten  sind  Aufgaben  zu  wählen,  die  im  geistigen 
Gesichtskreis  der  Schüler  liegen  und  zu  deren  geeigneter  Behandlung  die  Be- 
fähigung nach  dem  vorgängigen  Gymnasialunterricht  vorausgesetzt  werden 
darf,  ohne  dass  eine  frühere  Bearbeitung  desselben  Gegenstandes,  oder  ein« 
absichtliche  Vorbereitung  dazu  stattgefundeu  hat. 

Von  den  Aufsätzen  ist  zwar  nicht  eine  erschöpfende  Behandlung  und 
Mustergiltigkeit  der  Form  zu  verlangen,  w ohl  aber  eine  für  den  wissenschaft- 
lichen and  praktischen  Bedarf  genügende  Sicherheit  und  Gewandtheit  im  Ge- 
brauche der  Sprache  und  richtige  Darstellung  eigener  Gedanken.  Auffallende 
Verstöfse  gegen' die  Richtigkeit,  Angemessenheit  uud  Schönheit  des  Ausdrucks, 
Unklarheit  der  Gedanken  oder  gar  Fehler  gegen  die  Rechtschreibung  begründen 
ein  gerechtes  Vorurtbeil  gegen  die  Befähigung  des  Abiturienten, 

Die  mathematischen  Arbeiten  sollen  die  Lösung  geometrischer  und  arith- 
metischer Aufgaben  aus  den  in  den  Kreis  des  Schulunterrichts  fallenden  Theilea 
der  Mathematik  zum  Gegenstand  haben  und  eine  selbständige  Verw  endung  der 
erlangten  mathematischen  Kenntnisse  nachweisen. 

§ 14. 

Die  Wahl  der  Aufgaben  steht  den  prüfenden  Lehrern  nach  Rücksprache 
mit  dem  Director  zu.  Die  obere  Schulbehörde  kann  jedoch  auch  ausnahmsweise 
dieselben  Aufgaben  für  die  verschiedenen  Prüfungtorte  stellen  und  gleich- 
zeitig bearbeiten  lassen. 

§ 15. 

Die  selbständige  Ausarbeitung  der  schriftlichen  Aufgaben,  bei  welchen 
der  Gebrauch  eines  Wörterbuchs  nur  bei  dem  lateinischen  Aufsatze  zulässig, 
die  Benutzung  von  Grammatiken  und  anderen  Hilfsmitteln  dagegen  nirgends 
gestattet  ist,  überwacht  eiu  vom  Director  beauftragter  Lehrer.  Sollte  ein  Abi- 
turient sich  Unterschleif  irgend  einer  Art  erlauben,  so  hat  er  sich  zu  gewärti- 
gen, dass  seine  ganze  dermalige  Prüfung  für  nichtig  erklärt  wird. 

$ 18. 

Das  in  den  Arbeiten  nach  Form  oder  Sache  Verfehlte  wird  von  den  be- 
treffenden Lehrern  mit  rother  Tinte  angestrichen  oder  die  Verbesserung  zur 
Seite  beigeschrieben  und  am  Schluss  jeder  Arbeit  ein  bündiges  Urtheil  darüber 
ausgesprochen,  inwieweit  dieselbe  der  vorscbriftsmäfsigeu  Anforderung  ent- 
spricht, Zur  Bezeichnung  ihres  absoluten  und  relativen  Werthes  ist  über- 
dies jeder  Arbeit  eines  der  in  §.  27  angegebenen  4 Prädicate  als  Classis  der 
Arbeit  zu  ertbeilen,  ferner  eine  die  Vorzüge  und  Mängel  sämmtlicher  gleich- 
artigen Arbeiten  abwägende  Vergleichungszahl  als  Locus  der  Arbeit 
anzuweisen  und  zur  Bemessung  der  grammatischen  Sicherheit  die  Fehler 
zahl  beizufügen.  Das  Prädicat  „sehr  gut“  oder  Classis  1 kann  übrigens 
den  lateinischen  und  deutschen  Aufsätzen,  worin  Verstöfse  gegen  die  nn- 
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bestrittene  Richtigkeit  der  Schreibung  oder  Wortform  Vorkommen,  niemals 
ertbeilt  werden. 

§.  17. 

Vorbezeichnete  Arbeiten,  nebst  anderen  Schularbeiten  aus  dem  letzten 
Jahre,  deren  selbständige  Fertigung  nicht  zu  bezweifeln  ist,  werden  vorder 
mündlichen  Prüfung  den  bei  dieser  betheiligten  Lehrern  zur  Einsicht  offen  ge- 
legt , damit  sie  sich  aus  der  Gesammtheit  der  vorliegenden  Gompositionen  ein 
festeres  (Jrtheil  über  die  Befähigung  und  den  Bilduugsstand  der  einzelnen 
Abiturienten  bilden  und  die  Verfasser  von  überwiegend  schwachen  Arbeiten 
von  der  weiteren  Theilnahme  an  der  Prüfung  abmahnen  können. 

Sämmtliche  schriftliche  Maturitätsprüfungs  - Arbeiten  sind  14  Tage  vor 
der  inündlichcu  Prüfung  an  die  Oberstudieu-Direction  zur  Einsicht  einzu- 
senden. 

§•  19. 

Die  mündliche  Prüfung  begreift  naebgenannte  Unterrichtsfächer.  In 
der  hebräischen  Sprache  wird  formelles  Verständnis  eines  aus  den  histo- 
rischen Büchern  des  Alten  Testaments  gewählten  Abschnitts  verlangt.  — fm 
Griechischen  sollen  schwerere  Schriftsteller,  wie  die  Tragiker,  Platon, 
Thukvdides,  Demosthenes,  von  der  Prüfung  nicht  ganz  ausgeschlossen  sein, 
das  Mafs  der  allgemein  gütigen  Forderungen  jedoch  auf  eine  geläufige  Ueber- 
setzuug  und  grammatisch  gründliche  Erklärung  des  Homer,  Herodot,  Xenophon 
und  solcher  Schriftsteller  beschränkt  sein,  welche  in  der  Schwierigkeit  des 
Verständnisses  den  zuletzt  genannten  ungefähr  gleich  stehen.  — Im  Lat  ei 
nis che n soll  Cicero,  Livius,  Tacitus,  Virgilius  und  Horatius  vorzugsweise 
der  Prüfung  zu  Grund  gelegt  werden,  ohne  jedoch  die  schw  ereren  classischen 
Schriftsteller  gänzlich  auszuschliefsen.  — lm  Fra  nzösischen,  sowie  in 
anderen  neueren  Sprachen,  wird  richtige  Aussprache,  Verständnis  und  ge- 
läufiges Uebcrsetzen  eines  leichteren  Prosaikers  verlangt.  — ln  wie  weit  die 
Geprüften  der  deutschen  Sprache  kundig  und  mächtig  sind,  ist  zunächst 
aus  dem  freien  Aufsatz,  dem  sprachlichen  Ausdruck  der  Abiturienten  bei  der 
ganzen  Prüfung,  namentlich  bei  der  Uebertrngung  der  vorgelegten  Abschnitte 
aus  fremdländischen  Schriftstellern  in  die  deutsche  Sprache  zu  entnehmen. 
Aufserdem  ist  durch  geeignete  Fragen  zu  ermitteln,  ob  die  wesentlichen  Ge- 
setze der  deutschen  Sprache  den  Schälern  zum  Bewusstsein  gekommen,  und 
ob  sie  mit  den  Hauptepochen  und  den  hervorragenden  W erken  der  deutsches 
Mationalliteratur  bekannt  geworden  sind. 

§.  19. 

Die  Wahl  der  in  der  Prüfung  vorzulegenden  Stellen  znm  Uebcrsetzen 
bleibt  dem  prüfenden  Lehrer  überlassen,  wenn  nieht  die  obere  Schulbehörde 
oder  der  anwesende  Commissär  eine  andere  Bestimmung  für  zweckmäfsig 
hält.  Da  der  Schüler  niemals  znm  voraus  von  der  getroffenen  Wahl  Kennt- 
nis erhalten  darf,  sollen  solche  Stellen  nicht  gewählt  werden , deren  Ver- 
ständnis besonderen  nur  durch  vorbereitendes  Studium  zu  lösendes  Schwierig- 
keiten unterliegt.  Aua  prosaischen  Schriftstellern  sind  nur  Abschnitte  vor- 
zulegeu,  welche  in  der  Schale  noch  nicht  übersetzt  oder  erklärt  worden  sind, 
ans  Dichtern  dagegen  solche,  welche  früher,  jedoch  nicht  im  letzten  Semester, 
ln  den  oberen  Classen  behandelt  worden  sind.  Auch  sind  nur  solche  Aus- 
gaben dev  Schriftsteller  zu  gebrauchen,  die  blofs  den  Text  enthalten. 
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§ 20. 

In  der  Geschichte  ist  eine  sichere  Kenntnis  der  Hauptperioden,  Er- 
eignisse, Namen  und  Jahreszahl  zwar  unerlässlich,  doch  erwartet  inan  , dass 
der  Examinand  auch  im  Stande  sei , den  Zusammenhang  der  wichtigsten  Be- 
gebenheiten nach  ihren  Ursachen  und  Folgen  und  die  hervsrtretendsten 
Charakterzuge  ganzer  Perioden  nnd  berühmter  Persönlichkeiten  darzustelien. 

In  der  Geographie  wird  allgemeine  Kenntnis  der  Erdoberfläche  und 
ihrer  mathematischen  und  physischen  Eintheiiungen  und  Verhältnisse,  sowie, 
anschließend  an  dieselbe,  des  VVeltgebäudes  gefordert.  Die  Prüfung  in  der 
Geschichte  ist  zugleich  auf  die,  damit  in  Verbindung  stehende,  der  politischen 
Geographie  und  der  geschichtlichen  Schauplätze  zu  richten. 

§21. 

Die  Anforderungen  in  der  Mathematik  richten  sich,  wie  bei  jeder 
anderen  Wissenschaft,  nach  dem  in  der  obersten  Gymnasialelassc  zu  er- 
reichenden Ziele.  Sie  sollen  sich  demnach  bis  zu  den  Logarithmen  und  Pro- 
gressionen, den  Gleichungen  vom  2.  Grad  und  der  ebenen  Trigonometrie  eiu- 
schliefslich  erstrecken. 

§22. 

ln  der  Naturkunde  wird  Kenntnis  der  zur  Erklärung  der  wichtigsten 
Naturerscheinungen  dienenden  Hauptgesetze  der  Physik  und  Chemie,  und 
zwar,  soweit  mathematische  Begründung  dazu  nöthig  ist,  mit  dieser  verlangt. 

§ 23. 

Hinsichtlich  der  Veterinärkunde  bleibt  die  Verordnung  vom  17.  März 
1865  in  Kraft,  insoweit  nicht  die  darin  erwähnten  allgemeinen  Vorschriften 
der  Verordnung  vom  1.  October  1832  und  2.  März  1835  durch  gegenwärtige 
Verordnung  eine  Aenderung  erleiden. 

§ 24. 

Nach  beendigter  Prüfung  beantragt  jedes  Mitglied  der  Prüfungs-Commis- 
sion in  seinem  Fach  das  den  einzelnen  Abiturienten  zn  ertheilende  Prädirat. 
Bei  obwaltenden  Bedenken  kommt  die  Frage  zu  allgemeiner  Besprechung  nnd 
sollte  diese  nicht  zur  Einigung  führen,  so  entscheidet  die  Mehrzahl  der  Stim- 
men, welche  die  Commissionsglieder  abgeben. 

Nach  Feststellung  der  Prädicate  stimmen  die  Mitglieder  der  Prüfungs- 
Commission  vom  jüngsten  aufwärts  hinsichtlich  jedes  einzelnen  Abiturienten 
darüber  ab , ob  derselbe  für  reif  zur  Beziehung  der  Universität  zu  erklären 
sei.  Der  Commissär  der  Oberstudiendirection  stimmt  zuletzt  und  giebt  dessen 
Stimme  bei  gleich  vielen  Stimmen  für  und  wider  den  Ausschlag.  Demselben 
steht  es  zu,  den  durch  die  Mehrheit  gefassten  Beschluss  ohne  weiteres  zu  be- 
stätigen, oder  wenn  dieser  seiner  Ueberzeugung  widerspricht,  seine  Bestäti- 
gung zu  verweigern.  In  letzterem  Falle  ist  die  Erötfnung  der  Beschlüsse  der 
Prüfungs-Commission  auszusetzen  und  sind  die  Prüfungsarbeiten  nebst  einem 
Prüfungsprotokoll,  welches  die  Gründe  der  Majorität  und  Minorität  enthält, 
von  dem  Commissär  der  Ober-Studiendirection  dieser  zur  Entscheidung  vor- 
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zulegen.  Den  bei  der  Abstimmung  in  der  Minderheit  gebliebenen  Examinato- 
ren bleibt  es  unbenommen,  die  Gründe  ihrer  Abstimmung  im  Protokoll  nieder- 
znlegen , auch  wenn  dieses  der  Ober-Studiendirectiou  nicht  zur  Entscheidung 
vorzulegen  ist. 

Provisorisch  angestellte  Lehrer,  deren  Zuziehung  zur  Prüfung  die  Com- 
mission Tür  gut  befunden  hat,  haben  nicht  mit  abzustimmen , jedoch  vor  der 
Abstimmung  sich  bezüglich  der  in  ihren  Fächern  von  den  Abiturienten  bekun- 
deten Fähigkeiten  und  Kenntnisse  zu  äufsern. 

§ 25. 

Die  Beschaffenheit  der  vorliegenden  schriftlichen  Arbeiten  (wobei  die  nach 
§ 17  etwa  zugezogenen  Arbeiten  zwar  nicht  zur  Entscheidung  über  die  Reife 
der  Verfasser,  wohl  aber  zur  Vergleichung  ihrer  älteren  und  neuesten  Leistun- 
gen, sowie  zur  Andeutung  verschiedenartiger  Anlagen  und  wissenschaftlicher 
Neigungen  berücksichtigt  werden  können),  die  Ergebnisse  der  mündlichen 
Prüfung  und  die  pflichtmäfsige,  auf  Erfahrung  gegründete  Uebcrzeugung  der 
Lehrer  von  der  mit  hinreichenden  Kenntnissen  verbundenen  geistigen  Reife 
der  Betreffenden  bilden  die  leitende  Richtschnur  des  za  fällenden  Unheils. 
Dabei  haben  die  Abstimmenden  nicht  allein  das  Ergebnis  in  ihren  einzelnen 
Fächern,  sondern  das  der  Prüfung  im  Ganzen,  den  Gcsammteindruck,  den  die 
Prüfung  jedes  einzelnen  Abiturienten  macht,  zu  erwägen,  und  soll  bezüglich 
aller  Theile  und  Arbeiten  der  Prüfung  nicht  blofs  die  Summe  positiver  Kennt- 
nisse, sondern  insbesondere  auch  der  erworbene  Grad  geistiger  Reife  und 
Selbständigkeit  des  Abiturienten  bestimmend  und  das  Augenmerk  anf  wohl- 
geübtes  folgerichtiges  Denken,  sowie  auf  die  Fähigkeit,  sich  auf  einem  geisti- 
gen Gebiete  leicht  zurecht  zu  finden  und  die  erworbenen  Kenntnisse  auzuwen- 
den,  gerichtet  sein. 

Damit  den  Leistungen  der  Abiturienten  w ährend  des  letzten  Schuljahrs 
auch  seitens  des  Kommissärs  die  gebührende  Rechnung  getragen  werden  könne, 
kann  demselben  eine  Tabelle  vorgelegt  werden , worin  die  Prädicate  verzeich- 
net sind,  welche  die  einzelnen  Lehrer  auf  Grund  der  Jahresleistungen  in  ihren 
Fächern  den  einzelnen  Examinanden  gegeben  haben. 

§ 26. 

Nicht  ganz  befriedigende  Leistungen  in  einem  oder  dem  andern  Fache 
dürfen  durch  verbältnismäfsige  Auszeichnung  in  auderen  als  ausgeglichen 
betrachtet  werden,  jedoeh  mit  der  Einschränkung,  dass  in  solchem  Falle  die 
Leistungen  in  dem  deutschen  Ausdruck,  in  der  lateinischen  Sprache  und  in  der 
Mathematik  mindestens  als  gut  bezeichnet  werden  konnten. 

Ohne  entscheidenden  Einfluss  auf  die  Reifeerklärung  und  nur  im  Zeugnis 
anzufuhren  ist  das  Ergebnis  der  Prüfung  im  Englischen  und  Italienischen,  so 
wie  in  den  Fächern,  die  nur  anf  Wunsch  einzelner  Abiturienten  berücksichtigt 
werden.  (§  10.) 

§ 27. 

Nach  erfolgter  Entscheidung  über  die  Reifeerklärung  der  einzelnen  Abi- 
turienten wird  denen,  welche  für  reif  erklärt  sind,  von  der  Direction  des  be- 
treffenden Gymnasiums  ein  „ZeugnisderRcife“  zum  Besuch  der  Univer- 
sität ausgefertigt,  in  welchem  der  Bildungsstaud  des  betreffenden  in  den  ein- 
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seinen  Prüfungsgegcnstiinden  mit  einem  der  4 Prädicate:  „sehr  gut“,  „gut“, 
„genügend“,  „ungenügend“  zu  bezeichnen  ist,  wobei  es  übrigens  dem  Ermessen 
der  Prüfungs-Commission  überlassen  bleibt,  eine  ausführlichere  Würdigung  bci- 
zufugen.  In  den  Maturitätszeugnissen  der  unmittelbar  von  einem  Gymnasium  ab- 
gebenden Schüler  ist  überdies  anzugeben,  in  welrherZeit  siedas  Gymnasium  be- 
sucht haben,  sowie  das  sittliche  \ erhalten,  der  bewiesene  Plcifs  und  der  Bil- 
dungsstand derselben,  auch  in  den  bei  der  Gymnasialprüfung  uirht  ver- 
kommenden, als  solche  deutlich  zu  bezeichnenden,  Gymnasiallehrgegenständen, 
wie  im  Tarnen,  Zeichnen,  in  der  Weise  zu  würdigen,  dass  das  Zeugnis  ein 
vollständiges  Urtheil  über  die  auf  der  Schule  überhaupt  erworbene  Bildung 
enthält. 


§28. 

Ein  Gymnasial-Maturitätszeugnis  berechtigt  in  wissenschaftlicher  Be- 
ziehung zum  akademischen  Studium  aller  Fächer,  insoweit  nicht  § 10  und  § 23 
dieser  Verordnung  entgegenstehende  Bestimmungen  enthalten.  Anfserdem 
gewährt  ein  solches  Zeugnis  alle  in  Folge  der  Beziehungen  des  Landes  zum 
norddeutschen  Bund  an  ein  Maturitätszeugnis  von  einem  Gymnasium  ge- 
knüpften Berechtigungen. 

§29. 

Alle  vom  Staat  ausgehenden  Stipendien,  Freitische,  Benedeien  und  andere 
Vergünstigungen  sollen  denen  vorzugsweise  zu  Theil  werden,  welche  in  ihren 
Zeugnissen  vorwiegend  das  erste  oder  zweite  jener  Prädicate  und  anfserdem 
ein  günstiges  Zeugnis  ihrer  Würdigkeit  von  Seiten  der  betreffenden  Gym- 
nasial-Oirection  erhalten  haben. 


§30. 

Denjenigen  Abiturienten,  die  ein  Zeugnis  der  Reife  nicht  haben  erhalten 
können,  ist  es  gestattet,  nach  einer  ihnen  je  nach  dem  Ergebnis  ihrer  Prü- 
fung zu  bestimmenden  Frist  sich  nochmals  prüfen  zu  lassen.  Bei  dem  Er- 
gebnis einer  dritten  Prüfung  soll  es  jedoch  sein  Bewenden  haben. 

§31. 

Die  Dirertionen  der  Gymnasien  haben  Abschriften  der  ertheilten  Reife- 
zeugnisse an  die  Ober-Studiendirection  einzusenden  und  diese  hat  alljährlich 
einen  Generalbericht  über  das  Ergebnis  aller  Maturitätsprüfungen  an  das  Mi- 
nisterium des  Innern  zu  erstatten  und  demselben  ein  Verzeichnis  aller  Ge- 
prüften nebst  Angabe  von  Religion , Stand  und  Wohnort  des  Vaters,  Lebens- 
alter, Zeitraum  des  Gymnasialbrsurhs,  Ort  der  Prüfung,  künftigem  Berufs- 
studium und  anderweitigen  Bemerkungen  beizufügen. 

§32. 

Den  in  die  oberste  Classe  des  Gymnasiums  eintretenden  Schülern  soll 
rin  Abdruck  dieser  Verordnung  eingehändigt  werden,  damit  sie  Gelegenheit 
und  Antrieb  erhalten,  Umfang  und  Bedeutung  der  vorgczeichnetrn  Maturität 
znm  voraus  kennen  zu  lernen,  ihre  derzeitigen  wissenschaftlichen  Leistungen 
damit  zu  vergleichen  und  auf  die  Ergänzung  des  fehlenden  desto  mehr  Fleifs 
und  Eifer  zu  verwenden. 
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§33. 

Mit  der  Veröffentlichung  vorstehender  Verordnung  treten  alle  früheren 
Bestimmungen  in  gleichem  Betreff  aufser  Kraft. 

Urkundlich  Unserer  eigenhändigen  Unterschrift  und  beigedrückten  Grofs- 
herzogliehen  Siegels. 

Darmstadt,  den  17.  März  1869. 

(L.  S.)  Ludwig. 

• v.  Dalwigk. 


AUSZÜGE  AUS  ZEITSCHRIFTEN,  BERICHTE  ÜBER  VER- 
SAMMLUNGEN. 


Lazarus  und  Steinthal,  Zeitschrift  für  Völkerpsychologie  Bd.  V 
Heft  4.  Das  4.  Heft  der  Zeitschrift,  mit  dem  der  V'.  Bd.  abschlicfst,  beginnt 
mit  einer  Arbeit  des  Herrn  v.  Holtzcndorff  „Ucber  die  neueren  Secten  in 
Nordamerika.“  Es  sind  besonders  die  Bücher  H.  Dixons  darin  verwertet 
(New-America  2 vol.  und  Spiritual  wives,  Taurhnitz  cd.)  und  wir  lernen  die 
Mormonen,  die  ascetische  Secte  der  Shaker  und  die  libertinistisehe  der  Bibel- 
rommunisten  oder  Perfertioaisten  kennen.  Eine  bedeutendere  geistige  Arbeit 
liegt  in  dem  zweiten  Aufsatz  des  Heftes  „Mythologische  Vorstellungen  von 
Gott  und  Seele“  von  Hermann  Cohen,  Dr.  phil.,  S.  396 — 434.  Ausgehend 
von  einem  interessanten  Satz  der  Aristotelischen  Metaphysik,  die  mythische 
Astronomie  betreffend,  geht  er  noch  einmal  die  alten  Mythen  über  die  Feuer- 
gottheiteu  (nach  Kuhn,  Steinthal,  Grimm)  durch,  findet  in  dem  durch  Reibung 
entstehenden  Waldfeuer  den  Ausgangspuuct  für  die  ganze  Anschauung  und 
verweilt  dann  besonders  bei  der  Frage,  warum  die  Göttervorstellung  in  den 
Feuermythen  bald  eine  qualitative  Superiorität  über  die  Vorstellungen  der 
irdisch  en  Feuer-Reiber  gewonnen  habe.  Hierfür  versucht  er  eine  neue  Ana- 
lyse der  Vorstellungen  im  Bewusstsein,  indem  er  ein  „inhaltigcs“  und  ein 
„formales“  Element  an  den  Vorstellungen  unterscheidet.  Der  Gewinn,  den  er 
sich  von  dieser  Analyse  verspricht,  wird  w ohl  in  dem  zu  erwartenden  Schloss 
der  Arbeit  noch  klarer  hervortreten. 

Es  folgt  sodann  S.  435—464  eine  uns  nicht  zugängliche  Arbeit:  „Mitthei- 
lungen über  die  Sprache  der  Ureinwohner  Formosas,  von  Dr.  A.  Schetelig.“ 

Das  Heft  schliefst  mit  einer  ausführlichen  Beurtbeilnng  des  Werkes  von 
Wilh.  Scherer,  „Zur  Geschichte  der  deutschen  Sprache.“  Franz  Dunkcr 
1868.  Prof.  Steinthal  zeigt  wieder  einmal  seine  hervorragende  Begabung 
im  polemischen  Stil.  Wohl  ist  es  angenehmer,  als  unbeteiligter  Leser  seiner 
Kritik  zu  folgen,  denn  als  angegriffener  Autor.  Aber  er  vermeidet  wenigstens 
alle  persönliche  Gereiztheit  und  es  fällt  ihm  nirgend  schwer,  auch  die  guten 
Seiten  des  ihm  vorliegenden  Werkes  hervorzubeben. 
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Das  Protokoll  der  vom  3.  bis  ".Juni  1867  in  Soest  «behaltenen  sechs- 
zehnten Versammlung  der  Direetoren  der  Westfälischen  Gymna- 
sien und  Realschulen  enthält  unter  andern  die  Resultate  der  Debatten  über 
den  Rechenunterricht,  die  einer  weiteren  V erbreitung  werth  sind.  Trotzdem 
schon  auf  früheren  Versammlungen  der  mathematische  und  insbesondere  der 
Rechennnterricht  Gegenstand  der  Verhandlungen  gewesen  war,  so  glaubte  sich 
trotzdem  auch  die  sechszehnte  Versammlung  berechtigt,  denselben  abermals 
zur  Discussion  zn  stellen  aus  dem  Grunde,  weil  der  mathematische  Unterricht 
jn  den  mittleren  Classen  der  schwierigste  sei,  eine  mangelhafte  Lösung  des 
diesen  Classen  zugewiesenen  Pensums  dem  spätem  Unterricht  in  den  obern 
Classen  grofse  fast  nnübersteigbare  Schwierigkeiten  bereite  nnd  sonach  der 
Gesammterfolg  des  mathematischen  Unterrichts  in  der  Regel  dem  Erfolge  des- 
selben in  den  mittleren  Classen  entspreche.  Speciell  auf  den  Rechennnterricht 
übergehend  hält  die  Conferenz  zunächst  als  Zweck  desselben  dreierlei  fest: 
1)  dass  er  durch  die  ihm  eigenthümlichen  formellen  Bildungselemente  zur  all- 
gemeinen Ansbildnng  des  jugendlichen  Geistes  diene , dass  er  also  namentlich 
das  Gedächtnis  stärke,  das  Combinationsvermögen  schärfe  nnd  durch  Selbst- 
thätigkeit  der  Schüler  geistig  anrege,  2)  dass  er  eine  Vorbereitung  des  Schü- 
lers Tür  den  mathematischen  Unterricht  in  den  obern  Classen  sei  und  3)  dem 
Schüler  die  für  das  bürgerliche  Leben  nöthige  Fertigkeit  und  Sicherheit  im 
Rechnen  gewähre.  Um  den  für  die  höheren  Schulen  wichtigsten  Zweck  des 
Rechenuaterrichtes,  seine  formell  bildende  Kraft,  um  so  sicherer  zu  erreichen, 
sei  dem  Schüler  so  früh  als  nur  immer  möglich  das  Verständnis  der  von  ihm 
aosznführenden  Rechenoperationen  zu  vermitteln  und  dies  um  so  mehr,  als  in 
dem  klaren  Verständnisse  der  eingeübten  Kegeln  zugleich  eines  der  besten  Mit- 
tel erkannt  werde,  Sicherheit  in  ihrer  Anwendung  zn  gewinnen. 

Ueber  den  Umfang  des  Rechenunterrichtes  in  den  mittleren  Classen  sind 
die  Ansichten  der  einzelnen  Couferenzmitglieder  etwas  getheilt,  indem  von 
einigen  für  das  Pensum  der  Quarta  auch  das  Ausziehen  der  Quadratwurzel  und 
der  Kubikwurzel  und  Flächen-  und  Körperberechnung  empfohlen  wird.  Auch 
über  Verkeilung  des  Unterrichtsstoffes  ist  man  nicht  ganz  einig,  so  namentlich 
über  die  Placirung  der  Rechnung  mit  Decimalbrüchen.  Während  einige  Gym- 
nasien dieselbe  der  Quinta  zuweisen  wollen,  findet  doch  die  Ansicht,  dass  sie 
einen  berechtigteren  Platz  in  dem  Pensum  der  Quarta  einnehme , mehr  An- 
klang: au  die  Wiederholung  der  Bruchrechnung  sich  anschließend  biete  sie 
eine  sehr  passende  Gelegenheit,  diese  nochmals  in  veränderter  und  den  Schüler 
anziehender  Weise  dnrebzunehmen.  Es  sei  aber  dies  gründliche  Verständnis 
der  Bruchrechnung  und  eine  vollendete  Fertigkeit  in  der  Rechnung  mit  Brüchen 
entschieden  die  Hauptaufgabe  alles  Rechenunterrichtes,  da  unter  dieser  Vor- 
aussetzung dem  Schüler  bei  allen  nachfolgenden  Rechnungsarten,  welche 
sämmtlich  das  Bruchverhältnis  zur  Grundlage  haben,  niemals  eine  Schwierig- 
keit aufstofsen  könne,  während  derselbe  entgegengesetzten  Falles  sich  weiter- 
hin nur  zu  oft  rathlos  nnd  unsicher  zeigen  werde. 

Hinsichtlich  der  Methode  wird  noch  einmal  mit  Rücksicht  auf  die  formell 
bildende  Kraftdcs  Rechenunterrichtes  ais  ganz  besonders  wichtig  hervorgehoben, 
dass  bei  allen  Rechenoperationen  so  früh  als  möglich  Einsicht  und  Verständnis 
bei  den  Schülern  zu  erstreben , dass  namentlich  schon  bei  der  Bruchrechnung 
alle  Regeln  nicht  blois  zu  üben,  sondern  zu  veranschaulichen  und  ein  vollstän- 
dig klares  Verständnis  derselben  zu  erzielen,  und  dass  die  Decimalbrnchrech- 
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nung  durch  Zurückführung  auf  die  Rechnung  mit  gewöhnlichen  Brüchen  zu 
begründen  sei.  Für  das  praktische  Rechnen  wird  fast  allgemein  die  Schluss- 
rechnung gefordert:  ebenso  allgemein  wird  die  Anwendung  und  Einübung 
mechanischer  Rechenschematismeo , sowie  die  Anw  eudung  der  Proportionen 
verworfen  und  in  Beziehung  auf  letztere  eine  praktische  Einübung  an  Rechen- 
aufgaben bei  ihrer  späteren  Behandlung  im  mathematischen  Unterrichte  vor- 
geschlagcn.  Ganz  besonderer  Werth  soll  auf  das  Kopfrechnen  gelegt  werden: 
es  müsse  dasselbe  nicht  allein  zur  Stärkung  des  Gedächtnisses,  sondern  auch 
zur  Erlangung  einer  gröfseren  Fertigkeit  allgemein  und  dringend  empfohlen 
und  namentlich  für  die  beiden  unteren  (Hassen  entschieden  io  den  Vordergrund 
gestellt  werden.  Wenn  es  auch  in  der  Quarta  häufig  beschränkt  werde,  so  soll 
doch  das  Kopfrechnen  stets  als  die  Grundlage  des  Rechnens  festgehalten  und 
namentlich  gefordert  werden,  dass  in  keiner  Rechnungsart  zum  Tafelreehnen 
übergegangen  w erden  dürfe,  bevor  nicht  durch  einfache  im  Kopfe  auszuführende 
Beispiele  das  Verständnis  derselben  vollständig  erreicht  sei,  und  dass  auch  beim 
Tafel  rechnen  jede  kleiuere  im  Kopfe  ausführbare  Rechnung  stets  so  und  nicht 
auf  der  Tafel  auszuführen  sei.  Für  das  Kopfrechnen  sind  möglichst  solche 
Zahlen  zu  wählen , die  bei  dem  Standpunct  und  der  Uebung  der  Schüler  sich 
leicht  dem  Gedächtnisse  einprägeB  lassen,  wobei  ganz  besonders  auch  den 
schwächeren  Schülern  Rücksicht  zu  tragen  ist,  damit  diese  nicht  Zurückbleiben 
oder  selbst  ganz  unthätig  werden.  Auf  Abkürzungen  und  Erleichterungen  sei 
dabei  stets  aufmerksam  zu  machen , auch  sei  ihnen  zugleich  in  der  Wahl  des 
anzuwendenden  Verfahrens  eine  gewisse  Freiheit  zu  gestatten,  da  die  Auf- 
suchung der  verschiedenen  Wege,  welche  gleich  richtig  sind  und  gleich  einfach 
zum  Ziele  führen,  Wetteifer  und  Freude  am  Unterricht  zu  erregen  geeignet 
sei.  Der  Gebrauch  eines  Buches  beim  Kopfrechnen  erscheint  nicht  zweck- 
mäfsig,  es  sei  besser,  wenn  das  Beispiel  vom  Lehrer  selbst  gestellt  oder  doch 
nur  aus  der  Sammlung  vorgelesen  werde,  weil  sonst  der  Schüler  gar  za  leicht 
sich  auf  das  Buch  verlassend  die  Zahlea  dem  Gedächtnisse  einzuprägen  ver- 
säumeu. 

Bei  dem  Tafelreehnen  müsse  zur  Wahrung  der  erlangten  Gleichmäfsigkeit 
in  der  Classe  vor  allem  darauf  gesehen  werden,  dass  jeder  Schüler  fortdauernd 
mit  der  Ausrechnung  beschäftigt  und  so  diese  Ausrechnung  wirklich  eine  ge- 
meinsame sei.  Diese  gleicbmäfsige  Thätigkeit  würde  wohl  am  meisten  gefähr- 
det werden,  wenn  der  Lehrer  selbst  an  der  Tafel  die  Ausrechnung  ausführte; 
aber  auch  wenn  ein  Schüler  und  zwar  in  der  Regel  einer  der  schwachem  dies 
thue,  sei  eine  genaue  Controle  der  Thätigkeit  der  übrigen  durchaus  nüthig  und 
lasse  sich  am  besten  erreichen,  wenn  laut  gemeinschaftlich  gerechnet  werde 
und  die  Vorrechuer,  mit  denen  wiederholt  gewechselt  werden  müsse,  in  der 
Regel  nicht  aus  der  Zahl  der  besseren,  sondern  der  schwächeren  Schüler  ge- 
wählt werden. 

Eine  ronsequente  Durchführung  der  angedeuteten  einfachen  Principien 
müsse,  so  sollte  man  glauben,  nicht  nur  die  formelle  Bildung  wesentlich  för- 
dern und  eine  für  das  Leben  hinreichende  und  zugleich  werthvolle  Rechenfer- 
tigkeit gewähren,  sondern  auch  für  den  übrigen  mathematischen  Unterricht 
sich  fördernd  erweisen.  Wenn  nun  doch  so  oft  die  Früchte  des  Heebcnuuter- 
richtes  hinter  billigen  Erwartungen  mehr  oder  minder  Zurückbleiben,  so  sei 
der  Grund  dieser  unerfreulichen  Erfahrung  in  den  besondern  bei  diesem  Unter- 
richte sich  bemcrklich  machenden  Uebelständcn  zu  suchen.  Einen  der  bedeu- 
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teudsten  biete  die  Schwierigkeit,  die  Flüchtigkeit  der  Schüler,  ihre  Neigung 
zur  Zerstreuung  und  ihren  Mangel  nu  Aufmerksamkeit  zu  bemeistern  und  ihnen 
Liebe  und  Lust  zu  einem  ihre  Kräfte  in  ungewöhnlichem  Grade  iu  Anspruch 
nehmenden  Unterrichte  einzuOöfsen.  Unstreitig  liege  hier  das  meiste  an  der 
Person  des  Lehrers,  und  würden  die  besten  methodischen  Kegeln  bei  einem 
Lehrer  nichts  fruchten,  der  selbst  die  grofsen  Anstrengungen  eines  guten 
Rechen  unterrichten  scheuend  oder  mit  Unlust  denselben  ertheilend  oder  auch 
nur  der  nöthigen  eigenen  Frische  und  Lebendigkeit  ermangelnd  den  Schülern 
unmöglich  das  ihm  selbst  maugelade  geben  könnte.  Auf  der  andern  Seite  sei 
ebenso  auch  wohl  denkbar,  dass  zwei  befähigte  und  mit  freudiger  Hingebung 
wirkende  Lehrer  bei  vielfach  abweichender  Methode  doch  beide  erfreuliches 
leisten  und  iu  kurzer  Zeit  ihre  Schüler  zu  ebenso  freudigem  und  lebendigem 
Mitarbeiten  anregen.  — 

Wir  sind  überzeugt,  dass  diese  Ansichten  über  deu  Rechenunterricht 
durchaus  geeignet  sind,  denselben  bei  einer  gewissenhaften  praktischen  Durch- 
führung wesentlich  zu  fördern  und  die  Erreichung  seines  Zieles  auf  höhere 
Schulen  bedeutend  zu  erleichtern.  K. 
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Zum  Andenken  an  Director  K.  A.  J.  H of f mann. 

Vor  wenigen  Monaten  endete  die  segensreiche  Wirksamkeit  eines  Mannes, 
dessen  Name  in  der  Schalwelt  wie  in  den  Kreisen  philologischer  Gelehrsam- 
keit des  besten  Klanges  sich  erfreut:  K.  A.  J.  Hoffmann,  Director  des  Jo- 
hannrums zu  Lüneburg,  erlag  am  24.  März  d.  J.  der  tödtlichen  Wirkung  eines 
sieh  wiederholenden  Schlaganfalles.  Dem  Unterzeichneten,  der  als  Schüler 
eine  Reihe  von  Jahren  zu  den  Füfsen  des  hochgeschätzten  Lehrers  safs,  der 
später  das  Glück  hatte,  anfangs  als  College  neben  dem  Dahingeschiedenen  und 
bald  darauf  unter  dessen  vortrefflicher  Leitung  an  derselben  höheren  Lehr- 
anstalt zu  wirken,  deraufserdem  durch  das  geistige  Band  gemeinsamer  wissen- 
schaftlicher Bestrebungen  sich  eng  mit  demselben  verbunden  fühlt,  gilt  es  um 
so  mehr  als  eine  angenehme  Pflicht  der  Pietät,  dem  leider  zu  früh  Entschlafenen 
einige  Worte  dankbarer  Erinnerung  zu  widmen,  als  er  der  Hoffnung  sieh  hin- 
giebt,  dass  dieselben  in  den  Herzen  vieler  Berufsgenossen  Anklang  und  Wider- 
hall Anden  werden. 

K.  A.  J.  Hoffmann,  geboren  zu  Clausthal  am  30.  November  1812,  er- 
hielt seine  Schulbildung  auf  dem  Gymnasium  seiner  Vaterstadt,  wo  er  sich  des 
anregenden  und  befrachtenden  Unterrichtes  einiger  Lehrer  erfreute,  denen  er 
in  der  Vorrede  zu  seiner  grofsen  homerischen  Erstlingsarbeit  seine  dankbare 
Gesinnung  öffentlich  auszusprechen  für  eine  heilige  Pflicht  hielt.  Der  mit 
trefflichen  Anlagen  gepaarte  Eifer,  welchen  er  als  Schüler  an  den  Tag  legte, 
liefs  ihn  zu  gelehrtem  Studium  in  hohem  Grade  geeignet  erscheinen,  und 
Michaelis  1829  konnte  er  nach  rühmlich  beendeten  Schulstudien  die  Georgia 
Augusta  beziehen,  um  sich  dem  Studium  der  Philologie  zu  widmen.  Mit  freu- 
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diger  Rürkerinnerung  erdachte  er  im  späteren  Leben  oftmals  jener  überaus 
glücklichen  Zeit,  in  welcher  er,  von  jugendlichem  Eifer  beseelt  und  erfüllt  mit 
frischer  Empfänglichkeit,  durch  ausgezeichnete  Universitätslehrer  und  Ge- 
lehrte wie  Otfried  Müller,  Dahlmann,  Jakob  Grimm  u.  a.  in  die  Hallen  der 
Wissenschaft  sich  einführen  liefs  und  wo  er  in  schönem  Freundschaftsbande 
mit  nicht  minder  begabten  und  strebsamen  Commilitonen,  die  auch  später  noch 
im  Dienste  des  Berufes  und  der  Wissenschaft  in  edlem  Wetteifer  mit  einander 
rangen,  als  Mitglied  des  philologischen  Seminars  und  der  philologischen  Soeie- 
tät  seinen  Eifer  zu  bethätigen  die  schönste  Gelegenheit  fand. 

Bald  nach  Beendigung  seiner  Universitäts-Studien  wurde  er  im  Jahre  1833 
als  zweiter  Collaborator  an  das  Gymnasium  zu  Celle  berufen.  Hier  eroffnete 
sich  ihm  ein  Feld  praktischer  Thätigkeit , auf  welchem  er  sein  bedeutendes 
Lehrtalent  aufs  schönste  und  mannigfaltigste  entfalten  konnte.  Der  Unter- 
zeichnete erinnert  sich  noch  mit  Vergnügen  der  grofsen  Sicherheit  und  des 
mit  gewinnender  Freundlichkeit  gepaarten  Ernstes,  durch  welche  der  damals 
noch  recht  junge  Lehrer  einen  bleibenden  Eindruck  auf  seine  Schüler  machte ; 
noch  lebendiger  aber  ist  in  seiner  Erinnerung  geblieben  die  frische  Lebendig- 
keit, mit  welcher  er  auch  für  trockene  Materien  des  Unterrichtes  das  Inter- 
esse seiner  Schüler  zu  erwecken  und  zu  beleben  wusste,  und  neben  grofser 
Klarheit  und  Präcision,  welche  seinen  Unterricht  kennzeichnete,  war  es  vor 
allem  auch  die  außerordentliche  Akribie,  die  er  nicht  blofs  anerkanntermaßen 
in  seinen  gediegenen  wissenschaftlichen  Arbeiten,  sondern  auch  im  Schul- 
unterrichte sich  zu  gebieterischer  Pflicht  machte  und  die  er  nicht  unterließ, 
anch  seinen  Schülern  aufs  angelegentlichste  zu  empfehlen.  So  ist  es  denn  auch 
erklärlich,  dass  die  dankbare  Erinnerung  an  Hoffmanns  sechzehnjährige  erfolg- 
reiche Lehrerwirksamkeit  am  Gymnasium  zu  Celle  in  den  Herzen  vieler  Schü- 
ler noch  jetzt  fort  lebt. 

Die  Achtung  und  das  Vertrauen,  deren  sich  der  Rector  lloifmann  — denn 
seit  1843  bekleidete  er  diese  Stelle  am  Celleschen  Gymnasium  — sowohl  bei 
seiner  Vorgesetzten  höchsten  Sehulbehürdc,  wie  auch  bei  seinen  Berufsgenos- 
sen in  hohem  Grade  zu  erfreuen  batte,  zeigte  sich  auch  in  seiner  Wahl  zum 
zweiten  Präsidenten  der  im  J.  1848  nach  Hannover  berufenen  Lehrer-Confe- 
renz,  an  deren  Verhandlungen  er  sich  mit  derselben  regen  Theilaahme  bethei- 
ligte, wie  er  sich  etliche  Jahre  später  auf  einer  in  Hamburg  tagenden  Lehrer- 
versammlung  als  den  „stets  schlagfertigen“  lloifmann  erwies. 

Inzwischen  sollte  sich  bald  für  den  Mann,  um  dessen  Verlust  wir  trauern, 
eia  noch  größeres  Feld  pädagogischer  und  didaktischer  Wirksamkeit  eröffnen. 
In  Folge  der  Ernennung  des  damaligen  Directors  des  Johanneums  zu  Lüneburg 
zum  zweiten  Schulratbe  und  zum  Mitglieds  des  Königlichen  Ober-Schulcolle- 
giums zu  Hannover  musste  das  Directorat  jener  Anstalt,  welche  sich  des  schö- 
nen Rufes  erfreute,  die  beste  höhere  Lehranstalt  des  Landes  zu  sein,  von 
neuem  besetzt  werden  und  lloifmann  wurde  mit  der  Leitung  derselben  betraut. 
Er  trat  dieses  Amt  ira  Januar  1849  an.  Eine  leichte  Aufgabe  war  es  nicht, 
der  Nachfolger  zweier  Männer  zu  sein,  welche  den  Ruf  ausgezeichneter  Direc- 
toren  und  Schulmänner  (unterließen  und  welche  die  ihrer  Leitung  anvertraute 
Schule  zu  hoher  Biüthe  entwickelt  hatten.  Gesteigert  wurde  im  Laufe  der 
Zeit  die  Schwierigkeit  der  dem  Director  anfallenden  Aufgabe  sowohl  durch 
die  Erweiterung  der  mit  dem  Johanneum  verbundenen  Kealklassen,  wie  durch 
die  von  Jahr  zu  Jahr  vermehrte  Frequenz  derselben.  Aber  trotzdem,  zum 
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Ruhme  des  nunmehr  Abgeschiedenen  sei's  gesagt,  ist  es  dem  neuen  Director 
gelungen,  die  ihm  gestellte  Aufgabe  in  vollem  Maisc  zu  losen.  Deu  Ruhm  der 
Anstalt,  »eichen  Holfmann  als  theures  Erbtheil  übernahm,  hat  derselbe  min- 
destens zu  erhalten  gewusst. 

Freilich  war  das  nur  einem  Manne  möglich,  der  mit  unbedingter  Hingabe 
an  seinen  Beruf  in  gröfster  Treue  und  Gewissenhaftigkeit  ein  Diener  seines 
Amtes  war.  Der  Entschlafene  litt  seit  langer  Zeit  an  einem  unleidlichen  kör- 
perlichen Uebel,  der  sogenannten  Migräne;  aber  durch  seine  grolse  Willens- 
kraft wusste  er  der  störenden  Einwirkungen  seiner  körperlichen  Leiden  Herr 
zu  werden,  und  es  war  rührend  zu  sehen,  wie  er  bemüht  war,  unmittelbar  nach 
den  Anfällen  des  Lehels,  ja  selbst  während  derselben  seinen  Unterricht  in  ge- 
wissenhafter Weise  fortzuselzen.  Wie  sehr  er  sich  es  ungelegen  sein  liefs, 
den  collegialischen  Sinn,  ebenfalls  ein  schönes  ihm  überliefertes  Erbtheil,  auf- 
recht zu  erhalten  und  zu  fördern,  davou  zeugten  aufser  anderem  die  an  jedem 
Sonnabend  gemeinschaftlich  unternommenen  Spaziergänge  nach  dem  uahegele- 
genen  Thiergarten.  iVicht  so  sehr  eine  energisch  durchgreifende  als  eine  ver- 
mittelnde, von  ruhiger  Besonnenheit  geleitete  Natur,  folgte  er  dem  Grund- 
sätze: Fortiter  in  re,  tuaviter  in  modo,  und  durch  seinen  richtigen  Takt,  wie 
durch  seine  einsichtsvolle  Behandlung,  welche  gelegentlich  auch  den  Eindruck 
eines  diplomatischen  Wesens  machen  konnte,  erreichte  er  fast  immer  das  als 
wünschenswerth  von  ihm  erkannte.  Wie  lehrreich  und  fordernd  sein  Einfluss 
auf  jüngere  Lehrer  war,  wie  er  sie  durch  Wort  und  Beispiel  auf  eine  strenge 
Methode  des  Unterrichts  und  ernste  Selbstüberwachung  hinwies  oder  zu  wis- 
senschaftlichen philologischen  Arbeiten  ermunterte,  das  werden  ihm  viele 
Collagen  dankbaren  Herzens  bezeugen,  die  das  Glück  hatten,  unter  seiner  Lei- 
tung ihre  Lehrerlaufbahn  zu  beginnen  oder  die  an  andern  Anstalten  begonnene 
fortzusetzen. 

Die  umfangreiche,  mühevoUc  Wirksamkeit,  welche  Holfmann  als  Lehrer 
wichtiger  Unterrichtsfächer  und  als  Director  einer  in  grofsem  Mafsstabe  or- 
ganisirten  Lehranstalt  übte,  war  zugleich  von  einer  schriftstellerischen  Thätig- 
keit  begleitet,  welche  seinen  Namen  weit  über  die  Grenze  seiner  Schule  hin- 
aus auch  in  weiteren  Kreisen  des  Schuilebens  bekannt  gemacht  hat.  Angeregt 
durch  Jacob  Grimms  Forschungen  liefs  er  schon  im  Jahre  1838  eine  mit  Rück- 
sicht auf  Sprachvergleichung  bearbeitete  neuhochdeutsche  Schulgrammatik 
erscheinen,  welcher  bald  nachher  eine  mit  Rücksicht  auf  die  Grundsätze  der 
historischen  Grammatik  bearbeitete  neuhochdeutsche  Elementargrammatik 
folgte,  deren  im  Jahre  1865  erschienene  6.  Auflage  das  beste  Zeugnis  für  die 
Brauchbarkeit  dieses  Schulbuches  ablegt.  Wer  wäre  demnach  geeigneter  ge- 
wesen, bei  der  auf  Anregung  des  königlichen  Ober-SchulcoUegiums  von  sach- 
kundigen Schulmännern  vereinbarten  Aufstellung  von  Regeln  für  die  deutsche 
Rechtschreibung  in  thätiger  Weise  mitzuwirken  als  Hofimaun!  Durch  einen 
für  den  Gymnasialunterricht  entworfenen  Abriss  der  Logik  zeigte  der  Ver- 
fasser, dass  er  auch  einem  auf  hannoverschen  Gymnasien  der  Regel  nach  nicht 
gepflegten  Unterrichtsgegenstande  seine  Aufmerksamkeit  nicht  versagt  habe. 
Lag  ihm  doch  auch  von  jeher  der  deutsche  Unterricht  gar  sehr  am  Herzen  und  hat 
er  doch  durch  seine  sehr  empfeblenswerthe  Rhetorik  für  Gymnasien  diesem 
wichtigen  Lehrgcgeustande  einen  erheblichen,  von  vielen  Berufsgcuossen  freu- 
dig begrüfsten  Dienst  geleistet.  Aufser  dem  deutschen  Unterrichte  liebte  er 
voraebmlich  den  geschichtlichen , durch  welchen  er  mächtig  auf  seine  Schüler 
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einzuwirken  verstand,  und  es  w ar  sein  Lieblingsgedanke,  ein  aus  langjähriger 
Erfahrung  hervorgcgangenesHiilfsbuch  für  den  Geschichtsunterricht  demnächst 
zu  veröffentlichen,  der  jedoch  durch  das  Erscheinen  der  Herfostschen  Hiilfs- 
biieher,  welche  ganz  in  seinem  Sinne  bearbeitet  waren,  einstweilen  in  den 
Hintergrund  gerückt  wurde.  Seine  Klarheit,  Umsicht  und  reiche  Erfahrung 
auf  dem  Gebiete  der  Gymnasialpädagogik  spricht  ans  drn  beiden  Sammlungen 
seiner  Scbnlreden , welche  nicht  nur  durch  ihren  gediegenen  Inhalt,  sondern 
auch  durch  die  musterhafte  Form  in  hohem  Grade  anziehend  nnd  belehrend 
genannt  werden  dürfea. 

Dass  ein  sovielfach  thätiger  und  obendrein  durch  Körperleiden  geschwäch- 
ter Mann  auch  noch  für  gelehrte  wissenschaftliche  Arbeiten  Mufse  und  Kraft 
gefunden  habe,  sollte  man  in  der  That  kaum  erwarten.  Und  doch  muss  der 
Unterzeichnete  es  ausspreeben,  dass  Hoffmanns  wissenschaftlicher  Ruf  nicht 
geringer  als  der  des  Schulmannes  ist.  Den  ersten  Grund  zu  demselben  legte 
er  dnreh  seine  im  Jahre  1842  und  1848  veröffentlichten  Quaestiones  Homeri- 
cae,  durch  welche  er  sich,  wie  C.  F.  Hermann  in  einem  an  Hoffmann  gerichte- 
ten Briefe  äufserte,  einen  Ehrenplatz  auf  dem  Gebiete  der  homerischen  Lite- 
ratur erworben  hat.  Aufser  mehreren  gediegenen  homerischen  Abhandlungen, 
welche  in  Zeitschriften  und  Programmen  niedergelegt  sind  und  von  denen  nur 
erwähnt  werden  mögen:  seine  Prüfung  der  von  Lachmann  über  die  letzten  Ge- 
sänge der  Ilias  gefällten  Urtheile,  seine  in  der  Kieler  allgcm.  Monatsschr.  er- 
schienene Abhandlung  über  den  gegenwärtigen  Stand  der  Untersuchungen  über 
die  Einheit  der  Ilias  — war  doch  Hoffmann  nach  einer  brieflichen  Aeufserung 
von  Ritschl  ganz  besonders  befähigt  über  die  homerische  Frage  ein  competen- 
tes  Urtheil  abzugeben  — ferner  seine  Untersuchungen  über  ttftif  C in  der  Hias 
und  über  die  Tmesis  in  der  Hias,  endlich  seine  inbaltreiche  Recension  von 
J.  La  Roches  homerischen  Studien,  verdient  vor  allem  auch  seine  nach  Hand- 
schriften und  Scholien  besorgte  Herausgabe  des  21.  und  22.  Buches  der  Ilias 
genannt  zu  werden,  ein  Werk,  welches  sich  ebeu  so  sehr  durch  rühmlichen 
Forscherfl eifs  wie  durch  mikrologische  Sorgfalt  und  Genauigkeit  auszeichnet. 
Meines  Wissens  die  letzte  von  dem  Verewigten  veröffentlichte  Arbeit  ist  das 
in  der  Teubnerschen  Sammlung  erschienene  Supplementum  leetionis  Grarcae. 

Wahrlich  ss  ist  ein  erhebendes  Bild,  welches  das  zwar  nicht  allzu  lange, 
aberreiche  Leben  des  nnnmehr  in  Gott  Eutschlafenen  darbietet!  Friede  sei 
seiner  Asche! 

Non  moritur,  quicunque  sui  monumenta  reliquit. 

Hannover.  Alb.  Schuster. 
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(tmn  Thcil  »us  Stiehl«  Centralblett  entnommen). 

A.  Königreich  Preufsen. 

■41s  ordentliche  Lehrer  wurden  angestellt:  •)  an  Gymnasien : Sch.  C. 
Dr.  Fischer  u.  Dr.  Rüdiger  um  Louiscnstädtisehen  Gymn.  io  Reriin,  Hülfs- 
lchrer  Maletiusin  Hohenstein,  Sch.  C.  Gortzitza  in  Elbing,  Cand.  Lieb- 
hold in  Neustettin,  Sch.  C.  Dr.  Friese  am  Franz.  Gymn.  io  Berlin,  Dr. 
Moche  u.  Jacobsen  am  Friedrichs- Werderschen  Gymn.,  Dr.  Euclten  aus 
Husum  u.  Dr.  Sadebeck  am  Friedrichs-Gymo.,  Dr.  Peil  u.  Dittmaun  am 
Wilhelms-Gymn.,  Dr.  Diltmar  am  Cölln.  Gymn.  in  Berlin,  Dr.  Jentsch  in 
Guben,  Sch.  C.  Piitter  in  Laudsberg,  Eichler  in  Bromberg,  Hiilfslehrer  Dr. 
Weidenkoff  in  Wittenberg,  Dr.  Endemano  aus  Luckenwalde  in  Zeitz, 
Sch.  C.  Düker  am  Josephineum  in  Hildesheim,  L.  Ohlendorf  in  Liegen, 
Sch.  C.  Averdunk  in  Duisburg,  L.  Dr.  Wiehl  aus  Linz  u.  Sch.  C.  Zillikeus 
an  Marzellen  in  Cöln,  Dr.  Streit  aus  Frankfurt  a.  d.  0.  als  erster  Adjunct 
am  Pädagogium  in  Puttbus,  L.  Brückner  aus  Fürsten« aide  in  Brandenburg. 

b)  an  Realschulen : L.  Dr.  J a h r aus  Merseburg  u.  Dr.  G a n t z e r in  Magde- 
burg, Sch.  C.  Krüger  in  Tilsit,  Borkenhagen  in  Perleberg,  Dr.  Trende- 
lenburg in  Bromberg,  Dr.  Beyer  in  Rawicz,  Dr.  Beblo  in  Görlitz,  Dr. 
Wienecke  in  Goslar,  Sch.  C.  Weyrauch  an  der  Realschule  zum  heiligeu 
Geist  in  Breslau,  Dr.  Ludwig  an  der  Louisenstädtischen  Gewerbeschule  in 
Berlin. 

c)  an  höheren  Bürgerschulen : Sch.  C.  Dr.  Bölke  in  der  Steinstrasse  in 
Berlin,  Dr.  Oeri  in  Creuzbuig,  L.  Scholz  aus  Gütersloh  in  Osterode. 

^erlichen  wurde  das  Prädicat  Oberlehrer  dem  o.  L.  G r ü nfeld  am  Gymn. 
in  Schleswig. 

Professor:  dem  o.  Lehrer  Dr.  Milde  an  der  Realschule  zum  heiligen 
Geist  in  Breslau,  Oberlehrer  Dr.  Prowe  am  Gymn.  in  Thora. 

Befördert  zu  Oberlehrern:  o.  L.  Ferrari  am  Gymn.  io  Brilon,  o.  L.  Dr. 
Preusse  au  der  Realschule  in  Aschersleben  u.  Dr.  Geusch  au  der  Real- 
schule I.  0.  in  Magdeburg,  o.  L.  Dr.  Bail  u.  Stobbe  an  der  Realschule  St. 
Johann  in  Danzig. 

Genehmigt  die  Berufung  des  Dr.  Guttmann  zum  Rector  des  Progymn. 
ia  Ohlau,  des  Lehrers  Dr.  Pohl  aus  Hedingen  zum  Rector  des  Progymn.  in 
Linz  a.  Rh. 

allerhöchst  ernannt  resp.  bestätigt:  Prof.  Dr.  Wenzla  ff  als  Director  der 
Königstädtisrhen  Realschule  in  Berlin,  Oberlehrer  Dr.  Paulsiek  als  Director 
der  Realschule  II.  0.  in  Magdeburg,  Realschul-Director  K rey  fsig  aus  Elbing 
als  Director  der  Realschule  1. 0.  in  Cassel,  Oberlehrer  Dr.  Brunnemann  aus 
Berlin  als  Director  der  Realschule  in  Elbing. 


B.  Königreich  Sachsen. 

/tagest eilt  wurden:  a)  als  provisorische  Oberlehrer:  Sch.  C.  0.  Krause 
an  der  Realschule  ioAnnaberg,  C.  A.  Scholtze  an  der  Realschule  in  Chemnitz. 
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b)  alt  ständige  Oberlehrer:  die  provisorischen  Oberlehrer  Scharig  so 
der  Gymnasial-  und  Realschulaustalt  in  Plauen,  Gast  u.  Kötteritzsch  an 
der  Landesschale  iu  Grimma,  Dr.  phil.  Angermann  an  der  Landesschale 
in  Meifseo,  P.  H.  Schulze  n.  E.  Grandmann  an  der  Gymnasial-  a.  Real- 
schulanstalt  in  Zittau,  Gehlert  am  Gymn.  in  Bautzeu. 

Verliehen  wurde  das  Prädicat  Oberlehrer  dem  Lehrer  K.  Deutschbein 
an  der  höheren  Bürgerschule  in  Krimmitzschau. 


C.  Grofsherzogthnm  Baden. 

Durch  landesherrliche  Entschlicfsung  ernannt:  der  Prof  Brugiervom 
Gymn.  in  Donauesrhingen  zum  Vorstand  der  höheren  Bürgerschule  in  Walds- 
hut, der  Mathematik-  u.  Turnlehrer  Alfred  Maul  in  Basel  zum  Directur  der 
Turnlchrerbi  Idungsanstalt. 

Versetzt:  Prof.  Dr.  Schneyder  aus  Emmeudingen  u.  Prof.  Eytenbenz 
aus  (Jeberlingen  an  d.  Gymn.  in  Donaueschingeu,  Prof.  Salzer  aus  Pforzheim 
an  d.  Realgvmn.  in  Carlsruhe,  Prof.  Maier  aus  Ettenheim  an  d.  höhere  Bür- 
gerschule in  Ueberlingen,  Prof.  Dr.  Bächle  aus  Ettlingen  an  d.  höhere  Bür- 
gerschule in  Ettenheim. 
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Der  preuXsisehe  Lehrplan  für  den  Zeichenunterricht 
und  seine  Ausführbarkeit. 

Die  Anzeichen  einer  verständigeren  Auffassung  der  Bedeutung 
des  Zeichenunterrichts  als  eines  werthvollen  Bildungsfactors  für  die 
Jugend  und  als  eines  wirksamen  Ilebungsmittels  für  die  gewerb- 
lichen Bestrebungen  unserer  Zeit  haben  sich  in  den  letzten  Jahren 
sichtbar  gemehrt.  In  den  Lehranstalten  sind  die  wesentlichsten 
äufseren  Hindernisse  einer  gedeihlichen  Entwickelung  des  Zeichen- 
unterrichts grüfstentbeils  hinweggeräumt;  seitens  der  Staatsbehör- 
den sind  anerkennenswerthe  Bemühungen  gemacht  worden,  den 
gewerblichen  Kreisen  den  ihre  Erzeugnisse  veredelnden  Einfluss 
der  Kunst  ausgiebiger  zuzuleiten.  Gerade  heim  Eintritt  eines  sol- 
chen Aufschwunges,  wo  edle  Bestrebungen  mit  den  realen  Verhält- 
nissen in  Streit  treten,  dürfte  es  gerechtfertigt  sein,  die  sachver- 
ständigen und  insbesondere  dicmafsgebenden  Freunde  des  bewuss- 
ten Lehrgegenstandes  zu  erneuter  Erwägung  der  Lehrziele  selbst 
und  der  diesen  entsprechenden  Förderungsmittel  anzuregen. 

Den  Zeichenunterricht  an  Gymnasien  betreffend  haben  die 
letzten  fünf  Jahre , wie  beachtcnswerthe  in  dieser  Zeit  veröffent- 
lichte Aufsätze  und  Vorträge  bekunden , den  zwischen  den  Zielen 
des  Gymnasiums  und  des  Zeichenunterrichts  im  allgemeinen 
bestehenden  Unterschied  nur  mehr  zum  Bewusstsein  kommen  lassen. 
Uebereinstimmend  drängen  jene  Acufserungen  nach  einer  vornehm- 
lich die  ästhetisch  bildende  Wirkung  im  Auge  haltenden  Richtung 
des  Zeichenunterrichts,  unwiderlegliche  Argumente  werden  geltend 
gemacht  für  die  Ebenbürtigkeit  der  Kunst  innerhalb  des  Kreises 
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der  Bestrebungen  der  Gymnasien.  Wie  könnte  beredter  und  über- 
zeugender in  diesem  Sinne  das  Wort  geführt  werden,  als  dies  in 
dem  im  Juli-  und  Augustheft  1868  dieser  Zeitschrift  abgedruckten 
Aufsatze  von  Lilienfeld : „Die  Bedeutung  des  Kunstunterrichts  für 
die  höheren  Schulen“  geschehen  ? Ein  Vorzug  gerade  dieses  Auf- 
satzes vor  anderen  ähnlichen  ist  es  zudem,  dass  der  Verfasser  bei 
der  Geltendmachung  höherer  Ansprüche  sowohl  der  Correlate  hierzu 
bei  der  praktischen  Behandlung  des  Unterrichts,  als  der  Schwierig- 
keiten eingedenk  ist,  welche  einer  rechten  Entwickelung  des  letztem 
gegenwärtig  noch  hinderlich  sind.  Indem  er  consequenter  Weise 
den  Schwerpunkt  des  Unterrichts  in  die  oberen  Classen  legt,  ver- 
langt er,  dass  der  Lehrgegenstand  auch  für  diese  obligatorisch  und 
ihm  in  allen  Classen  der  gebührende  Einfluss  auf  die  Versetzungen 
der  Schüler  gewährt  werde.  Das  damit  angedeutete  Bild  des  Unter- 
richts ist  so  anziehend,  dass  man  ihm  unmöglich  seinen  Beifall  ver- 
sagen kann,  und  dennoch  erscheint  es  bei  weitem  lohnender,  neben 
dem,  was  darin  für  lange  hinaus  nicht  der  Verwirklichung  fähig 
sein  dürfte,  das  hervorzuheben,  was  im  Sinne  einer  Hebung  des 
Unterrichts  für  die  Gegenwart  dringender  und  zugleich  ausführ- 
bar ist. 

Vergegenwärtigt  man  sich  nämlich,  in  welcher  Weise  die  ästhe- 
tisch bildende  Wirkung  des  Zeichenunterrichts  auf  den  Gymnasien 
erfolgreicher  als  bisher  praktisch  zu  vermitteln  sein  möchte,  so 
kommt  man  zu  der  Forderung,  dass  nach  einer  möglichst  gründ- 
lichen Uebung  der  Schüler  der  unteren  Classen  in  den  „elementaren 
Voraussetzungen  der  Kunst,“  nach  einer  Erweiterung  dieser  Uebun- 
gen  neben  dem  Unterricht  in  den  construirenden  Hülfswissenschaften 
in  den  mittleren  Classen,  zu  diesen  praktischen  Uebungen  in  den 
beiden  obersten  Classen  der  Vortrag  der  Kunstgeschichte  treten 
müsste.  Derselbe  würde  durch  Vorlegung  geeigneter  Bilderwerke, 
durch  Zeichnen  der  charakteristischen  hervorragenden  Werke  der 
verschiedenen  Kunstepochen  und  durch  gelegentliche  Besuche  der 
Museen  zu  unterstützen  sein.  Blickt  man  nun  aber  andererseits 
auf  die  Knappheit,  mit  welcher  der  Lectionsplan  der  Gymnasien 
anderen,  nicht  minder  berechtigten  Lehrgegenständen  ohnedies 
schon  die  Zeit  zumessen  muss , so  leuchtet  ein , dass  die  für  jene 
Erweiterung  des  Zeichenunterrichts  erforderliche  Zeit  von  wenig- 
stens wöchentlich  zwei  Stunden  nicht  anders , als  etwa  auf  Kosten 
anderer  reichlicher  dotirter  Lehrgegenstände , d.  h.  also  der  alten 
Sprachen , zu  gewinnen  wäre.  Bei  der  völligen  Aussichtslosigkeit 
aber  von  reformatorischen  Bemühungen  in  dieser  Richtung  muss 
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es  doch  als  feststehend  hingenommen  werden,  dass  die  Kunst  ihr 
Recht,  an  der  Erziehung  der  älteren  Gymnasialjugend  sich  eingrei- 
fender zu  betheiligen , einstweilen  noch  immer  ruhen  lassen  muss. 

Daneben  bliebe  denn  freilich  die  Frage,  in  welcher  Weise  der  Kunst- 
unterricht bei  der  thatsächlich  zu  Gebot  stehenden  Lernzeit  den 
idealen  Zielen  der  Gymnasialstudien  am  ersprießlichsten  dienlich 
zu  machen  sei,  immerhin  offener  und  erneuter  Ueberlegung 
werth. 

Wer  nun  aber  das  bescheidene  Mafs  des  bei  aller  Anstrengung 
in  technischer  Beziehung  durch  den  Unterricht  überhaupt  Erreich- 
baren kennt  und  weifs,  wie  dringend  das  in  den  unteren  Classen 
Geübte  noch  der  Befestigung  und  Vervollkommnung  in  der  obersten 
Zeichenclasse  bedarf, der  muss  zugeben, dass  die  Ziele,  wie  sie  der 
ministerielle  Lehrplan  dem  Unterricht  vorschreibt,  im  Zusammen- 
hänge mit  den  in  den  §§  2 und  4 der  erläuternden  „Bemerkungen" 
gegebenen  Weisungen , nach  der  technischen , wie  nach  der  ästhe- 
tischen Seite  hin  der  zu  Gebote  stehenden  Unterrichtszeit  ange- 
messen gestellt  sind.  Diese  Weisungen  besagen  nämlich: 

„§§  2.  Zu  den  Aufgaben  des  Zeichenunterrichts  auf  höheren 
„Lehranstalten , insbesondere  auf  den  Gymnasien,  gehört  aufser 
„der  Uebung  des  Auges  und  der  Hand  die  Ausbildung  des  Schön- 
heitssinnes und  des  ästhetischen  Urtheils.  Die  Schüler  sollen 
„durch  plan mäf s ig  geleitete  Uebungen  zugleich  die  charakte- 
ristischen Formen  der  Dinge  auffassen  lernen  und  zu  einem 
„verständigen  Anschauen  der  Natur  und  der  Meisterwerke  der 
„bildenden  Kunst  geführt  werden.“ 

„§  4 Zum  Behuf  der  Bildung  des  ästhetischen  Sinnes  und 

„im  Zusammenhänge  mit  den  übrigen  Gymnasialstudien  sind 
„die  Vorbilder  vorzugsweise  der  antiken  Kunst  zu  entlehnen  und 
„ist  auf  den  oberen  Stufen  Gelegenheit  zu  nehmen,  die 
„Schüler  nicht  nur  mit  den  antiken  Säulenordnungen,  sondern 
„auch  mit  einigen  Hauptwerken  der  classischen  Skulptur  und 
„Architektur  bekannt  zu  machen.“ 

Neben  der  eben  ausgesprochenen  Anerkennung  ist  denn  frei- 
lich auch  nicht  die  Bemerkung  zurückzuhalten,  dass  diese  Aufgaben, 
als  das  kümmerliche  Minimum  höherer  Anforderungen , nun  wohl 
verdienten,  in  der  That  „planmäfsig“  und  nicht  blofs  „gele- 
gentlich“ in  Angriff  genommen  zu  werden,  und  dass  zu  diesem 
Behuf,  wie  überhaupt  zu  der  dabei  erforderlichen  weiteren  tech- 
nischen Ausbildung  der  Schüler  ein  Auditorium  von  weniger  zu- 
fälligem und  losem  Verbände  geschaffen  werden  müsste,  als  es 

27* 

— - Google 


420  UeberdenLehrplanfürdcnZeichcnuaterriclit, 


§ 10  derselben  „Bemerkungen“  ins  Auge  fasst.  Darin  heifst  es 
nämlich : 

„§  10.  In  den  Gymnasien  ist  der  Zeichenunterricht  nach  dem 
„bestehenden  Lehrplan  nur  bis  Quarta  incl.  obligatorisch.  Es 
„kann  hierin  bei  aller  Hochschätzung  des  Zeichnens  als  eines 
„allgemeinen  Bildungsmittels  in  Rücksicht  auf  die  übrigen  Auf- 
gaben des  Gymnasiums  nichts  geändert  werden.  Aber  die 
„Schüler  der  oberen  Classen,  die  um  des  gewählten  Berufs 
„willen  oder  aus  Neigung  ferner  am  Zeichenunterricht 
„Theil  nehmen  wollen,  müssen  dazu  Gelegenheit  haben.  Die 
„Circular- Verfügung  vom  24.  October  1837  hat  dies  vorge- 
sehen, indem  sie  die  Zeichenstunden  so  zu  legen  vorschreibt, 
„dass  den  Schülern  der  oberen  Classen  die  Theilnahme  daran 
„möglich  ist.  Die  Erfahrung  lehrt,  dass  in  Folge  dieser  Einrich- 
tung an  vielen  Gymnasien  eine  grofse  Zahl  von  Schülern,  in 
„denensich  vorher  unter  dem  Einfluss  einer  anregenden 
„Lehrmethode  Neigung  und  Talent  zu  künstlerischer 
„Beschäftigung  entwickelt  hat,  von  Tertia  an  freiwillig  und  bis  in 
„die  obersten  Classen  den  Zeichenunterricht  zu  besuchen  fort- 
„fahrt.“ 

Es  ist  dazu  folgendes  zu  bemerken : 

Der  allgemeinen  AufFassung  nach  rangirt  der  Zeichenunterricht 
als  facultativer  Lehrgegenstand  neben  dem  Gesang-  und  Turn- 
unterricht; den  angeführten  Worten  nach  ist  er  aber  unter  diese 
beiden  Disciplinen  gestellt.  Denn  während  man  für  diese,  aus  Grün- 
den, die  mit  gleicher  Triftigkeit  für  den  Zeichenunterricht  geltend 
zu  machen  sind,  die  Facultas  bei  allen  Sch ülcrn  voraus- 
setzt und  demnach  selbst  in  der  obersten  Classe  nur  auf  ausdrück- 
liche dcsfallsige  Erklärungen  der  Eltern  oder  des  Arztes  Dispen- 
sation gewährt,  werden  in  jenen  Worten  für  die  Theilnahme 
am  Zeichenunterricht  die  „Rücksicht  auf  den  gewählten  Beruf  und 
die  Neigung“  der  Schüler  von  Untertertia  an  als  schulgercchte  Be- 
weggründe hingestellt.  Dem  gegenüber  dürfte  denn  doch  auf  die 
auch  für  die  Schulgeneration  zutreffende  Erfahrung  hinzuweisen 
sein,  dass  beim  Anstreben  aller  höheren  Ziele  die  blofse  Neigung 
ohne  das  Mitwirken  eines  gewissen  Zwanges  zu  ausdauernder  Ar- 
beit höchst  unsichern  Halt  gewährt.  Ebenso  rechtfertigt  sich  das 
Vertrauen  auf  die  anziehende  Kraft  einer  die  Schüler  besonders 
anregenden  Lehrmethode  nur  in  wenigen  und  dann  nicht  selten 
in  anderer  Beziehung  bedenklichen  Fällen.  Denn  bei  dem  bei  ihr 
natürlichen  Mangel  an  Selbsterkenntnis  und  an  richtigen  Begriffen 
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von  den  Erfordernissen  ihres  künftigen  Berufes  widmet  die  Schul- 
jugend dem  Zeichenunterricht  ihre  Neigung  gern  nur  in  dem  Um- 
fange, als  derselbe  sie  durch  die  Aussicht  auf  das  Entstehen  von 
blendenden  Bildchen,  colorirten  Landschaften,  mühelos  hinzuwer- 
fenden Skizzirungen  zur  Theilnahme  anzuregen  sich  bequemt.  Die 
Hingebung  zu  ernstem,  oft  trockenem  Studiren,  zu  mühevoller  Ar- 
beit ist  eben  nicht  die  charakteristische  Eigenschaft  von  Tertianern, 
und  doch  sind  jene  beiden,  gerade  wegen  der  kurzen  Unterrichts- 
zeit, unerlässliche  Erfordernisse,  wenn  der  Lehrgegenstand  über  die 
mannigfachen,  zum  Theil  nicht  grundlosen  Anfechtungen  seiner 
Leistungen  gehoben  werden  soll.  Will  man  nun  trotzdem  an  der 
Erklärung,  dass  an  der  Begrenzung  des  obligatorischen  Unterrichts 
bei  Quarta  nichts  geändert  werden  könne,  und  aufserdem  vielleicht 
daran  festhalten,  dass  den  Schülern  der  beiden  Secunda  und  der 
Prima  eigene  Verfügung  über  ihre  Betheiligung  an  dem  Zeichen- 
unterricht zugestanden  werden  müsse,  so  würde  man  diesem  dem- 
nach einfach  durch  seine  Gleichstellung  mit  dem  Gesang-  und  Turn- 
unterricht gerecht  werden  können;  es  würde  den  Schülern  der  bei- 
den Tertia , wo  der  weitere  Ausbau  des  in  den  unteren  Classen 
Begründeten  besonders  wohl  angebracht  und  sonst  eine  merkliche 
Mehrung  der  Unterrichtsfächer  und  -Stunden  nicht  nachzuweisen 
ist,  die  Facultas  für  den  Gegenstand  vorweg  zuzusprechen  und  ein- 
zelnen nur  auf  triftige  Gründe  hin  Dispensation  zu  gewähren 
sein.  Abgesehen  davon,  dass  auf  diese  Weise  die  Würde  eines  Lehr- 
gegenstandes, welchen  der  ministerielle  Lehrplan  selbst  einen  „in- 
tegrirenden  Theil  des  Lehrplans  aller  höheren  Schulen“  nennt, 
äufserlich  wenigstens  einigermaüscn  gewahrt  wäre,  würde  in  der  bei 
solcher  Praxis  zahlreicher  und  ausdauernder  herbeigezogenen  Ge- 
neration überhaupt  erst  ein  eigentlicher  Glassenkern  zur  Absolvirung 
jener  in  den  §§  2 und  4 der  „Bemerkungen“  gegebenen  Weisungen 
sowie  der  im  Lehrplan  anderweitig  für  die  vierte  Stufe  vorgeschrie- 
benen Pensa  geschaffen  sein.  Zugleich  würde  sich  dieses  Audi- 
torium eher  für  die  mathematische  Behandlung  des  Unterrichts 
in  der  Perspective  und  in  der  Projectionslehre  überhaupt  qualifi- 
ciren , als  das  aus  Quintanern  und  Quartanern  bestehende.  Die 
dabei  erforderliche  Vermehrung  der  Lehrstunden  ist  in  den  §§  10 
und  11  der  „Bemerkungen“  vorgesehen  und  im  voraus  gutge- 
heifsen. 

Das  Angeführte  lässt  erkennen,  um  wieviel  der  beschränkten 
Lehrzeit  wegen  einerseits  die  Anforderungen  an  die  Leistungsfähig- 
keit des  Zeichenunterrichts  in  ästhetischer  Richtung  herabzustimmen 
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sind,  wie  aber  auch  andererseits  es  mit  dem  zu  einem  rechten  Ab- 
schluss des  in  den  unteren  Classen  ertheilten  Unterrichts  geeigneten 
Auditorium  schwach  bestellt  ist.  Die  Lösung  ästhetischer  Aufgaben 
nun  etwa  mit  dem  Unterricht  in  den  unteren  Classen  verbinden  zu 
wollen,  kann  in  der  That  nur  den  schlimmen  Freunden  des  Lehr- 
gegenstandes, wie  er  deren  intra  muros  et  extra  hat,  einfallen.  Wer 
da  vermeint,  esliefsensich  schon  die  Anfänge  des  Zeichenunterrichts 
oder  etwa  die  der  Quarta  zukommenden  Uebungen,  den  idealen 
Gymnasialzwecken  entsprechend,  in  anderer  Weise  noch  „ästhetisch 
durchgeistigen,“  als  durch  die  im  Lehrplan  empfohlene  Anwendung 
von  vorzugsweise  der  antiken  Kunst  entlehnten  Vorbildern,  der 
muss  dem  Lehrgegenstande  sehr  fern  stehen.  Und  doch  fehlt  es 
nicht  an  dahin  zielenden  Rathschlägen,  nach  welchen  jene  techni- 
schen Uebungen  im  Gymnasium  gewissermafsen  nur  die  gelegent- 
lichen Substrate  für  Stil-  und  Geschmacksstudien  abzugeben  hätten; 
wie  denn  überhaupt  bei  Erörterung  der  Lehrmethode  neben  den 
bedachteren  und  w eniger  zaldreichen  Auslassungen  wirklicher  Prak- 
ticauten  des  Unterrichts  eine  Fülle  wunderlicher  Vorschläge  beson- 
ders von  solchen  zu  Tage  gefördert  wird,  die  für  den  Erfolg  nicht 
einzustehen  haben.  Demnächst  sind  es  auch  die  construirenden 
Ililfs Wissenschaften  der  Kunst,  die  sich,  und  zwar  vorzugsweise 
bei  dilettantischen  Rathgebern , neuerdings  eines  so  heifsblütigen 
Interesses  zu  erfreuen  haben,  dass  dem  Hauptlehrgegenstand,  dem 
Freihandzeichnen,  vor  der  ihm  von  dieser  Seite  zugewandten  Affec- 
tion  vorläufig  nur  bangen  kann. 

Zum  Glück  hält  der  offizielle  Lehrplan  diesen  verschiedenen 
Anschauungen  gegenüber  ungefähr  die  Mitte  ein.  Er  verlangt, 
neben  dem  oben  aus  §§  2 und  4 der  „Bemerkungen“  hinsichtlich 
der  ästhetischen  Anforderungen  Angeführten,  in  § 13  im  allgemei- 
nen „Uebung  in  den  elementaren  Voraussetzungen  der  Kunst“  und 
stellt  in  § 3 für  die  Gymnasien  das  Freihandzeichnen  als  die  wich- 
tigste Uebung  hin.  Es  ist  ihm  hierin  gewiss  beizustimmen,  soweit 
damit  der  Unterricht  im  grofsen  Ganzen  charakterisirt  sein  soll; 
auch  ist  es,  bei  der  etwas  einseitigen  Vorliebe  mancher  Lehrer  für 
ihre  besondere  Kunstrichtung,  anerkennend  hervorzuheben,  dass  er 
in  dem  vorgeschriebenen  Lehrgänge  alle  förderlichen  Lehrzweige 
in  angemessener  Weise  berücksichtigt  wissen  will.  Leider  springt 
nur  neben  dieser  glücklichen  Abwägung  des  überhaupt  Erforder- 
lichen desto  befremdender  der  Modus  der  Vertheilung  des 
Stoffes  auf  die  einzelnen  Unterrichtsstufen  in  die  Augen.  Es  sind 
da  u.  a.  in  die  2.  und  3.  Stufe  (Quinta  und  Quarta)  Aufgaben  ge- 
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drängt,*)  die,  abgesehen  von  dem  Missverhältnis  ihrer  Menge  im 
allgemeinen  zu  der  gegebenen  Lernzeit,  durchaus  über  das  Fassungs- 
vermögen der  Schüler  hinausgehen.  Lehren  lässt  sich  freilich 
allerhand  und  ist  auch,  wie  ja  die  zahlreichen  öffentlichen  Vorträge 
vor  meist  sehr  imgleich  gebildeten  und  doch  gröfstentheils  befrie- 
digten Auditorien  darthun',  für  die  subtilsten  Themata  eine  soge- 
nannte populäre  Vortragsweise  zu  finden ; wo  jedoch  wie  in  Schul- 
anstalten auch  die  Beweise  eines  wirklichen  Unterrichts  er  folg  es 
erheischt  werden  und  der  Lehrer  zu  seinem  Auditorium  in  einem 
dauernden  und  verantwortungsvollen  Verhältnisse  steht,  da  darf 
dieser  wohl  nicht  zu  dem  ohnedies  vergeblichen  Bemühen  gedrängt 
werden,  seinen  Schülern  aus  einem  ernsten,  eine  gewisse  Ver- 
standesreife und  mathematische  Vorbegriffe  erfordernden  Lehr- 
gegenstande  gewisse  constructive  Handgriffe  zu  mechanischer,  ver- 
ständnisloser Verwendung  zu  ersinnen. 

Dass  man  an  maßgebender  Stelle  die  Bedeutung  jener  Auf- 
gaben unterschätzt  haben  sollte,  ist  nicht  anzunehmen,  und  dürfte 
demnach  wohl  ein  anderer  Umstand,  wie  es  scheint,  der  Wunsch, 
verschiedenen  den  Gymnasialstudien  eigentlich  fremden  Ellementen 
einige  Concessionen  zu  machen , zu  der  sonst  unerklärlichen  Hast 
in  der  Anordnung  der  Pensa  geführt  haben.  Der  oben  schon  er- 
wähnte § 4 der  „Bemerkungen“  zu  dem  Lehrplane  beginnt  näm- 
lich mit  den  Worten: 

„Erfahrungsmäßig  gehen  auch  auf  den  Gymnasien  die  meisten 
„Schüler  schon  aus  Quarta  und  Tertia  ab,  um  sich  irgend  einem 
„Beruf  zu  widmen;  deshalb  ßt  der  Lehrgang,  dies  beriicksich ti- 
mend, so  geordnet,  dass  auch  solche  Schüler  bei  ihrem  Abgang 
„außer  der  Uebung  im  Freihandzeichnen,  schon  im  Li- 
„nearzeichnen  geübt,  mit  der  Lehre  vom  Auf-  und 
„Grundriss,  sowie  mit  den  Elementen  der  Perspective 
„bekannt  gemacht  sein  und  eine  solche  Grundlage  im  Zeichnen 
„erhalten  haben  können,  dass  sie,  wenn  es  der  künftige  Beruf 


’)  Der  Lehrplan  hat  bei  der  Anordnung  der  Uebnngen  im  „perspectivischen 
Zeichnen“  in  Qninta  und  Quarta  nicht  blofa  das  freie  Zeichnen  nach  körper- 
lichen Modellen,  sondern  die  wissenschaftliche,  construirende  Behandlung  der 
Perspective  im  Auge;  denn  es  ist  darin  schon  für  die  2.  Stufe  (Quinta)  vorge- 
schrieben: „Die  ersten  Elemente  des  perspectivischen  Zeichnens.  Bei  den 
Hebungen  kann  nach  dem  Ermessen  des  Lehrers  bisweilen  schon  h i er  Zir- 
kel und  Lineal  benutzt  werden.“  Für  die  3.  Stufe  (Quarta)  wird  „wei- 
tere Entwickelung  der  Perspective“  und  „Lehre  vom  Verschwindungs- 
punkt“  verlangt. 
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lieber  den  Lehrplan  für  den  Zeichanun  t er  rieht, 


„erheischt,  sich  im  Zeichnen  selbst  weiter  z tt  helfen  im 
„Stande  sind.  Denn  was  sie  in  der  Schule  im  Zeichnen  er- 
worben haben  sollen,  ist  nicht  eine  mechanische  Handfertigkeit, 
„sondern  ein  auf  Verständn is  gegründetes  Können.“ 

Es  ist  damit  zugegeben,  dass  ein  „integrirender  Lehrgegenstand“ 
der  Gymnasien  die  ihm  gegebene  Gestaltung  wesentlich  in  Rück- 
sicht auf  solche  Elemente  empfangen,  auf  welche  der  Lehrapparat 
eines  Gymnasiums  sonst  nicht  berechnet  ist , und  man  kann  eben 
nicht  behaupten,  dass  der  zu  ihren  Gunsten  eingerichtete  Lehrgang 
zugleich  der  förderlichste  für  die  der  Anstalt  bleibend  angehörigen 
Schüler  sei;  denn,  gleichsam  als  genügte  es,  den  Zeichenunterricht 
nur  Vortragsweise  zu  behandeln,  als  wäre  gerade  in  diesem  Lehr- 
gegenstandc  eine  gewisse  Intensität  des  Unterrichtens  eher  möglich 
als  in  anderen  Objecten,  sind,  wie  gesagt,  den  beiden  Mittelstufen 
so  vielerlei  und  zum  Theil  nur  der  obersten  Stufe  verständliche 
Pensa  zugetheilt,  dass  zu  der  für  die  Aneignungdes  „Könnens“ 
in  gleicher  Weise  wie  für  die  Aneignung  des  „Wissens“  un- 
entbehrlichen „Uebung“  durchaus  keine  Zeit  bleibt.  Dass  es  da- 
bei aufhäuslicheUebung  der  Schüler  abgesehen  sein  sollte, 
kann  bei  der  immer  allgemeiner  werdenden  Neigung,  die  häusliche 
Arbeitslast  der  Schuljugend  zu  verringern,  schwerlich  angenommen 
werden,  zumal  die  Selbstständigkeit  der  Schüler  bei  dieser  Thätig- 
keit  immerhin  nicht  zu  controliren  ist.  Der  einzige  Umstand,  wel- 
cher dem  angesichts  jenes  § 4 verzagenden  Lehrer  hin  und  wieder 
zu  Hilfe  zu  kommen  geeignet  ist,  beruht  demnach  leider  auch  nur 
auf  einer  sonderbaren,  den  Sinn  dieses  Paragraphen  verkehrenden 
Ironie  des  Schicksals.  Während  nämlich  fleifsige,  wissenschaftlich 
begabte  und  deshalb  in  kurzen  Zeiträumen  versetzte  Schüler  von 
dem  zu  flüchtig  betriebenen  Unterricht  einen  geringen  Nutzen  und 
dämm  wenig  Werthschätzung  für  den  Lehrgegenstand  in  die  oberen 
Classcn  mitnehmen , muss  der  Zeichenlehrer  seine,  wenigstens  in 
Bezug  auf  die  technische  Seite  des  Gegenstandes  hofftiungsvollercn 
Zöglinge  in  der  That  in  jenen  erwachsen  sehen,  die  wegen  Nicht- 
befähigung zu  dem  sprachlichen  Studium  langsam  in  der  Versetzung 
vorschreiten  und  dann,  wie  sic  der  angeführte  Paragraph  ius  Auge 
fasst,  ihre  Gymnasialcarriere  mit  Quarta  oder  Tertia  abschliefsen. 
Mit  einem  besondern  Absehen  auf  dieses  Publicum  sollte  eineGym- 
nasialdisciplin  aber  doch  wohl  nicht  behelligt  werden. 

Geht  nun  aus  dem  Vorhergehenden  hervor,  dass  die  in  dem 
angeführten  § 4 genannten  Dinge  auch  unter  des  umsichtigsten 
Lehrers  Leitung  eben  nicht  oder  zu  unvollkommen  „geübt“ 
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sein  können,  dass  die  Bekanntschaft  mit  der  Lehre  vom  Auf-  und 
Grundriss  sowie  mit  den  Elementen  der  Perspective,  weil  zu  früh 
und  unrichtig  eingeleitet,  nicht  oder  nur  oberflächlich  vorhanden 
sein  kann,  so  darf  bei  abgehenden  Quartanern  oder  Tertianern  auch 
nicht  vorausgesetzt  werden,  dass  sie  im  Zeichnen  eine  solche  Grund- 
lageerhalten haben,  um  sich  selbst  wei  tcr  helfen  zu  können, 
und  fällt  damit  schließlich  nur  um  so  sicherer  die  an  und  für  sich 
bedenkliche  Annahme,  dass  diese  Generation  nach  der  künstlerischen 
Seite  hin  einen  Grad  von  Selbsterkenntnis  und  Selbständigkeit  ge- 
wonnen haben  könnte,  den  ihr  nach  der  wissenschaftlichen  Seite 
hin  die  Lehrer  allesammt  ohne  weiteres  absprechen. 

Welch  treffliches  Argument  lässt  sich  übrigens  aus  den  Wor- 
ten „ ... . eine  solche  Grundlage  im  Zeichnen  u.  s.  w.“  (s.  oben) 
für  weniger  strebsame,  aber  der  Anstalt  auf  länger  hin  angehürige 
Schüler  herauslesen,  wenn  diese,  in  den  oberen  Glasscn  angclangt, 
dem  alle  Vorliebe  für  irgend  ein  Lehrobject  überwiegenden  Hange 
nach  Slundenfreiheit  nachleben  möchten! 

In  der  That  konnten  es  nur  die  aus  dem  angeführten  § 4 er- 
kennbaren Anschauungen  sein , welche  das  nicht  zu  bewältigende 
Vielerlei  in  die  mittleren  Lehrstufen  drängten.  Auf  sie  lassen  sich 
die  wesentlichsten  der  gegen  den  angeordneten  Lehrgang  zu  er- 
hebenden Einwände,  wo  diese  sich  nicht  auf  eine  nicht  sachgemäfse 
Auffassung  des  Wesens  der  Perspective  zu  richten  haben,  zurück- 
führen. 

Dass  etwa  ein  gewissenhafter  Lehrer,  welcher  die  der  3.  Stufe 
gestellten  Aufgaben  zum  Theil  in  die  aus  Schülern  der  Oberclassen 
gebildete  Zeichenclasse  verlegt,  aus  dem  Umstande  die  Rechtferti- 
gung seiner  vielleicht  verspäteten  Erfolge  ableiten  sollte , dass  der 
Lehrplan  eben  nur  von  „Stufen“  und  nicht  von  „CJassen“  spricht, 
würde  dem  allgemeinen  Verständnisse  gegenüber,  wonach  unter  den 
vier  Stufen  für  Gymnasien  die  vier  Gassen  von  unten  auf  zu  ver- 
stehen sind,  als  ein  sophistisches,  jedenfalls  gegen  jenen  § 4 ver- 
stofsendes  Auskunftsmittel  erscheinen  müssen. 

Zu  den  Wandelungen,  welche  geeignet  wären,  die  trefflichen 
Intentionen  des  ministeriellen  Lehrplanes  praktisch  nutzbarer  zu 
machen,  würde  demnach  in  erster  Linie  eine  der  Unterrichtszeit 
und  der  Reife  der  Schüler  besser  entsprechende  Anordnung  des 
Lehrstoffes  gehören.  Eines  näheren  Eingehens  auf  die  einzelnen 
dabei  in  Betracht  kommenden  Momente  wird  es  hier  kaum  bedür- 
fen, nachdem  dieselben  von  den  verschiedensten  Seiten  schon  her- 
vorgehoben worden ; so  in  ausführlichster  und  beredtester  Weise 
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in  jener  etwa  dreiviertel  Jahr  nach  Erlass  des  Lehrplanes  erschiene- 
nen Brochürc  „kritische  Beleuchtung  des  ministeriellen  Lehrplanes 
für  den  Unterricht  im  Zeichnen  auf  Gymnasien  und  Realschulen, 
Berlin  1864,  Verlag  von  J.  Springer,“  und  vor  kurzem  wieder  in 
den  dem  oben  erwähnten  Aufsatz  „die  Bedeutung  des  Kunstunter- 
richts für  die  höheren  Schulen , von  Lilienfeld,“  eingefügten  Be- 
merkungen. Auch  der  Unterzeichnete  hat  seiner  Zeit  in  der  Zeit- 
schrift für  Philologie  und  Pädagogik  und  gelegentlich  auch  in  diesen 
Blättern  auf  die  ihm  Bedenkens werth  scheinenden  Anordnungen 
hingewiesen.  Neuerdings  bringt  eine  Abhandlung  des  Ingenieurs 
und  Zeichenlehrers  Nippert  in  dem  „Jahresbericht  der  Breslauer 
Realschule  zum  heiligen  Geist,“  treilliches  Material  in  gleichem 
Sinne. 

Möchten  diejenigen,  welche  von  dem  Gymnasial-Zeichenunter- 
richt  eine  entschiedenere  Wirkung  auf  die  ästhetische  Bildung  un- 
serer Jugend  verlangen,  sich  die  entgegenstehenden  Scholaren  und 
gesetzlichen  Hindernisse  vergegenwärtigen ; möchten  aber  auch  jene 
von  den  verschiedensten  Seiten  kommenden  und  in  der  Hauptsache 
übereinstimmenden  Aeufserungen  über  den  in  der  That  unschwer 
zu  beseitigenden  Theil  dieser  Hindernisse  an  entscheidender  Stelle 
verdiente  Berücksichtigung  finden ! Der  malsgebende  Lehrplan  hat 
des  Guten  reichlich  allein  schon  durch  sein  Erscheinen  und  durch 
die  ihm  beigefügte  Prüfungs-Instruction  gewirkt;  bei  dem  allgemei- 
nen Interesse  an  der  Hebung  des  Zeichenunterrichts  ist  der  Wunsch 
gewiss  gerechtfertigt,  dass  diese  nunmehr  über  ein  Lustrum  alte 
Verfügung  einer  neuen  Erwägung  unterzogen,  und  dass  dabei 
zwischen  ihren  Forderungen  einerseits  und  der  Reife  der  Schüler 
und  der  dargebotenen  Unterrichtszeit  andererseits  das  entsprechende 
Verhältnis  hergestellt  werde. 

Berlin.  0.  Gennerich. 


Einige  Bemerkungen  über  die  wesentlichsten  An- 
forderungen an  eine  französische  Grammatik  ftlr 
Realschulen  und  Gymnasien. 

W'enn  ich  richtig  voraussetze,  dass  die  meisten  Lehrer  der 
neueren  Sprachen,  namentlich  an  den  Realschulen,  mit  Ausnahme 
derer,  die  selbst  französische  Grammatiken  veröffentlicht  haben, 
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mit  mir  darüber  einverstanden  sind,  dass  eine  recht  brauchbare 
französische  Grammatik  für  Realschulen  noch  immer  nicht  vorhan- 
den ist,  so  ist  der  Zweck  gerechtfertigt,  durch  die  nachstehenden 
Zeilen  dazu  beitragen  zu  wollen  eine  Erklärung  der  Meinungen  über 
die  Anforderungen , die  an  eine  französische  Grammatik  zu  stellen 
seien,  hervorzurufen.  Es  kann  sich  dabei  nicht  um  Anforderungen 
handeln , die  allgemein  für  jede  Grammatik  gelten , dass  z.  B.  die 
Regeln  kurz  und  präcis,  dem  Standpunkt  des  Schülers  angemessen 
sein  müssen,  der  für  die  Anfänger  bestimmte  Theil  stufenweise 
vom  leichteren  zum  schwereren  fortschreiten  muss,  sondern  ich 
möchte  nur  meine  Ansichten , abgesehen  von  den  allgemeinen  An- 
forderungen , über  die  speciellen  Eigenschaften  einer  französischen 
Grammatik  den  sich  dafür  interessirenden  Collegeu  zum  Austausch 
vorlegen  und  bitte  mich  eines  besseren  zu  belehren,  wenn  ich  fal- 
sches vorzubringen  scheine. 

Unsere  Realschulen , wie  sie  jetzt  sind , mit  wenigen  wesent- 
lichen Berechtigungen  haben  im  allgemeinen  ein  schlechteres 
Schülerpublicum,  als  die  Gymnasien;  sie  haben  wenn  nicht  weniger 
begabte,  so  doch  jedenfalls  eine  gröfsere  Anzahl  solcher  Schüler, 
die  nicht  richtig  deutsch  sprechen.  Allein  dieser  Grund  wäre  schon 
hinreichend , um  die  Leistungen  der  Realschüler  in  Bezug  auf  lo- 
gische Ausbildung  denen  der  Gymnasialschüler  nacbstehen  zu  las- 
sen. Hierzu  tritt  als  zweites  Hauptmoment  zu  Ungunsten  der  Real- 
schule, das  Vielerlei  mit  geringer  Stundenzahl,  was  von  Tertia  auf- 
wärts in  einer  Classe  getrieben  werden  muss.  In  Realtertia  sind 
zu  geben:  4 Stunden  Französisch,  4 Stunden  Englisch,  5 Stunden 
Latein,  zusammen  13  Stunden  sprachlichen  Unterrichts,  wobei 
noch  keine  Sprache  mit  mindestens  ebensoviel  Stunden  bedacht 
ist,  als  das  Griechische  auf  dem  Gymnasium.  Ich  behaupte,  dass 
so  lange  die  Realschulen  nicht  ein  festes  sprachliches  Centrum  da- 
durch erhalten,  dass  die  Vertheilung  sich  etwa  so  stellt:  7 Stunden 
Französisch,  3 Stunden  Englisch , 4 Stunden  Latein,  wobei  eine 
Stunde  den  Naturwissenschaften  zu  entziehen  wäre,  sie  nicht  im 
Stande  sind,  mit  den  Gymnasien  in  der  logischen  Ausbildung  zu 
rivalisiren.  Aber  sehen  wir  ab  von  der  Rivalität  und  überlassen 
wir  es  denen,  die  sich  diese  Ungunst  der  Verhältnisse  an  der  Real- 
schule nie  klar  gemacht  haben  und  gewöhnlich  wenig  von  den  neuen 
Sprachen  verstehen,  über  die  Untauglichkeit  dieser  Sprachen  als 
Hauptbildungsmitlel  an  höheren  Schulen , die  auch  für  die  Univer- 
sität vorbereiten  könnten , sich  zu  ergehen ! Stellen  wir  uns  auf 
den  praktischen  Standpunkt,  zugestehend,  dass  wir  nicht  gleichviel 
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leisten  können,  aber  fest  im  Auge  haltend,  dass  wir  möglichst  viel 
leisten  wollen,  so  ist  der  natürlichste  Schluss  zu  dem  wir  kommen: 
Das  fehlendeCentrum  muss  durch  möglichstenge  Ver- 
bindung der  verschiedenen  Sprachen  ersetzt  werden. 
Da  nun  das  Lateinische  mit  dem  Französischen  schon  von  Quinta 
an  zusammen  gelehrt  wird  und  da  aufserdem  das  Französische  vom 
Lateinischen  abstammt,  so  sind  vor  allen  Dingen  diese  beiden 
Sprachen  eng  zu  verbinden,  das  Ilaupterfordernis  bei  einer  franzö- 
sischen Grammatik  für  die  Realschulen  ist  also  enger  An  Schluss 
an  die  lateinische  Grammatik. 

Um  diesen  Anschluss  zu  bewerkstelligen  muss  von  Seiten  des 
lateinischen  Lehrers  zugleich  manches  geschehen:  dies  hier  zu 
fixiren  ist  hier  nicht  meine  Aufgabe,  erwähnen  will  ich  nur  2 Punkte: 
1)  Dis  jetzt  ist  mir  keine  lateinische  Grammatik  bekannt  geworden, 
die  darauf  Rücksicht  nähme,  sich  in  ihren  Pensen  enger  und 
knapper  gefasst  grade  der  Realschule  zu  accommodiren ; in  fast 
allen  Realschulprogrammen  findet  man  dieselben  Grammatiken  ver- 
zeichnet, die  auf  Gymnasien  gebraucht  werden.  Wie  bei  einer 
Tertia  das  geforderte  lateinische  Grammatik-Pensum  überhaupt  ab- 
solvirt  werden  könne,  darüber  habe  ich  gefunden,  sind  selbst  sehr 
tüchtige  Lehrer  des  Lateinischen  im  Zweifel.  Oder  fehlt  es  zur 
Zeit  noch  an  der  geforderten  „ Resignation“?  Und  wenn  wirklich 
eine  solche  wirklich  da  ist,  so  wird,  dessen  bin  ich  sicher,  vergeb- 
lich nach  einer  Bezugnahme  auf  das  Französische,  besonders  in  den 
Pensen  von  Tertia  (inclusive)  aufwärts  gesucht  werden.  2)  Wie  es 
mit  den  Grammatiken  ist,  so  fürchte  ich,  ist  cs  in  vielen  Fällen 
mit  dem  Lehrer.  Ich  will  mit  dieser  Annahme  keinem  Collegen  zu 
nahe  treten,  aber  ich  glaube,  es  wird  mir  im  allgemeinen  zugegeben 
werden , dass  gerade  wie  auf  den  vielen  Gymnasien  herzlich  wenig 
im  Französischen  geleistet  wird,  so  es  verhältnismäfsig  wenig  Colle- 
gen  gibt,  die  neben  den  Facultäten  in  den  alten  Sprachen  sich  nach 
der  Schule  noch  mit  Französisch  beschäftigt  haben.  Umgekehrt 
stellt  sich  die  Sache  durchaus  anders,  denn  abgesehen  davon,  dass 
das  neue  Prüfungsreglement  darauf  hinweist,  sich  neben  den  Fa- 
cultäten in  den  neuen  Sprachen  noch  die  lateinische  für  Tertia  zu 
erwerben,  bringen  die  Studirenden  der  neueren  Sprachen  ein  ganz 
anderes  Quantum  im  Lateinischen  von  der  Schule  mit,  als  jene  im 
Französischen.  Ich  bitte  es  mir  daher  nicht  zu  verargen,  wenn 
ich  diesen  Punkt  mit  dem  Wunsche  verlasse,  es  möge  bald  eine 
zweckmäßige  lateinische  Grammatik  mit  Berücksichtigung  des  Fran- 
zösischen erscheinen  und  es  möge  für  die  Realschule  darauf  Be- 
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dacht  genommen  werden,  dass  möglichst  solche  Lehrkräfte  für  das 
Lateinische  gewonnen  werden,  die  wenigstens  einige  Facultas  im 
Französischen  nach  weisen. 

Für  den  engen  Anschluss  der  französischen  Grammatik  nun 
an  das  Lateinische  scheinen  mir  folgende  Punkte  besonders  zu  be- 
achten ; einige  von  ihnen  sind  längst  anerkannt,  ich  darf  sie  aber 
der  Vollständigkeit  wegen  nicht  fortlassen. 

Ehe  der  Schüler  das  Französische  in  Quinta  beginnt,  hat  er 
ein  volles  Jahr  mit  8 Stunden  wöchentlich  Lateinisch  gelernt;  es 
sind  ihm  die  Theile  des  einfachen  Satzes  bekannt.  Die  franzö- 
sische Grammatik  kann  dies  also  als  gelernt  voraus- 
setzen; hierdurch  wird  der  Anfang  außerordentlich  erleichtert 
Es  ist  mir  unbedenklich,  dass  im  Französischen  die  erste  Lection 
gleich  einfache  Sätze  bringen  kann  und  dass  gleich  von  vorn  her- 
ein im  Französischen  mit  dem  Verbum  begonnen  werden  kann. 
Aehnlich  stellen  sich  die  Vorthcilc  in  den  Pensen  für  die  folgenden 
Classen,  wenn  nur  genau  beachtet  wird,  was  der  Schiller  schon 
durch  das  Lateinische  gelernt  hat.  Die  Lehre  vom  zusammenge- 
setzten Satz  muss  ebenfalls  am  Lateinischen  (oder  am  Deutschen) 
erlernt  sein,  ehe  der  Schiller  nach  Tertia  kommt;  dass  es  wirklich 
geschehen,  darauf  kann  meiner  Ansicht  nach  nicht  streng  genug 
gehalten  werden;  es  sollte  dies  eine  conditio  sine  qua  uon  für  die 
Versetzung  sein.  Die  französische  Grammatik  braucht  folglich  nicht 
Satzlehre  zu  treiben,  sie  kann  in  dem  Tertianerpensum  darauf,  als 
auf  etwas  bekanntes  sich  berufen.  Was  also  schon  auf  der 
vorhergehenden  Stufe  im  Lateinischen  gelehrt  wor- 
den und  beiden  Sprachen  gemeinsam  ist,  braucht  in 
der  französischen  Grammatik  nicht  noch  einmal  ge- 
lehrt zu  werden.  Begriffe,  die  im  Lateinischen  eingeübt  wor- 
den, und  die  im  Französischen  nur  in  veränderter  Form  sich  dar- 
bieten, müssen  benutzt  werden.  Da  der  Schüler  z.  B.  bereits  den 
abl.  instrum.  kennt,  so  kann  die  französische  Grammatik  hieran  an- 
schliefscnd  lehren:  der  abl.  instr.  wird  französisch  durch  avec  ge- 
wöhnlich, durch  de  zuweilen,  durch  par  selten,  durch  ä nur  bei 
einzelnen  Redensarten , wo  sich  die  Anschauung  im  Französischen 
gewissermafsen  verschoben  hat,  ausgedrückt.  Auf  diese  Weise 
ließe  sich  die  ganze  Gasuslchre  verfolgen,  nur  müsste  dann  am 
Schluss  eine  wiederholende  Zusammenstellung  nach  den  fran- 
zösischen Casus  bez.  Präpositionen  staltfindcn,  z.  B.  also  durch  de 
wird  ausgedrückt: 

der  abl.  temporis  nur  noch  in  bestimmten  einzelnen  Redensarten 
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der  abl.  originis,  auctoris 
der  abl.  causae  zuweilen 
der  abl.  instrumenti  zuweilen  u.  s.  w. 

Wesentlich  anders  gestaltet  sich  die  Sache,  wenn  der  Schüler 
in  das  Jahr  der  Tertia  tritt;  hier  hört  der  grammatische  lateinische 
Unterricht,  da  die  Lectüre  in  den  Vordergrund  treten  soll,  auf  er- 
schöpfend zu  sein.  Es  soll  nach  dem  Reglement  nur  das  „Wich- 
tigste“ aus  der  Tempus-  und  Moduslehre  gelehrt  werden.  Hat  bis 
jetzt  die  lateinische  Grammatik  die  Führung  gehabt,  so  muss  jetzt 
die  französische  Grammatik  diese  Stelle  einehmen.  Die  franzö- 
sische Grammatik  muss  das  logische  Gebäude  vollenden.  Ebenso 
falsch  wie  es  ist,  in  den  unteren  Classen  das  Französische  so  zu 
treiben,  als  wenn  noch  gar  keine  Grammatik  gelehrt  worden  wäre, 
ebenso  nothwendig  ist  es,  dass  die  oberen  Classen  die  Syntax 
einer  Sprache,  und  das  kann  nur  die  französische  sein,  als  syste- 
matisches Ganze  kennen  lernen.  Freilich  tritt  bei  dieser  Forde- 
rung die  Nothwendigkeit  der  Erhöhung  der  Anzahl  französischer 
Stunden  mindestens  bis  auf  6 immer  schärfer  hervor;  meiner  un- 
mafsgeblichen  Ansicht  nach  müssten  den  Naturwissenschaften  diese 
2 Stunden  entzogen  werden.  Aber  es  muss  auch  so  gehen : als 
vorzügliche  Grammatik  in  dieser  Beziehung  für  obere  Classen  ist 
wohl  die  von  Bernhard  Schmitz,  2.  Auflage,  Berlin  bei  Reimer  1S67 
zu  empfehlen.  Bis  zur  Tertia  (Untertertia)  inclusive  können  die 
Lchrarten  für  Gymnasien  und  Realschulen  dieselben  sein,  von  da  aber 
müssen  sie  sich  darin  unterscheiden,  dass  auf  den  Gymnasien  nur  das 
Wichtigste  der  Syntax  in  einfachen  Regeln,  die  nicht  ein  strenges 
Ganze  zu  bilden  brauchen,  gelehrt  werde,  auf  den  Realschulen  da- 
gegen die  systematische  Selbständigkeit  nun  vorherrschen  muss. 

Es  versteht  sich  von  selbst,  dass  die  Ungleichheiten 
beider  Sprachen  gerade  bei  solcher  Zusammenstellung  erst 
recht  scharf  hervortreten  müssen.  Hierfür  empfiehlt  sich  ge- 
rade wieder  der  Beginn  des  Unterrichts  mit  dem  Verbum.  Wäh- 
rend z.  B.  der  Quartaner  eine  gewisse  Freiheit  in  der  lateinischen 
Wortstellung  hat,  muss  er  von  vorn  herein  lernen,  dass  die  franzö- 
sische Wortstellung  eine  ganz  feste  ist.  Mir  ist  cs  immer  unbe- 
greiflich, wie  Ploetz  solche  Sätze,  wie : “Ich  bin  gewesen  in  Berlin” 
bis  Lcction  37  geben  kann;  ja  noch  in  Lection  90,  die  der  Schüler 
frühstens  nach  2 Jahren  erreicht,  findet  man  in  dem  Satze:  “Man 
hat  alle  Briefe  gedruckt,  welche  Schiller  und  Göthe  sich  geschrie- 
ben haben”  die  Hilfe  durch  kleine  Zahlen,  dass  “gedruckt”  vor  “alle 
Briefe"  gestellt  werden  soll.  Dass  auf  diese  Weise  das  specifisch 
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Französische  bei  jedem  Schritte  im  Gegensatz  zum  Lateinischen 
hervorgehoben  werde,  findet  man  in  äufserst  wenigen  Gramma- 
tiken. 

Während  ich  in  den  schon  berührten  Punkten  der  Beistimmung 
vieler  Collegen  gewiss  zu  sein  glaube,  bin  ich  weniger  sicher  in  Be- 
zug auf  folgenden  Satz : Das  Verhältnis  der  französischen 
Sprache  zur  lateinischen  als  ihrer  Muttersprache  muss 
so  früh  als  möglich  für  den  Unterricht  benutzt  werden. 
Ich  meine  nicht,  dass  Altfranzösisch  auf  der  Schule  getrieben  wer- 
den soll,  wenn  schon  es  für  einen  Primaner  eine  recht  passende 
Privatleistung  wäre,  etwa  ein  Stück  aus  Comines  zu  lesen,  wohl 
aber,  dass  vorzüglich  in  der  Laut-  und  Wortlehre  fortwährend  auf 
das  Lateinische  als  Muttersprache  Rücksicht  genommen  würde. 
Solche  Etymologien,  wie  die  von  esprit,  etudier  u.  dgl.  pflegen  selbst 
denen,  die  nicht  besondere  Studien  gemacht  haben,  ins  Auge  zu 
springen  und  die  Schüler  die  spiritus  und  studere  gelernt  haben, 
werden  esprit  und  etudier  leicht  behalten ; warum  sollen  nicht  auch 
andere  ebenso  leichte  Lautgesetze  herangezogen  werden?  Ist  es 
etwa  zu  schwer  für  einen  12jährigen  Schüler  zu  lernen:  „Im  Fran- 
zösischen steht  nie  ein  Doppelconsonant  am  Ende  eines  Wortes”? 
und  hat  er  das  gelernt,  so  begreift  er  leicht,  dass  aus  expressum 
expres  werden  müsste,  oder  dass  je  connais,  les  palais  mit  einem  s 
geschrieben  werden.  Ist  es  etwa  zu  schwer,  wenn  der  Schüler  ler- 
nen soll:  „1  vor  Consonanten  wird  u,  und  s nach  au  wird  x,  folg- 
lich: statt  les  chevals,  les  chevaux,  statt  je  prevals,  je  prevaux?“ 
W'ird  er  dann  nicht  auf  der  Stelle  wissen,  was  la  faux  heilst,  wenn 
er  falx  kennt?  Solche  Lautgesetze  müssen,  meiner  Ansicht 
nach, stufenweise  zugleich  mit  der  Formlehre  erlernet 
werden.  Aufser  dass  der  Schüler  dadurch  so  zu  sagen  „Fühlung” 
mit  dem  Lateinischen  behält,  hat  man  den  praktischen  Vortheil, 
dass  er  seine  Vocabeln  leichter  und  sicherer  lernt,  dass  er  für 
scheinbare  Unregelmäßigkeiten  ein  klares  Verständnis  und  mit 
diesem  Verständnis  einen  gröfseren  Ueberblick  über  verwandte  Er- 
scheinungen gewinnt.  Um  noch  ein  Beispiel  zu  wählen : Hat  nicht 
schon  mancher  meiner  Herrn  Collegen  gefunden,  dass  die  Schüler 
schwer  behalten,  das  es  en  hiver,  en  ete,  en  automne,  aber  au  prin- 
temps  heißt?  Ich  bitte  ein  einziges  Mal  den  Versuch  zu  machen 
und  diesem  letzten  Ausdrucke  eine  Minute  bei  der  Lectüre  zu 
widmen,  indem  sie  den  Schülern  sagen:  „Das  Wort  printemps  ist 
entstanden  aus  primum  tempus;  vor  einem  Substantiv,  dem  ein 
Adjectiv  vorausgeht,  steht  aber  fast  nie  en,  also  kann  es  nicht  en 
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printemps  heißen“:  Ich  glaube,  die  Schüler  werden  dann  nicht 
mehr  en  printemps  sagen. 

An  diese  Bemerkung  über  Einführung  etymologischer  Bezie- 
hungen in  die  Grammatik  fügt  sich  eine  andere,  die  hier  ihren 
Platz  linden  möge,  wenn  sie  sich  auch  nicht  direct  auf  den  Anschluss 
an  das  Lateinische  bezieht.  An  keiner  Stelle  nämlich  der 
Grammatik  darf  blofs  zur  Erleichterung  des  Lernens 
etwas  Falsches  gelehrt  werden,  ja  das  blofs  Gemachte 
ist  schon  zu  verwerfen.  Hierzu  rechne  ich  die  Regel  z.  B.  über 
die  Bildung  des  Subj.  du  Pres,  von  der  3.  Pers.  Plur.  Pres,  de 
1’Ind.;  diese  Regel  erweist  sich  beim  unregelmäßigen  Verbum  sofort 
als  falsch ; je  fasse,  veuille,  sache,  pusse,  adle,  sois,  aie  folgen  dieser 
Regel  nicht. 

Von  zwei  Weisen  etwas  zu  lehren,  die  gleich 
schnell  zum  Ziele  führen,  ist  die  wissenschaftlichere 
immer  die  bessere,  denn  sie  sorgt  zugleich  für  spätere  Pensen. 
So  sehe  ich  nicht  ein,  warum  man  stets  lernen  lässt:  „ce,  cettc; 
Nebenform  für  ce  vor  Vokalen  und  h muette  ist  cct”;  warum  nicht: 
„cct,  regelm.  fern,  cette,  von  cet  fällt  das  t fort  vor  Cousonanten 
und  h aspiree”?  Ne-guere  kommt  nicht  von  ne  grandem  rem 
her,  so  bequem  es  auch  ist,  dem  Gedächtnis  des  Schülers  für  die 
Bedeutung  den  Anhalt  zu  gehen;  was  soll  er  sich  aber  für  Vorstel- 
lungen vom  Lautübergange  machen,  wenn  aus  „grand“,  das  sich  in 
vielen  Wörtern  unverändert  erhalten  hat,  plötzlich  „gue“  geworden 
sein  soll. 

Hiermit  hätte  ich  die  wichtigsten  Punkte  angedeutet,  die 
mir,  zum  Theil  im  Gegensatz  zu  den  meisten  bis  jetzt  veröffent- 
lichten französischen  Grammatiken,  wesentlich  bei  Abfassung  einer 
solchen  Grammatik  erscheinen.  Auf  diese  Weise,  meine  ich,  würde 
man  dem  Hauptziele:  „gröfsere Centralisation  des  Sprachunterrichts 
auf  der  Realschule”  sich  um  ein  bedeutendes  nähern.  Was  die 
Gymnasien  anbetrifft,  so  ist  klar,  dass  ihnen  der  Anschluss  an  das 
Lateinische,  besonders  die  Einführung  der  Lautgesetze  erst  recht 
zu  Gute  kommt.  In  einer  der  besten  für  Gymnasien  geschriebenen 
Grammatiken,  der  von  Knebel  (Koblenz  bei  Baedeker)  finden  sich 
die  wichtigsten  Lautübergänge  als  Anhang  verzeichnet.  Eine  Form- 
lehre in  der  vorgeschlagenen  Weise,  durchwoben  von  den  Lautge- 
setzen, im  engen  Anschluss  an  die  lateinischen  Pensen  für  die 
Gassen  Quarta  bis  Tertia  (Untertertia)  bestimmt,  würde  also  den 
Gymnasien  in  gleicher  Weise  dienlich  sein,  wie  den  Realschulen. 
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Einzelne  unmaßgebliche  Vorschläge  über  den  natur- 
wissenschaftlichen Unterricht  auf  den  Gymnasien. 

Auf  der  Philologenversammlung  in  Würzburg  ist  auf  Anregung 
der  mathematischen  Section,  die  ihrerseits  wieder  von  der  pädago- 
gischen Section  der  in  Dresden  tagenden  Naturforscherversammlung 
dazu  veranlasst  worden  war,  im  Verein  mit  der  pädagogischen  Sec- 
tion derßeschluss  gefasst  worden,  dass  eine  Commission,  bestehend 
aus  den  Herren  Dietsch  in  Grimma , Bopp  in  Stuttgart  und  Buch- 
binder in  Schulpforte,  der  nächsten  Versammlung  Vorschläge  über 
die  Stellung  des  naturwissenschaftlichen  Unterrichts  an  den  huma- 
nistischen Lehranstalten  machen  solle.  Indem  ich  voraussetze,  dass 
es  wünschenswerth  sei,  einzelne  darauf  bezügliche  Gedanken  schon 
vorher  anzuregen , erlaube  ich  mir  im  folgenden  ganz  kurz  einige 
minder  eingreifende  Vorschläge  zu  machen.  Die  Fachcollegen  wer- 
den dieselben  jedenfalls  zu  bescheiden  finden ; es  lag  mir  aber  daran, 
zu  zeigen,  wie  sich  auch  in  dem  sehr  beschränkten  Hahmen,  in  dem 
sich  der  naturwissenschaftliche  Unterricht  jetzt  zu  bewegen  genö- 
thigt  ist,  noch  manche  vorteilhafte  Umgestaltung  vornehmen  liefsc, 
wenn  einem  nicht  auch  dazu  durch  die  allein  gültige  Schablone  des 
Normallehrplans  die  Freiheit  abgeschnitten  wäre. 

1.  Statt  der  je  2 Stunden  Naturgeschichte  in  VI. 
und  V.  ist  ein  vierstündiger  Unterricht  in  VI.  aufzu- 
nehmen, indem  dafür  hier  der  geographische  Unter- 
richt ausfälit,  der  mit  verdoppelter  Stundenzahl  in  V. 
ein  tritt.  Die  Gründe  dafür  finden  sich  vortrefflich  von  Raumer 
(Gesch.  d.  Pädag.  ffl  147.)  auseinandergesetzt.  Das  Interesse  wird 
ein  lebendigeres , der  Unterrichtsgegenstand  gewinnt  eine  bedeu- 
tungsvollere Stellung,  der  damit  beauftragte  Lehrer  zersplittert 
seine  Thätigkeit  nicht  in  den  verschiedensten  Classen,  sondern 
wirkt  in  der  einen  Classe  mit  verstärktem  Nachdruck. 

2.  Statt  des  naturgeschichtlichen  Unterrichts  in 
III.  ist  für  den  2.  Jahre scurs us  dieser  Classe  ein  2slün- 
diger  propädeutischer  Unterricht  in  der  Naturlehre 
einzurichten.  Ein  solcher  Unterricht,  der  stets  von  einem  Ver- 
suche ausgehend  denselben  als  Träger  einer  ganzen  Erscheinungs- 
gruppe behandelt,  der  an  die  einfachsten  Instrumente,  z.  B.  Waage, 
Pendel,  Pumpe,  Saugheber,  Barometer,  Thermometer,  Elektrophor 
u.  a.  die  wichtigsten  physikalischen  Gesetze  anknüpft,  gewisser- 
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mal'sen  (l«'ni  biographischen  Geschichtsunterricht  auf  der  unterstell 
Stufe  entsprechend,  ist  für  diejenigen,  welche  die  Schule  nach  Ab- 
solvirung  der  mittleren  (Hassen  verlassen,  auf  dein  Gymnasium 
ebenso  nothwendig  als  auf  der  Realschule , und  eiu  äufserst  dank- 
barer Uuterrichtsgegenstand,  dem  das  lebhafte  Interesse  der  Jugend 
nicht  fehlen  würde. 

3.  Für  die  Secunda  ist  dieWicderherstellumgeines 
2stündigen  naturwissenschaftlichen  Uu terrichtes  zu 
fordern.  In  denselben  sind  auch  einzelne  Theile  der 
Naturgeschichte  und  die  Anfangsgründe  der  Chemie 
au  fzu  ne  Innen.  Findet  eine  T bei  hing  der  II.  statt,  so  ist 
wenigstens  der  Obersecunda  ein  2stüudiger  natur- 
wissenschaftlicher Unterricht  ohne  Verkürzung  der 
Zeit  für  die  Mathematik  z uzuweisen,  während  die  eine 
Stunde  in  llh.  eben  für  einen  an  de  rn  Uu  tcrrich  tsge  gen- 
stand verwendet  werden  mag.  — Eine  wöchentliche  Stunde 
ist  so  gut  wie  gar  keine,  und  wie  auch  das  Arrangement  hei  den 
bisherigen  Reslimmungeu  zwischen  Mathematik  und  Physik  ge- 
troffen werden  mag,  cs  bleiben  immer  erhebliche  Mängel  damit 
verbunden.  — Dass  die  Chemie  in  ihren  allgemeinsten  Gesetzen 
und  in  «len  wichtigsten  Erscheinungen  des  täglichen  Lebens  (Pro- 
cess  der  Verbrennung,  der  Gährung,  die  Grundzüge  für  die  Ernäh- 
rung der  Pflanzen , die  wichtigsten  Veränderungen  im  thierischeu 
Organismus)  dem  Gymnasium  nicht  vorenthalten  werden  dürfe, 
scheint  mir  nicht  zweifelhaft.  Ein  Eingehen  in  das  Detail,  nament- 
lich der  Metall  Verbindungen,  bleibt  natürlich  völlig  ausgeschlossen. 

— Die  Vertheilung  auf  die  beiden  Oberclassen,  einen  propädeuti- 
schen Cursus  in  lila,  vorausgisetzl,  könnte  sich  dann  folgender- 
mafsen  gestalten.  F’ür  II.  würden  diejenigen  Gebiete  bestimmt, 
welche  vorzugsweise  eine  experimentelle  Grundlage  haben  und  einer 
elementaren  mathematischen  Behandlung  weniger  fähig  oder  be- 
dürftig sind.  1.  Halbjahr:  Magnetismus,  Elektricität.  2.  Halbjahr: 
Chemie,  Mineralogie;  letztere,  während  in  der  Mathematik  die  ein- 
leitenden Capilel  der  Stereometrie  behandelt  worden  sind.  Dass 
ich  die  Mineralogie  hierher  verlege,  hat  darin  seinen  Grund,  dass 
mir  ein  mineralogischer  Unterricht  ohne  einige  chemische  und  sle- 
reomctrischc  Vorkennlnissc  völlig  in  der  Luft  zu  schweben  scheint. 

— Für  1.  bleibt  der  übrige  Stoff,  für  den  zwar  auch  eine  zweck- 
mälsig  geordnete  Auswahl  einfacher  Experimente  den  Ausgang  bil- 
det, der  aber  mit  Hilfe  der  Mathematik,  soweit  es  der  Stand  der 
Kenntnisse  gestattet,  in  seinem  Zusammenhänge  darzulegeit  ist. 
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Kretas  Jahr:  1 >i«;  niecliuniscltpii  Erscheinungen  iler  tasten.  Ilüssigcn 
und  luftförmigcn  Körper.  Pie  uiatheniiitische  Geographie.  /weites 
Jahr:  Pie  Lehre  von  dem  Schalle,  dem  Lichte  und  der  Wärme.  An 
die  letztere  schliefsen  sich  die  wichtigsten  meteorologischen  Erschei- 
nungen an,  hei  «lenen  aut  Klimatologie  und  physikalische  Geographie 
Kürksicht  zu  nehmen  ist.  In  diesem  zweiten  Jahre  ist  noch  eine 
allgemeine,  von  allem  Detail  sich  fernhaltende  Uehersicht  der  Natur- 
geschichte zu  geben,  bestimmt,  die  Natur  als  Ganzes  aufzufassen 
und  in  allen  ihren  Thcilcn  Zusammenhang,  Zweckmäfsigkeit  und 
stete  Wechselwirkung  nachzuweisen , etwa  in  dem  Sinne , in  wel- 
chem Hr.  Prof.  Budge  in  Greifswald  in  einer  sehr  lesenswerthen 
Festrede  (gehalten  am  22.  März  1 Sf>3)  „die  Einheit  in  der  Natur“ 
dargestellt  hat.  Eine  solche  Zusammenstellung  w ürde  auch  für  die- 
ses Gebiet  einerseits  einen  gewissen  Abschluss  gewähren,  anderer- 
seits durch  die  Menge  neuer  < Gesichtspunkte,  die  sich  den  Schülern 
öffnen  würden,  ihre  Begierde  nach  weiteren  und  tieferen  Studien 
reizen. 

Züllichau.  Dr.  Erler. 


Zur  Frage  über  die  griechische  Scliulgranmiatik. 

Entgegnung. 

Dis  Pebruarbeft  der  Gymn. -Zeitsc.hr.  d.  .1.  kommt  mir  erst  jetzt.  Anfang 
Mai,  in  die  Hände.  Dort  berührt  Hr.  Dir.  Dr.  S t irr  zwei  Punkte  meiner  Schul- 
grammutik  namentlich,  und  für  beide  bedarf  es  eiuer  Berichtigung.  Er  sagt 
S.  127,  dass  meine  Ausstellung  (Yorr.  ia)  au  Curtius  Scbulgr.  § 27a  nur  „zum 
Viertel“  (d.  h.  nur  für  tarier)  Hecht  habe;  für  iftpö/ a.  i(,'hy(n,  if'.'U/y  ü 
(Curt.  Krläut.  S.  107)  hätte  ich  das  Vorkommen,  rcs|i.  die  Vorallänge  erst  er- 
weisen müssen.  Das  aber  hatte  irh  für  ifinKf  tt  bereits  Scbulgr.  § ISO  A.  durch 
Ar.  Lys.  052  getban,  und  damit  ist,  was  irh  als  faclische  Irrthümcr  bei  C.  auf- 
geführt  hatte,  vollständig  bewiesen.  Die  weitere  Anuabiue,  dass  innj(u 
versehentlich  bei  C.  § 270,  1 statt  2 aulgeführt  sei,  würde  für  itlQiifu  nicht 
passen;  und  das  Citat  C.  Krläut.  S.  107  bringt  über  die  Quantität  gar  nichts. 
Kine  zw  eite  Behauptung  von  mir  war,  dass  ein  Gesetz  aulstellbar  sei,  nach 
welchem  solche  Irrthümer  zu  vermeiden  wären.  Als  Kcispicle  brauchte  ich 
rttHiifa  und  ifdiga.  Hätte  ich  hier  ein  iti rja  hinzugefügt,  so  würde  uach 
der  Argumentation  des  Ilm.  Dir.  Stier  meiuc  Ausstellung  gar  nur  zuui  Pü  nftel 
berechtigt  gewesen  sein.  Das  Gesetz  selber,  drsscu  Aufnahme  irh  forderte, 
unbekümmert  ob  es  in  den  Schematismus  der  Linguistik  einrribbar  ist  oder 
nicht,  ist  einfach  das,  dass  die  vocalische  P riisensvers  tärkung  der 
Verba  muta  in  allen  temp.  primis  bleibt;  d.  b.  von  Itiitta 
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nicht  bv(a,  L(ip<a  u.s.w.  So  auch  Sdr^a,  iTbjtfa,  Tttrtlixa  n.  s.  w.  Hr.  Dir. 
Stier  verlangt  nun,  dass  ich  znvor  Vorkommen  resp.  Länge  für  Ti9lhfa  and 
r (»ißct  aachweise;  aber  es  liegt  vielmehr  ihm  der  Nachweis  der  Kürze  ob, 
wenn  er  diese  fdr  möglich  hält  Alles,  was  nachweisbar  ist,  zeigt  die  Länge. 
Und  mehr  als  eiB  Gesetz,  nach  dem  eventuell  gebildet  werden  müsse,  hatte  ich 
nicht  behauptet  Der  Schüler  soll  doch  die  Gesetze  eher  erlernen  als  Ausnah- 
men und  Nichtvorkommen.  Damit  ist  nicht,  wie  C.  Erläut  S.  108  meint, 
gefordert,  dass  der  Schüler  mehr  wissen  solle  als  der  Athener.  Im  Gegen- 
theil  es  geschieht,  weil  er  weniger  weifs;  deshalb  gerade  bedarf  es  der  Zu- 
sammenfassungen und  Gesetze;  und  es  ist  keine  Erleichterung,  wenn  der 
Schüler  schon  zu  Anfang  angchalten  wird,  gewisse  Formen  nicht  zu  bilden. 
Wirkliches  Mebrw  issen  bleibt  aufserdem  doch  nicht  ans,  z.  B.  beim  Augment, 
ja  schon  bei  niQlnlov,  ganz  gewiss  bei  allem  Linguistischen. 

S.  123  heifst  es,  „mir  sei  es  Vorbehalten  gewesen,  das  alte  liebe  limu 
wieder  zu  erwecken  freilich  mit  dem  Amendement  (I)  utvfift.  ilalv  oder  rt- 
Tv<paTai.‘l  Ich  glaube  gern,  dass  auch  im  zweiten  Satz  ein  Tadel  ausge- 
sprochen sein  soll,  w age  aber  nicht  auf  Vermnthnng  hin  mich  zu  vertheidigen, 
stehe  also  wehrlos  vor  der  Autorität.  Die  Wahl  des  ivnrat  selber  kann  nur 
dann  zum  Tadel  berechtigen,  wenn  es  als  erstes  Verb  dem  Anfänger  vorge- 
führt w ürde,  wie  Hr.  Dir.  Stier  hier  nnnimmt.  Aber  dazu  dient  mir  lito.  Was 
Tvrttto  soll,  steht  Vorr.  vm  deutlich  angegeben;  also  als  „altes  liebes“  ist  es 
nicht  gewählt.  Ueberhaupt  wird  seit  Kühner  das  Verbum  gruppenweis  er- 
lernt und  zunächst  am  Vb.  pnrum  non  contr.,  also  nicht  an  vollständigen  Para- 
digmen. Curtins  hat  dies  dahin  abgeändert,  dass  er,  ehe  er  vom  Präs,  und  1m- 
perf.  zu  anderen  Gruppen  weitergeht,  erst  die  verschiedenen  Präsensverstär- 
kungen des  regelmäßigen  Verb,  also  anch  Ausmittelung  des  Stammes  erlernen 
lässt,  obwohl  das  für  den  Schüler  erst  dann  Interesse  und  Bedeutung  gewinnt, 
wenn  er  zur  Tempusbildung  und  zwar  von  weniger  einfachen  Verbis  übergeht. 
Danu  werden  die  Gruppen  der  übrigen  Tempora  erlernt  nnd  zwar  für  jedes 
Tempus  für  alle  Verbalclasscn  zugleich;  es  wird  also  namentlich  das  Vb.  mu- 
tum  nicht  abgesondert  vom  Vb.  liq.  behandelt.  Für  diese  Weise  entscheidet 
sich  Hr.  Dir.  Stier,  übergeht  aber  die  von  mir  Gymn. -Zeitschr.  1866  S.  661 
dagegen  vorgebrachten  Gründe;  besonders  den,  dass  es  für  den  Schüler  un- 
gleich leichter  ist,  wenn  er  eine  Form  bilden  soll,  alle  Averboformeu  wie 
einen  Körper  vor  Augen  za  haben,  als  Tür  jedes  Tempus  erst  die  bei  den  ver- 
schiedenen Verbalclasscn  verschiedenen  Gesetze  im  Gedanken  zu  durchlaufen. 
Er  führt  nur  an,  dass  es  richtig  sei,  grnppenweis  erlernen  zu  lassen,  ver- 
gisst aber  zn  beweisen,  wozu  es  der  Erläuterung  der  Präsensverstärkungen 
schon  beim  Präs,  und  Imperf.  bedürfe,  da  hier  keine  Art  dieser  Verstärkung 
den  Schüler  ioeommodirt.  — Das  A ugment  handelt  Curtius  vollständig  beim 
Imperf.  ab,  die  Reduplication  beim  Perf.,  vgl.  S.  126.  Da  aber  unmöglich 
an  diesen  Stellen  das  alles  erlernt  werden  soll,  vermag  ich  einen  Vorzug  vor 
der  gewöhnlichen  Weise,  dergleichen  erst  allmählich  zu  absolvirendes  auch 
abgesondert  zusammenzustellen,  darin  nicht  zu  erkennen. 

In  den  „Ergebnissen  der  Besprechung“  S.  135  wird  Nr.  7 „die  alt- 
bewährte auf  das  Redetheilschema  gebaute  Weise“  der  „Grammatik“  als 
allein  berechtigt  biogestellt,  obwohl  es  anders  eiotheilende  Formenlehren  gar 
nicht  gibt.  Zugleich  wird  gefordert  Beschränkung  auf  das  genaue  Verständ- 
nis der  Autoren",  auf  die  Zeit  „seit  Homer“,  gewarnt  vor  „Vermengung  von 
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Praxis  and  Wissenschaftlichkeit“,  vor  Trübung  des  Blickes  für  Analogien 
(i Qlßv,  SUßtül),  vor  Erklärung  von  Unbekanntem  durch  neues  Unbekann- 
tes, vor  Dingen,  die  „nur  den  Sprachforscher  von  F a ch  interessiren“: 
was  alles  begreiflich  wäre,  wenn  es  gegen  die  vorauf  vertheidigte  Weise  der 
Grammatik  gerichtet  wäre.  Gleiches  gilt  von  dem  ominösen,  bei  den  Gegnern 
oft  verworfenen  „altbewährt“.  Ein  Aasweg  zeigt  sich  nur  in  der  Annahme, 
dass  hier  unter  „Grammatik“  plötzlich  die  Syntax  zu  verstehen  sei  und  bei 
dieser  obige  Allgemeinheiten  beweisend  sein  sollen.  Freilich  hat  auch  das 
seine  Schwierigkeit ; denn  im  Voraufgehenden  war  ja  die  Syntax  gar  nicht  be- 
rührt. Auch  passt  zu  wenig,  dass  Curtius  es  sein  soll,  der  jene  „altbewährte 
Weise“  zum  Abschluss  gebracht  habe ; auch  nicht,  dass  dem  „altbewährt“  ge- 
genüber K.F.  Beckers  Verdienste  und  Hühners  Erfolge  ignorirt  werden  müssten. 
Dennoch  bleibt  keine  Wahl.  Auch  das  Attribut  „genau“  beim  „Verständnis 
der  Autoren“  passt  nur  Tür  die  Syntax.  Es  ist  also  diese  nicht  nur  unter 
„Grammatik“  subsumirt,  sondern  einzig  und  allein  hierunter  zu  verstehen 
und  partieipirt  sofort  an  den  „Ergebnissen“,  indem  die  Bew  eise  für  die  For- 
menlehre zugleich  ausreichen  sollen,  eine  bestimmte  Syntax  niederzuwerfen. 
(Da  kein  Name  genannt  ist,  war  diese  Deduction  nicht  zu  vermeiden.)  Solche 
Leser,  die  nicht  das  Ganze,  vielleicht  nur  den  Schlussatz  lesen,  müssen  glau- 
ben, dieser  sei  irgendwie  im  voraufgehenden  begründet,  während  nicht  einmal 
vom  Verhältnis  der  Syntax  zur  Formenlehre  auch  nur  ein  Wort  ge- 
fallen ist.  Nur  über  dies  Verhältnis  bitte  ich  um  etwas  Raum.  Was  will  der 
griechische  Sprachunterricht?  Vor  allem  ohne  Frage  „Verständnis  der  Auto- 
ren.“ Aufser  dieser  hot  er  aber  auch  eine  sprachwissenschaftliche 
Seite;  für  beide  kommen  jedenfalls  aufser  der  Formenlehre  auch  Scripta  und 
Syntax  in  Betracht.  Hat  nun  Formenlehre  oder  Syntax  grösseres  Anrecht  auf 
wissenschaftliche  Behandlung?  Ich  denke,  die  Syntax.  Für  „genaues  Ver- 
ständnis der  Autoren“  bedarf  es  der  Sprachvergleichung  gar  nicht;  wohl  aber 
der  Syntax ; auch  ist  doch  wohl  jede  einigermafsen  Wissenschaftlichkeit  und 
Zusammenhang  anstrebende  zweckgemäfser  als  andere.  Damit  wäre  die  Frage 
schon  entschieden.  Es  kommt  aber  hinzu,  was  für  die  Schule  allein  schon  ent- 
scheidend wäre,  dass  das  Verständnis  der  Syntax  im  unmittelbarsten  Zusam- 
menhänge mit  dem  des  Autors,  mit  der  Lectüre,  zu  erwirken  steht,  während 
analoge  Uebungen  in  der  Formenlehre  ebensogut  am  Lexikon  könnten  vorge- 
nommen werden.  Ferner  wird  so  die  Selbstthati g Je  eit  des  Schülers  ganz 
anders  in  Anspruch  genommen  als  bei  der  Formenlehre;  in  syntaktischen  Fra- 
gen kann  er  mitarbeiten.  Mit  einer  wissenschaftlichen  Syntax  ist  aber  eine 
historische  gefordert,  analog  wie  in  der  Formenlehre;  also  eine,  die  den 
wirklichen  Zusammenhang  der  Gesetze  im  griechischen  Sprachgeiste  selber 
aufzudecken  sich  bemüht.  Dies  aufzusuchen  kostet  nicht  minder  Mühe  wie  bei 
der  Formenlehre,  nur  dass  in  ihr  die  Arbeit  in  Sätzen  und  Gedanken  vorzu- 
nehmen ist,  bei  letzterer  an  Wörtern.  Die  nöthigen  Resultate  aber  sind  sehr 
einfach  und  ihre  Verwerthung  reicht  über  Latein  und  Deutsch  hinüber,  so  dass 
sie  nicht  blofs  den  künftigen  Sprachforscher,  sondern  alle  ioteressiren.  Frei- 
lich sind  aueh  hier  Vorurtheile  zu  überwinden,  einige  Voraussetzungen  und 
Annahmen  wegznwerfen  (Gymn.-Zeitschr.  1866  S.  673).  Fordert  man  nun  für 
wissenschaftliche  Formenlehre  Recapitulationen  in  Prima  und  gar,  dass  dem 
in  den  unteren  Classen  vorgearbeitet  werde,  so  ist  das  nicht  berechtigt.  Es 
heilst  zwar,  die  neue  Methode  brauche  für  ihre  Formenlehre  nur  wenig  oder 
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gar  nicht  mehr  Zeit:  aber  wird  dies«  gleiche  Zeit  auch  auf  gleiche  Zwecke 
verwendet?  Hat  die  neue  Methode  das  Verständnis  der  Autoren  im  Auge  oder 
nicht  vielmehr  Bewahrheitung  ihrer  selbst?  Der  Stoff  schon  solcher  Gramma- 
tiken gibt  die  Antwort.  Allerdings  ist  S|irnchvergleichende  Behandlung  der 
Formenlehre  auch  für  die  Syntax  fruchtbar  zu  machen:  aber  soweit  soll 
und  muss  sie  auch  genutzt  werden ; ebenso,  insofern  sie  das  Erlernen  er- 
leichtert: nur  ist  fcst  zuhalten,  dass  dafür  dir  Schule,  nicht  die  Linguistik, 
die  Entscheidung  habe,  und  somit  über  Auswahl,  Behandlung,  hiiufig  auch  über 
Formulirung  bestimme.  iNun  fordert  man,  dass  die  Formenlehre  so  aufgestellt 
werde,  wie  sie  im  Auge  des  Sanskritknudigen  sich  mache,  ohne  jedoch  die 
Sanskritformeu  zu  erwähnen.  Ob  das  iu  praxi  durchführbar  ist,  weifs  ich 
nicht;  jedenfalls  ist  die  Situation  künstlich  und  beengend  selbst  für  den  Leh- 
rer, ja  sogar  wenn  er  Linguistik  und  nicht  vielmehr  Philologie  für  die  Wis- 
senschaft der  Srhule  hält.  Eine  danach  d urchgf führte  Formenlehre  kann  man 
als  Kunstwerk  bewundern,  ohne  deshalb  sie  für  ein  Schulbuch  zu  holten.  Denn 
Soholzueekc  und  Erleichterung  sind  dabei  nichl  uiafägrhend  gewrsen.  Sonach 
halte  ich  di«  ganze  Forderung  einer  wissenschaftlichen  Fueiiienlrhre  tiir  eine 
Verirrung,  erklärlich  durch  die  gcnl’sarligen  Itesnltatr  der  \\  issensehalt,  aber 
für  eine,  »on  der  man  schon  wieder  zurück  kommen  wird,  wnnii  auch  sielleicht 
erst,  uachdcin  ein  \ ersuch  mit  Vnlnalime  des  Sanskrit  selber  in  den  Sehiil- 
kreis  voraulgcgaugcn.  Ein  besonderes  Hecht  der  „traditionellen“  Schalgram- 
matik ist  mir  nur  verständlich,  insofern  sie  als  Resultat  langer  Praxis  päda- 
gogisch Berücksichtigung  verdient.  Ihr  Begriff  ist  immer  ein  im  Flusse  befind- 
licher gewesen,  abhängig  von  der  Wissenschaft.  Diese  macht  mit  Recht  jetzt 
gröfsero  Ansprüche.  Aber  immer  kann  die  Anfaahine  von  Resultaten  der 
Sprachvergleichung  nur  nebenher  geschehen,  auch  nur  iu  propädeuti- 
scher Weise,  zum  Tbcil  freilich  für  den  künftigen  Linguisten,  angleich  mehr 
um  historischer  Gesammtansrhauuog  za  dienen,  auf  welche  hinzaleiten  doch 
ein  Hauptzweck  aller  Gymnasialhildung  ist.  Demuach  sind  das  1)  nur  solche 
Notizen,  die  unmittelbar  das  Festhalten  erleichtern;  dabei  ist  „unbekanntes“ 
nicht  zu  vermeiden ; so  schon  bei  yfvot  ytrfc;  es  muss  aber  durch  Narhwei- 
sung  seiner  vielfachen  Anwendbarkeit  zu  etwas  „Bekanntem“  werden;  ja 
schon,  dass  cs  ursprünglich  nur  eine  DecliDation  gab  (womit  freilich  noth- 
wendig  w ird, die  Nom.  PI.  auf  «tund  oi  aus  ««und  off  herzuleiten) ; — 2)  solche, 
die  allgemeinere  Verwqrthung  auch  für  die  Syntax  zuiassen,  z.  B.  das*  die 
Verba  nicht  ans  Noiniuibus  mit  G'opnla  erwachsen,  dass  es  kein  ursprüngliches 
Passiv  gab  u.  s.  w.  u.  s.  w.,  manche  Einzclerklärungea  können  dafür  wegblei- 
ben ; ja,  es  kann  wohl  einmal  ein  Punkt  ungerührt  w erden,  über  drn  die  lin- 
guistischen Grammatiken  schweigen,  um  den  Fachmännern  Zusammenstellun- 
gen, brauchbar  für  die  Schule,  zu  eutlocken,  z.  B.  fürs  Guna.  — 3)  die  Form 
der  Mittheilung  solcher  historischen  Notizen  muss  eben  auch  eine  historische 
sein,  und  wo  möglich  getrennt  von  der  grammatischen  Feststellung.  Es  kann 
z.  B.  im  Texte  stehen,  dass  der  eontrahirte  Are.  PI.  aussehen  müsse  wie  der 
contrahirte  Nom.  PL,  und  in  einer  Note,  dass  erstere  aus  vs  entstanden  seien. 
Soll  das  „umlernen“'  heifsen,  so  muss  man  das  über  sich  ergehen  lassen.  Nöthig 
ist  dergleichen  vielfach,  sobald  eine  Grammatik  mehreren  Cursen  dienen  soll; 
z.  B.  auch  bei  der  Normalregel  des  ilrn.  Dir.  Stier  S.  12$  A.,  indem  dort  die 
enklitische  Form  der  II  P.  S.  für.ej  nicht  berücksichtigt  ist.  — Die  Anord- 
nung wird  ziemlich  die  von  Kühner  bleibeu  müssen;  denn  die  Abänderungen 
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davon  bei  Curtius  entsprechen  nicht  den  Schalzw  ecken,  wie  ichGymn.-Zeitschr. 
lSGt»  S.  062  gezeigt  habe.  Es  gilt  freilich  dann,  wenn  die  Grammatik  fiir  alle 
Cla.sseu  ausreirhen  soll,  die  Unterbringung  manches  aus  der  alten  Grammatik 
bcizubehaltenden  Stoffes.  Diesen  Weg  mag  mau  einen  „Mittelweg“  neunen, 
obwohl  er  doch  nur  strenger  das  Ziel  im  Auge  behalten  wissen  will;  aber  man 
darf  nicht,  um  ihn  verwerfen  zu  können,  als  einzig  möglichen  der  Art  einen 
aufstcllen,  der  selbstredend  uumiiglirh  ist,  nämlich  „in  einigen  Fällen  nach 
der  alten,  in  anderen  nach  der  neuen  Methode  zu  interpretiren“:  Lit.  Cen- 
t ra  IUI.  1S6S  S.  1112.  In  sehr  vielen  Fällen  soll  eben  gar  uicht  „interpretirl“ 
werden. 

Güstrow.  A.  F.  Aken. 


Antwort  und  Schlusswort. 

Da  persönliche  Polemik  nach  richtigen  Grundsätzen  nur  da  zulässig  ist, 
wo  zugleich  der  Sache  seihst  Förderung  daraus  erwächst:  so  benutze  ick 
gern  die  Von  der  geehrten  lledaction  mir  gebotene  Gelegenheit  zu  einer  so- 
fortigen Antwort  auf  vorstehende  Entgegnung  des  Herrn  Oberlehrer  Aken, 
und  versuche  dabei  die  Reihenfolge  der  Grammatik  cinzuhalteo. 

1)  Kühner  bat  zuerst  das  Verbum  purum  an  die  Spitze  der  Lehre  vom 

Verbum  gestellt,  und  zwar  ßuvliita,  Krüger  und  nach  ilun  Curtius  das  Para- 
digma kvw.  Auch  bei  Herrn  Oberlehrer  Aken  wird  Präsens  und  Imperfect  von 
diesem  S.  77  seiner  Grammatik  gegeben,  dagegen  v o rher  schon  S.  05 — 69 
als  „vollständiges  Paradigma  eines  Verbums  aufm“  das  mir  wirklich 
von  der  Kuabcnzeit  her  mit  seinem  Blätterbaum  in  ehrwürdiger  Erinnerung 
vorschwebende  iitnru;  als  erstes  also  erscheint  cs  im  Buche.  Durch 
die  Mahnung  der  Vorrede  S.  vm  hat  sich  auch  der  Herr  Recenscnt  der 
Akenschen  Grammatik  in  diesen  Blättern  (oben  S.  201)  so  wenig  als  ich  ab- 
halten  lassen,  die  Wahl  jenes  Grundparadigma  twiicu  statt  eines  Verbi 
pari  zu  tadeln;  sonach  ist  sic  nicht  blols  eine  Annahme  von  mir,  vielmehr  der 
Tadel,  wie  mein  geehrter  Gegner  nun  afxoiit  yt  zugesteht,  berechtigt. 

TnvtfMiat  aber  im  Paradigma  ist  ein  Fehler,  wenn  man  es  mit  „ganz  späten“ 
Attikern  (Gr.  S.  97)  belegt,  statt  mit  Thukydides. 

2)  Herr  Oberlehrer  Akeu  lässt  in  seiner  Grammatik  auf  die  Lehre  von 
Praesens  und  Imperfect  das  Futurum  Xvoto  und  den  Aorist  fXvait  folgen,  tadelt 
aber  an  Curtius,  dass  er  die  Praesensverstärkungen  „schon  beim  Praesens 
und  Imperfect“  abhandle;  er  hätte  dies  erst  da  thun  dürfen,  wo  er  „zur  Tem- 
pusbiidung  von  weniger  einfachen  Verbis  übergehe“.  G enau  das,  was  von 
Curtius  verlangtwird,hatdiesergethan;  er  lässt  auf  das  Imperfect 
die  starken  Aoriste  iXuiov,  itvnov,  fßulov  folgen,  nud  unmittelbar  vor 
diesen  schiebt  er  die  Lehre  von  den  Praesensverstärkungen  ein,  d.  h.  nach 
der  Lehre  vom  Praeseosstamm  und  als  dessen  letzte  Abtheilung.  Der  Schüler 
lernt  also,  gTadc  wie  Herr  Aken  früher  in  dieser  Zeitschrift  1867  S.  161  IT. 
(nicht  1S66,  wie  derselbe  jetzt  dreimal  falsch  citirt)  verlangte,  idaau-hfta- 
aov  nnd  ähnliches,  ohne  durch  die  „todte  Notiz,  dass  es  aus  rny  entstanden“ 
sei,  gestört  zu  werden.  An  boideu  Stellen  kämpft  mein  geehrter  Gegner  mci- 
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nes  Erachtens  gegen  selbstgeschaJfene  Gespenster ; darum  konnte  ich  mich  auf 
eine  so  unfruchtbare  Bekämpfung  seiner  Aeufserungeu  nicht  einlassen.  Herr 
Oberlehrer  Aken  hat  sieh  sodann 

3)  wiederholt  gegen  die  von  Pott  schon  1833  aufgestellte , von  Curtius 
näher  begründete  und  io  die  Schule  eingeführte  bekannte  Ansicht  von  der 
Bildung  der  Perfecta  aspirata  ausgesprochen , und  es  Vorrede  ix  u.  a.  höchst 
auffällig  genannt,  dass  a)  rrrr/ooiu  und  b)  xolftto  das  aspirirte  Perfect  mit  k u r- 
zem  Vocal  bilden  sollen;  mit  der  Beifügung,  dass  c)  x(9htfa  und  d)  x(9r\%a, 
obgleich  nicht  bei  Curtius  aufgefuhrt,  doch  vom  Schüler  noch  gebildet  werden 
müssten.  Von  diesen  vier  Puncten  hatte  ich  einen  sofort  zugegeben,  nämlich 
das  Versehen  unter  a),  dessen  Entstehung  zu  untersuchen  meine  Sache  nicht 
ist.  Für  die  3 andern  wünschte  ich  den  Beweis,  und  zwar  für  d)  Nachweis  des 
Vorkommens  überhaupt,  denn  nur  wirklich  vorkommende  Perfecta  will 
Curtius  geben,  nicht  wie  Herr  Oberl.  Aken  auch  Fictionen  wie  xixvtftt,  latoXa, 
Vriya  u.  dgl.  Sodann  für  b)  und  c)  Nachweis  der  Länge;  ich  konnte  hinzu- 
fügen, dass  das  Fehlen  des  polybianischen  xfSXitfa  einer  Schul grammatik 
nicht  grade  zum  Vorwurf  zu  machen  war.  Für  unmöglich  hatte  mir  die  Bei- 
bringung des  Beweises  nicht  gegolten,  denn  ich  halte  die  Acten  über  die  Sta- 
tistik der  Perfecta  -o  und  -ä  noch  nicht  für  geschlossen , freute  mich  sogar 
auf  die  vom  Verfasser  einer  nicht  ohne  Ansprüche  auftretenden  Grammatik  zu 
gewährende,  der  Wissenschaft  überhaupt  zu  gute  kommende  Aufklärung. 
Denn  es  ist  in  der  Gelehrtenrepublik  von  Alters  her  üblich , dass , wer  einem 
Vorgänger  Fehler  vorwirft,  dieselben  zugleich  nachweist,  was  natürlich  nur 
von  beiderseits  anerkannten  Prämissen  aus  geschehen  kann. 

Nach  Herrn  Oberl.  Aken  liegt  dieser  Beweis  nun  vollständig  vor.  D.  h. 
Nr.  4,  das  Vorkommen  von  x(9x^tt,  übergeht  er  mit  Stillschweigen, 
für  die  beiden  andern  Formen  hält  er  den  Nachweis  der  einen  für  hinreichend, 
und  glaubt  ihn  durch  den  aristophanischen  Vers 

ccjioI töltxiv  fie  xänixiiQKftv  rj  yurr 

geliefert  zu  haben.  So  lese  ich  wenigstens  nach  Th.  Bergk.  Hat  Herr  Oberl. 
Aken  dieselbe  Lesart,  so  ist  sein  Beweis  vollständig  mislungen.  Sieht 
mein  geehrter  Gegner  denn  nicht,  dass  die  Metrik  an  sich  eben  sowohl  xajzT- 
T{i q'tiftv  zu  scandiren  erlaubt,  so  dass  das  mittlere  Metrum  die  Form  w — ~ w 

hat  wie  v.  140,  als  xän  ixiXQitpevI  Hr.  Oberl.  Aken  scheint  sich  indemayllo- 
gistischen  Cirkel  zu  befinden,  dass  er  aus  grammatischen  Gründen  xh(>T<fa 
misst  und  darum  xan tx ixqi  tftv  scandirt,  und  dies  wieder  als  Beweis  für  die 
Länge  des  Iota  anführt.  Er  fordert  letztere  nach  einem  Bildungsgesetze,  welches 
(um  hier  unmittelbar  anwendbar  zu  sein)  beiderseitige  llebereinstimmung  über 
Begriff  und  Ausdehnung  der  Tempora  prima  voraussetzt;  er  weifs  aber  laut 
Vorrede  ix  recht  wohl,  dass  gerade  hierüber  Differenz  ist,  er  also  mit  seinem 
Gegner  die  Prämissen  nicht  theilt,  wofür  ich  (allerdings  für  manchen  etwas 
kurz)  Erl.  S.  107  citirt  hatte. 

Nicht  als  stünde  Herr  Oberl.  Aken  unbedingt  und  überall  der  Curtius- 
schen Ansicht  gegenüber.  Er  hat  vielmehr , obwohl  diese  und  die  ältere  von 
Buttmann  scheinbar  begründete  einander  ausschliefsen,  den  Muth  jenes  zum 
ersten  Male  fungirenden  Kadis,  die  Ansichten  beider  Parteien  zugleich 
in  dem  nämlichen  Buche  zu  vertreten.  S.  157  der  Grammatik  bezeichnet 
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er  die  Perfectformen  «uf  -tf«,  -%<*,  -iftnat,  -yaiai  *1»  eine  Neigung  zur  V er- 
sehiebung  derTenuis  zur  Aspirata,  muss  also  consequcntcrweise  (d.  h wenn 
er  Verschiebung  im  üblichen  Sinne  nach  R.  v.  Raumer  nimmt)  die  Entstellung 
jener  Formen  ebenso  anseben  wie  Pott  und  Curtius.  S.  100  dagegen  sagt  er 
in  einer  mehrfach  interessanten  Anmerkung  „Man  darf  — auch  nach  Cortina 
Erlänt,  S.  106  — sich  immer  noch  jenen  [wie  Hr.  A.  ebenda  zugiebt,  spä- 
teren] Spiritus  asper  bei  den  Verbis  puris  zu  [dem  früheren]  x verstärkt 
denken,  wohl  besonders  durch  dorischen  Einfluss.“  — Aber  mit  der  Curtius- 
schen Auffassung  ist  „für  die  Schule  nichts  anzufangen“  (S.  ix),  denn  das 
Schema  werde  dadurch  nur  noch  complicirter.  So  sagt  Hr.  Aken.  D.  h.  die  Theilung 

1)  Perfecta  prima  a)  auf  -xo 

b)  auf  -a  mit  Aspiration  des  Charakters, 

2)  Perfecta  secunda  auf  -a  ohne  Aspiration  des  Charakters, 
erscheint  ihm  weniger  complicirt  als  die  neuere: 

1)  Perfecta  secunda  auf  a)  ohne  Aspiration  des  Charakters, 

b)  mit  Aspiration  des  Charakters, 

2)  Perfecta  prima  auf  -xa. 

Vt  lubet.  Herrn  Oberl.  Aken  scheint  (so  möchte  man  glauben)  die  Erklärung 
der  Entstehung  einer  grammatischen  Form  stets  um  so  wahrer,  je  praktischer, 
je  weniger  complicirt  sie  Tür  die  Schule  ist. 

Allein  augenommen  r^rpu/« , lOtliifa  u.  a.  seien  Perfecta  prima  wie 
nirtlixa:  eine  zu  einem  andern  Zwecke  unten  S.  451  gegebene  Zusammenstel- 
lung wird  manchen  überzeugen,  dass  damit  noch  immer  nicht  die  Einreihung 
in  das  allgemeine  Sprachgesetz  gegeben  wäre.  Alinta  hat  Ultpat  (nicht  ln/«u), 
iftvyto  tptvfo/uu , rijxto  Irtjfa  — muss  darum  das  auch  von  den  Perfectis  gel- 
ten? Wir  müssen  eben  Zusehen,  denn  jedes  Sprachgesetz  ist  einln- 
ductionsschluss  aus  einer  Reihe  von  Beobachtungen  über  wirklich 
nachgewiesene  Formen;  es  kann  sein,  dass  ein  solches  Gesetz  bei  einigen 
Temporibus  sich  bestätigt,  bei  einem  andern  nicht,  ebenso  bei  einigen  Verbal- 
classen  allerdings,  bei  andern  nicht.  Perfecta  auf  -»//« , -Htfa,  -toya,  -twfa 
von  Stämmen  auf  -uc,  -»*,  -vy,  -vn  u.  dgl.,  wie  wir  sie  erwarten  müssten, 
existiren  nicht;  anf  -ijq«  und  -tya  nur  Unry/a  (von  nrqocroj  mit  doppelter 
Präsensverstärkung),  MrßK  und  tlXrjifa  (wozu  das  Präsens  cfqxai,  lijßco  nur 
vorausgesetzt  wird).  Auf  diese  drei  Beispiele  wird  niemand  ein  Tür  alle  Per- 
fecta gültiges  Gesetz  bauen,  so  lange  für  titQiifa,  die  Quan- 

tität nicht  nachgewiesen  wäre. 

Scheinbar  günstiger  für  meinen  geehrten  Gegner  stehen  die  Chancen,  wenn 
wir  die  Perfecta  aspirata  mit  den  secundis  zusammen  fassen,  wo  MXmna, 
nftftvya,  itirjxa  u.  a.  vorliegen;  und  ich  lade  Herrn  Oberl.  Aken  ein,  im  eige- 
nen Interesse  sich  dieser  Annahme  anzuschliefscn;  vielleicht  gelingt  ihm  dann 
der  Beweis  eher.  Aber  meines  ßraebteos  gilt  es  doch  auch  hier  zunächst  An- 
gabe der  einzelnen  Lautveränderuogen : 

1.  a (Praes.  jj  u.  s.  w.)  wird  im  Perf.  zu  ij  oder  a 

2.  v (Praes.  tu)  „ „ „ „ tu 

3.  7 (Praes.  «)  „ „ „ „ oi 

4.  i (Praes.  7)  „ „ „ „ < oder  i?  Non  Uquet,  so  lange  eben 

weder  nlnviya  ans  Autoren  überhaupt , noch  die  Quantität  jener  3 (4)  Per- 
fecta mit  < von 
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fuyw/u  (St.  fiiy),  TQißco  (St.  tqi  ß),  Mißt»  (Wijl), 

denen  man  (T<  nito  (St.  (uir  oder  (11  <f)  zugesolleu  könnte,  nicht  aus  unzweifel- 
haften Dichterstellen  aus  guter  Zeit  nachgewiesen  w ird.  Mau  könnte  sogar, 

s/  , 

su  lauge  Herr  Oberl.  Aken  (vermuthlicb  nach  dem  Syrer  üppian)  t(i(it  tf«  misst, 
versucht  sein,  danach,  obwohl  völlige  Analogie  maugelt,  i(jq i </«,  i(9kt  i/b  zu 
messen,  wie  l'assow  u.  a.,  in  deren  Gesellschaft  zu  irren  immerhin  ehrenvoll 
wäre.  Auch  bleibt  noch  zn  beachten,  dass  n (not  ihn  ursprünglich  plur.  77 (n  1 ,'hny 
wie  011!«  löniv  hatte,  und  dass,  wenn  auch  hier  zwar  der  Plural  später  uach 
dem  Singular  sich  richtete,  iluch  in  andern  Formen  (wie  in  der  Mehrzahl  der 
deutschen  starken  Konjugationen)  das  Umgekehrte  eintrat:  fißotxa  - 
später  attisch  tixa  d.  i.  ftfix a,  ähnlich  wie  <f (dut.  — Kurz  der  mit  Arislo- 
phanes  vorläufig  misglürkte  Beweis  aus  den  A utoren  bleibt  Herrn  Oberl. 
Aken  nun  einmal  nicht  erspart.1!  — Derselbe  bat  ferner  die  Freundlichkeit,  inir 
auch  in  Veulserungeu  , die  ohne  Bezug  auf  ihn  gesagt  waren,  Fehler  narhzu- 
w eisen  — wir  werden  sehen,  ob  mit  mehr  Glück. 

1)  Bei  dem  S.  I l's  A.  ton  mir  gemachten,  von  meinem  geehrten  Gegner 
ais  .,  V orma  lregel  •*  urii'lieirtcn  A orsehlage , den  Schaler  lernen  zu  lassen 
„Alle  zw  e i s i I bi  ge  11  Formen  des  Inilie.  Pracs.  von  ftlil  sind  enklitisch k* 
vermisst  derselbe  die  Berück  siebt  igimg  der  ruklitischeu  Form  der  2.  Per*. 
Sing,  für  ii.  Ks  giebt  uach  Pott  s „Zühliiietbode“  Völker,  w eiche  uur  bis  4 
zählen;  selbst  diese  würden  ermittelt  haben,  was  Herrn  Oberl.  Aken  verbor- 
gen geblieben  ist,  dass  faai  in  der  Thal  zw  ei  Silben  hat.  Oder  ward  das  auch 
einsilbig  gesprochen,  wie  .tu  nach  Akens  Grammatik  § 281?  Mau  sieht,  mit 
welcher  Beobaehtungsschiirfo  die  Bereitwilligkeit  meines  geehrten  Gegners, 
meiue  Fehler  zu  berichtigen,  sieh  paart.  Wollte  ich  Vergeltung  üben:  ich 
fände  von  dem  wohl  sechsmal  w iederholte»  Orthographieschnitzer  Synicesis 
(£vrt(i]Ot{)  S.  2G  au  bis  zu  den  Mittheiluugeu  über  Neugriechisch,  welches 
u.  a.  nach  S.  150  den  Aorist  cingebUI'st  haben  und  ti/a  yoiit’jH  nls  Perfect  ge- 
brauchen soll,  und  über  Italienisch,  dem  der  Dativ  als  einzige  Wortform  ge- 
blieben sei  (Fmilia?  ca  sei'  Ga  tone?  tempo?),  ja  bis  zu  dcu  „sanften  Aspiraten 
Ajin  Jod  He  Alef“  S.  1 GO  (vgl.  jede  gute  Grammatik),  eine  reiche  Auslese. 

Mit  der  gcnauutuu  Pagina  schliefst  die  F'ormcnlehre,  und  ich  darf  hier 
llalt  machen.  Herr  Aken,  der  seit  1846  bcz.  1853  nls  denkender  Forscher  über 
griechische  Syntax  bekannt  ist,  hat  nun  freilich  das  Gefecht  auf  dieses  Ge- 
biet zu  spielen  versucht,  in  der  schwerlich  von  andern  Lesern  dieser  Blätter 
getheilten  Ansicht,  Unterzeichneter  hätte  S.  134,  7 seine  Syntax  „niederwer- 
fea“  wollen.  Ich  überlasse  ihm  diesen  vor  kurzem  erst  in  diesen  Blättern  ein- 
gehend (und,  wie  ich  glaube,  im  ganzen  richtig)  beurtheilten  Theil  seines 
Werkes  vollständig;  allein  die  w eiter  von  meinem  geehrten  Gegner  angeknüpfte 
Darlegung  erheischt  noch  ein  Schlusswort  zur  Klärung  des  Verhältnisses. 

Zum  Verständnis  der  Autoren  sind  sowohl  Formeolehre  als  Syntax  Hand- 
langerinuen;  die  feinste  Syntax  hilft  nichts,  wenn  nicht  eine  genau  z.  B.  zwi- 
schen cKfCu  und  äifiti,  rfflijm  und  tg(9ijai,  di'ij  uud  dv y unterscheidende 


’)  Vorläufig  nenne  ich  meinerseits  Eubulns  ap.  Ath.  XI,  460  e:  (v  riß 
xvXixi i(;>  auvitiQiifty  tu  noiijoia  (uach  der  Vulgata)  und  Crobylus  ibid.  VI, 
258  b (vgl.  Kühner  Ausf.  Gr.  2.  Aull.  S.  609)  vyndnjf  fit  tov  noii  x(9Xitft.  itji' 
(lOioxiav  (uach  Meineke  im  Index). 
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Formenlehre  vorangegangen  ist.  Verständnis  der  Autoren  ist  der  letzte 
und  Hauptzweck  jeder  vernünftigen  Grammatik,  ancli  der  Curtiusschen,  und 
zwar  Erleichterung  des  Weges  dazu,  wenn  sie  es  besser  machen  will  als  frü- 
here. Kben  deswegen  wollen  alle  zugleich  die  innere  Gesetzmälsigkeit  der 
griechischen  Sprache  möglichst  zur  Anschauung  bringen  und  dadurrh  deren 
Aneignung  erleichtern.  Wir  könnten  (hinsichtlich  der  Formenlehre,  füge  ich 
calainilate  doctut  ausdrücklich  bei)  etwa  d rei  Hauptrichtungen  der  Gram- 
matik unterscheiden: 

1)  solche,  die  sich  streng  anf  das  griechische  Gebiet  beschränken  und  bei 
Erklärung  der  Formenbildung,  soweit  sie  nicht  die  herkömmliche  Anschauung 
und  Anordnung  befolgen , nur  die  Analogie  innerhalb  des  Griechischen  selbst 
befragen ; 

2)  solche,  die  das  Griechische  möglichst  im  Anschluss  an  den  gemeinsamen 
Rau  der  indoruropäisrhen  .Sprachen  ronstruiren  und  dem  l.eser  zugleich  ver- 
anschaulichende Beweise  aus  der  Rüstkammer  der  Sprachvergleichung  z.  B. 
Sanskrit  mittheilen; 

;ti  solche , die  die  Krgehni.ssr  spraclrverglrichcuder  Studien  mit  den  Re- 
sultaten der  ebenso  nothw endigen  Studien  über  Analogie  innerhalb  des 
Griechischen  selbst  zu  vereinigen  streben,  und  die  erstereu  in  \uordnung  und 
Darstellung  priaripirll  entweder  ai  nur  da  eintiilirea,  wo  die  bisherige  Er- 
klärung unhaltbar  ist,  oder  b)  überall  da,  wo  sie  den  Schülern  leicht  be- 
greiflich zu  machen  sind,  ohne  ihm  ferner  liegendes  herauzuziehen. 

Richtung  1 wur  schon  in  Buttmanu  und  Thiersch,  die  gern  Lateinisch  und 
Deutsch  heranzogen,  nicht  mehr  rein  vertreten,  noch  w eniger  ist  sie  es  heute; 
einseitig  durchgeführt  ist  sie  unberechtigt,  zumal  da  sie  je  praktischer  desto 
leichter  iu  Gefahr  geräth,  die  Verwendbarkeit  für  den  Schüler  als  das  Haupt- 
kriterium bei  der  Wahl  der  Formenerklärung  anzusehen.  Die  2.  ist  für  den 
Lehrer  so  berechtigt  wie  wünschenswerth,  Tür  die  Schule  nicht.  Der  3.  (und 
zwar  3b)  gehört  Curtius  an,  uud  mehr  oder  weniger  alle  neueren,  nur  dass 
sie  bald  mehr  nach  a),  bald  mehr  nach  b),  d.  h.  auch  w ohl  nach  1 oder  2 hiu- 
neigen. 

Die  Wahl  der  Richtung  hängt  dabei  u.  a.  sowohl  von  dem  Grade  ab,  in 
welchem  der  Verfasser  mit  den  sprachvergleichenden  Studien  der  letzten  Jahr- 
zehnte vertraut  ist,  als  von  seiner  pädagogischen  Erfahrung  uud  Einsicht,  wohl 
auch  von  dem  Vertrauen,  welches  er  in  den  Schüler  setzt.  Ein  Gegensatz  be- 
steht nur  zwischen  1 und  2;  letztere  culminirt  nicht  in  Curtius.  Unterzeich- 
neter hält  dessen  Grammatik  nicht  für  vollkommen  iu  allen  Einzelheiten,  wie- 
wohl er  bisher  wiederholt  iu  die  Lage  versetzt  worden,  sie  gegen  unberech- 
tigte Einwürfe  in  Schutz  zu  nehmru;  er  hat  schon  Vorjahren  als  Vorbereitung 
anf  sie  ein  Elementarbuch  für  Quart*  gewünscht,  neigt  also  auch  mehr  nach 
a als  nach  b hin,  und  macht  noch  täglich  Studien  an  den  Schülern,  welche 
Fassung  auch  der  Anfangsgriiude  für  sic  wohl  die  geeignetste  sein  möchte. 

Eine  verfehlte  Vermittlung  zwischen  1 und  2 aber  wäre  es,  die  Resul- 
tate vorzugsweise  nach  Nr.  1,  die  gelehrten  Noten  nach  Nr.  2 zu  geben,  noch 
verfehlter,  wenn  die  nämliche  Sache  bald  nach  1 , bald  nach  2 erklärt  würde. 
Dass  dies  hier  und  da  von  Herrn  Obcrl.  Aken  geschehen,  sahen  wir  oben; 
die  Beispiele  liefsen  sich  vermehren.  Einerseits  in  den  Noten  der  Schul - 
grammatik  namentliche  Polemik  gegen  Cnrtius  und  Rehabilitirung  der  Butt- 
mannschen  Erklärungsweise  an  nicht  wenigen  Stellen,  auch  wohl  Einführung 
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neuer  noch  nirgends  erwiesener  Erklärungen ; andererseits  in  der  nämlichen 
Schulgrammatik  Einführung  des  Digamma  und  andrer  dem  Anfänger  keines- 
wegs n oth  wendig  er  Dinge  (Vorr.  S.  ln)  selbst  in  die  Paradigmen  wie  S.  30, 
ja  reichliche  Anführungen  des  Sanskrit  z.  B.  S.  13. 14.  78.  81. 85.  87. 88. 139. 
151.  154.  155.  Ob  diese  probehaltig  sind,  — namentlich  die  Ansichten  über 
das  Guna,  mögen  Sanskritkenuer  entscheiden.  Lieber  (wird  mancher  sagen)  für 
den  Quartaner  eine  gute  Grammatik  alten  Schlages,  wie  Buttmann,  welche  doch 
w enigstens  in  sich  consequent  ist  und  dem  Schüler  ein  Umlernen  in  mtdiut  in  Aus- 
sicht stellt,  weun  ihm  dann  etwa  io  Secunda  die  Gesetze  der  Formenbildung 
nachträglich  dictirt  werden. 

Indessen  verschiedene  Wege  führen  nie  nach  Rom  so  auch  nach  Hellas; 
keine  Grammatik  ist  die  allein  seligmachende;  die  Hauptsache  bleibt  schliefs- 
lich  der  lebendige  Lehrer.  Möchte  darum  Herr  Oberlehrer  Aken  doch  auch 
uns,  die  wir  — der  eine  seit  längerer,  der  andere  seit  kürzerer  Zeit  — mit 
Geduld  und  rother  Tinte,  aber  doch  mit  Freuden  nach  Curtius  Grammatik  un- 
terrichten und  an  seiner  Hand  dem  Standpunkte  des  Schülers  gerecht  zu  wer- 
den suchen,  gelten  lassen,  und  nicht  das  Recht  der  Entscheidung  darüber,  was 
für  diesen  verwendbar  sei,  unfreundlicher  Weise  für  wenige  allein  in  Anspruch 
nehmen. 

Mein  geehrter  Gegner  hat  von  dem  unzweifelhaften  Rechte  eines  jeden, 
seine  Ansicht  zu  veröffentlichen,  auch  auf  die  Gefahr  hin,  subjectiv  zu  erschei- 
nen, Gebrauch  gemacht  — ich  habe  das  gleiche  Recht  benutzt,  um  den  zwischen 
uns  obwaltenden  Gegensatz,  wie  ich  ihn  anffasse,  hinzustellen.  Mögen  andere 
entscheiden,  in  wie  weit  objective  Wahrheit  darin  sich  findet;  für  verloren 
achte  ich  den  Streit  nicht,  sonst  wäre  ich  kürzer  gewesen. 

Zerbst.  G.  Stier. 
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LITERARISCHE  BERICHTE. 


F.  J.  Köhler,  Elemente  der  attischen  Formenlehre  für  die  Qaarta 
der  Gymnasien  übersichtlich  darpcsteilt.  Mit  einer  Schreibvorlage. 
Paderborn,  Schiiningh  1S68.  SO  S.  [wovon  S.  78  — 85  auf  ein  ange- 
hängtes Vocabularium  kommen]. 

Trotz  der  oft  ausgesprochenen  Theorie , dass  der  Schüler  von 
der  ersten  bis  zur  höchsten  Stufe  durch  alle  Classen  die  nämliche 
Grammatik  haben  müsse,  sind  wie  für  andere  Sprachen,  so  auch 
fürs  Griechische,  von  jeher,  namentlich  aber  in  den  letzten  Jahren 
Bücher  erschienen,  welche  im  Anschlüsse  an  und  zur  Vorbereitung 
auf  ein  vollständiges  Handbuch  dem  Anfänger  das  für  ihn  zunächst 
Wissenswerthe , dem  Lehrer  die  passendste  Auswahl  aus  dem  um- 
fassenden Lernstoff  in  übersichtlicher  Form  bieten  wollen;  und 
Referent  hält  solche  Versuche  für  sehr  vvünschenswerth,  unter  Um- 
ständen für  nothwendig.  Das  obengenannte  Büchlein  schliefst  sich 
laut  Vorrede  an  die  im  gleichen  Verlage  erschienene  „Griechische 
Sprachlehre  für  Gymnasien“  von  Schnorbusch  und  Scherer 
an,  welche  mit  Recht  als  eine  der  besten  neuern  Schulgrammatiken 
bezeichnet  worden  ist,  und  diesen  Ruf  sowohl  wegen  der  gewissen- 
haften Benutzung  der  meisten  von  und  seit  Curtius  für  die  Formen- 
lehre gewonnenen  Ergebnisse,  als  wegen  der  fast  durchaus  prakti- 
schen Anordnung  und  Regelfassung  verdient. 

Wenn  eine  kleinere  Grammatik  zu  einer  gröfseren  in  ein  sol- 
ches Verhältnis  tritt,  so  wird  sie,  in  der  Voraussetzung  dass  der 
Schüler  die  Formenlehre  später  nach  der  vollständigeren  erweiternd 
repetirt,  erstens  im  allgemeinen  dieselbe  Anordnung  zu  befolgen, 
zweitens  manches  weniger  wesentliche  wegzulassen,  überall  aber 
drittens  die  Regeln  wenn  möglich  noch  klarer  und  schärfer,  die 
Paradigmen  noch  übersichtlicher  und  vollständiger  zu  gestalten 
haben.  Natürlich  hat  eine  derartige  Arbeit  schon  insofern  ihre  be- 
sondern  Schwierigkeiten,  als  der  Verfasser  auch  da,  wo  er  seine 
selbständigen  Ansichten  denen  des  betreffenden  gröfseren  Hand- 
buches vorzieht  (und  solche  Fälle  wird  es  überall  geben)  stets  zu 
erwägen  hat,  ob  die  Verschiedenheit  der  Regelfassung  und  Anord- 
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111111"  dem  aus  Quarta  versetzten  Srliüler  es  nicht  erschweren  werde, 
in  die  min  mit  Tertia  beginnende  vollständige  Grammatik  sieb  ein- 
ziileben. 

Es  ist  kein  Zweifel,  dass  das  Kölilerschc  Hurli  die  Aufgabe, 
die  sein  Verfasser  sich  vorgezcichnet,-iin  ganzen  mit  Geschick 
gelöst  hat,  doch  mehr  in  dem  dritten  der  oben  angegebenen 
l'uncte,  als  in  den  beiden  andern.  Es  fehlt  nicht  an  Partien,  wo 
die  umsichtig  knappe  und  doch  für  IV  a völlig  ausreichende  Regel- 
fassung  zugleich  als  eine  Verbesserung  der  greiseren  Grammatik 
erscheint,  wo  überhaupt  Lehrererfahrung  und  Blick  für  das,  was 
dein  Anlanger  Noth  tliut,  erfreulich  hervortritt.  Andererseits  sind 
wir  der  Ansicht,  dass  im  Hinblick  auf  den  Zweck  des  Buches  hie 
und  da  ein  engerer  Anschluss  an  Schn.  u.  Sch.  im  Interesse 
des  Schülers  geboten  war;  so  wie  ferner,  dass  die  Auswahl  des 
für  die  erste  Unterrichtsslufe  noth  wendigen  oder  auch  nur  erlaub- 
ten eine  strengere  hätte  sein  müssen.  Zwar  wird  der  Herr  Ver- 
fasser bei  einer  etwaigen  2.  Auflage  schwerlich  alle  Wünsche  der 
Kritik  zu  erfüllen  im  Stande  sein;  doch  finden  sich  auch  nicht 
wenig  Versehen  und  Unrichtigkeiten,  deren  Berichtigung  entschie- 
den zu  hoffen  ist. 

Die  Lautlehre  umfasst  § 1—48  (S.  5 — 17).  Dass  die  Ein- 
theilungstabelle  der  Gonsonanten  § 6 nach  Krüger  statt  nach 
Schn.  u.  Sch.  gegeben  worden  ist,  hat  den  Uebelstand,  dass  die 
Zugehörigkeit  von  £,  £,  ip  zu  den  betreffenden  Organen  nicht  hier 
schon  deutlich  hervortritt..  — § 12  musste  es  aus  inneren  Gründen 
wie  in  der  Grammatik  lauten  „zwei  gleiche  Kürzen  geben  einen 
verwandten  laugen  Laut“,  nicht  blofs  zwei  Kürzen,  denn  ao , ot, 
io  u.  a.  folgen  erst  in  einer  andern  Nummer.  — § 21.  Dass  „die 
Ausgänge  <xi  und  oi  im  Optativ  und  in  dem  Worte  oixoi“  für  den 
Accent  lang  seien,  lehren  auch  Schn.  u.  Sch.,  anscheinend  ohne  auf 
Ilu&oi,  IJv&ol  u.  a.  dabei  Rücksicht  zu  nehmen.  Ebenso  ist  § 23 
„Lang  durch  die  Stellung  (positione)  wird  der  an  sich  kurze  Vo- 
cal“  ein  nicht  erst  Herrn  Köhler  zur  Last  fallendes  Versehen.  Die 
uachherige  Warnung  „die  Positionsläugen  werden  aber  nicht  ge- 
dehnt gesprochen“  konnte  und  musste  von  vorn  herein  durch 
scharfe  Unterscheidung  zwischen  Quantität  der  Silbe  und  Quan- 
tität des  Vocals  gespart  werden. 

Die  Accentregeln  § 27 — 45  sind  gegen  Schn.  u.  Sch.  mehr- 
fach kürzer  und  übersichtlicher  gefasst,  wie  z.  B.  § 29;  im  ganzen 
aber  machen  sie  auch  hier  die  Sache  nicht  leichter,  noch  vermeiden 
sie  durchweg  die  Mängel  der  greiseren  Grammatik.  Gegen  die  5 
„Grundregeln“  der  Accentualion  ist  au  sich  durchaus  nichts  einzu- 
wenden, wenn  nicht  die  Petit-Anmerkungen  zur  dritten  den  An- 
schein erweckten,  als  sollten  gleich  alle  wesentlichen  Ausnahmen 
beigegeben  werden ; dann  aber  wäre  eben  bei  dieser  «bitten  u.  a. 
anzudeuteu  gewesen,  wie  sich  der  Accent  von  nror?  zu  nalq,  vvv, 
tivq,  vai*  u.  s.  w.  verhält.  Herr  K.  hat  nun  alle  Ausnahmen  in  eine 
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besondere  „tabellarische  I ehersicht  der  Arcentuationsre.gclii“  ge- 
bracht. welche  gleichwohl  über  die  Gontrarliotisfiille  rbfii  so  wenig 
etwas  bietet  als  die  vorhergehenden  Kegeln.  Auch  will  es  Kef.  lie- 
dünken,  als  könnte  die  Prolepsis  der  Ausnahmen,  wie  ätfvwv.  XQtj- 
<nu>y,  newtav  u.  s.  w.  hier  gar  nichts  nützen,  und  wäre  uin  so 
pher  zu  entbehren  gewesen,  als  nun  diese  der  Hauptregel  gegen- 
über so  unwesentlichen  Ausnahmen  sich  wiederholt  oder  w enigstens 
durch  ihre  Wiederholung  ungebührlich  breit  machen  und  dabei 
doch  keineswegs  vollständig  sind.  Die  Abweichungen  nccitg , yd- 
msQ  u.  a.  kommen  in  Folge  der  von  Herrn  K.  beobachteten  Stofl- 
vertheilung  § 35.  76.  SO.  S3.  also  viermal  vor;  und  doch  tragt 
man  billig,  wo  überhaupt  in  der  griechischen  Literatur  z.  ß.  der  Vo- 
ta! iv  yairitu  nachweisbar  ist,  oder  ob  der  bei  Aristoph.  Plut.  535 
nachweisbare  Gen.  pl.  </  mÖüiv  es  wirklich  verdiente,  schon  dein 
Quartaner  als  Ausnahme  zum  Auswendiglernen  aufgehalst  zu  wer- 
den. Zudem  ist  eigentlich  gerade  dieser  Casus  als  aus  tfutiöutv  con- 
trahirt  regelmäßig  acceutuirl,  und  man  müsste  vielmehr  r fwdög 
aus  (futidoc  anführen.  Die  llauptg esetze  scharf  und  bestimmt 
hervorheben  und  durch  ßeispicic  erläutern,  von  den  Ausnahmen 
tlie  unentbehrlichen  häutig  verkommenden  Wörter  hinzufügen, 
alles  andere  aber  dem  Kepetiliouscursus  in  der  vollständigeren 
Grammatik  oder  der  Kennlnisverntchrung  durch  Ledürc  über- 
lassen — das  scheint  dem  Referenten  hier  tlas  einzig  richtige.  Selbst 
die  Grammatik  von  Schn.  u.  Sch.  sagt  § 70  aus  guten  Gründen 
„einige  Abweichungen  gelegentlich,“  statt  gleich  tlie  hier  noch  gar 
nicht  verständlichen  Ausnahmen  zu  geben.  Die  ßehal  tharkeit 
tler  Hauptregeln  aber  nimmt  (wie  ich  glaube)  in  dem  doppel- 
ten .Mafsc  tler  Vermehrung  der  Ausnahmen  ah. 

Auch  tlie  Lehre  von  der  liicliuation  hat  Herr  Kollier  durch  eine 
anschauliche  Tabelle  zu  erleichtern  gesucht;  fit'ilich  hat  sie  den 
Nachtheil,  dass  sie  sich  mehr  zum  Nachsehlugeu  und  Ansehen  als 
zum  Auswendiglernen  eignet.  Dabei  enthält  sie  heiläutig  ein  höchst 
auffallendes  Versehen  in  lixog  noit  als  Deispiel  für  Properispomena 
mit  nachfolgender  zweisilbiger  Lnklitica  — obgleich  später  S.  33 
gelegentlich  Xrxog  mit  richtigem  Accent  vorkommt.  Uh  ex  aov , 
iv  aot  als  Beispiele  (§  45)  zu  empfehlen  waren,  steht  wohl  auch 
dahin. 

Der  Declination  seihst  sind  auch  hier  für  den  Quartaner, 
ehe  er  die  wirklichen  Paradigmen  erhält,  Angaben  über  die  ur- 
s p r ü n gl  i ch e n Endungen  vorangeschickt,  wo  denn  ).oyo — ocontr. 
Xoyov , üyoQtx—vc  und  mvrtxn — vc  für  ayoQtlc  und  ntvotxac  und 
ähnliche,  ihre  Holle  spielen.  Hb  dergleichen  anzuralhen  ist?  Zu- 
nächst war  hier  wie  später  wenigstens  consei|ucut  die  Heischefonn 
ohne  Accent,  und  nur  die  wirklich  verkommende  mit  Accent  zu 
gehen,  nicht  promiscue  eXritdc  neben  Xoyo — o ii.  a..  oder  wie  spä- 
ter S.  "27  11'.  beide  neben  einander  mit  Accent  ohne  eine  Andeutung 
etwa  durch  klammern.  Sodann  sind  manche  Beispiele  wie  das  eben 
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erwähnte  „i  irrig  (entstanden  aus  iinldg)“  für  den  Anfang  nicht 
grade  glücklich  gewählt;  mehr  empfahl  sich  dig,  fang  oder  sonst 
ein  Wort,  wo  w irklich  der  Stamm  in  allen  Casibus  erkennbar  bleibt. 
— Endlich  was  nützt  dem  Quartaner  die  Endung  — v??  Einzig  bei 
unj  ffjjg  § 93  (neben  denen  dann  doch  noch  rtöXtig,  ßaai- 
XtTg  unerklärt  stehen),  wird  sie  zur  Erklärung  für  denkende 
Quartaner  herbeigezogen;  ein  solcher  wird  vermutblich  an  ni- 
vaxag  für  nivaxctvg  mehr  Anstofs  nehmen  müssen  als  an  der 
ganzen  Contraction  i%&vg  und  avg. 

Dass  hinter  der  1.  Declination  die  Adjectiva  feminina  vorläufig 
weggelassen  und  bis  nachderO — Declination  verspartsind,  ist  gewiss 
zu  billigen ; aber  warum  sind  die  praktischen  Beispiele  bei  Schn.  u.  Sch. 
S.  36  tj  xai.ii  poQif  ij  und  ähnliche  weggeblieben?  — Hinsichtlich 
der  Contracta  in  der  Declination  ist  uns  als  inconsequent  aufge- 
fallen, dass  bei  der  dritten  meist  die  nicht  contrahirte  Form  gar 
nicht  erst  angegeben , sondern  gleich  yQaiftt,  rta&ovg,  aXrj&tlg 
gegeben  ist,  während  bei  der  2.  Declination  gewissenhaft  neben  ein- 
ander steht:  tvvöm — tvvu.  Sollten  nicht  innere  Gründe  annehmen 
lassen,  dass  die  Attiker  nur  darum  etVw  betonten,  weil  sie  sich  der 
unmittelbaren  Herleitung  aus  der  vollen  Form  nicht  mehr  bewusst 
waren,  vielmehr  nur  ntqinXovg,  tvvovg  nach  rtXovg,  vovg  flec- 
tirten?  Herr  Köhler  ist  im  Grunde  wohl  derselben  Ansicht,  daher 
erabweichendvon  Schn.  u.  Sch.,  aber  sehr  zw  eckmäfsig,  die  Casus  obli- 
ques in  allen  drei  Numeris  nur  contrahirt  angibt. 

Die  am  Schlüsse  der  3.  Declination  bei  Schn.  u.Sch.  § 157  gege- 
bene Cebersicht  über  die  Ausgänge  des  Nominativs  erscheint  uns 
recht  praktisch,  schade  dass  sie  bei  Köhler  fehlt.  Dafür  gibt  dieser  im 
Auszuge  die  Geschiechlsregeln  nach  den  Ausgängen , freilich  nicht 
ohne  dabei  Ausgang  und  Endung  zu  verwechseln,  denn  uvq,  äXg, 
vavg  u.  a.  sind  ihm  „Wörter  mit  vereinzelten  oder  seltenen  En- 
dungen.“ Auch  in  dem  Abschnitt  über  das  Adjectiv  findet  sich 
bald  „Ausgänge“  bald  „Endungen  (Ausgänge)“  bald  „Endungen“ 
allein,  als  Ausdruck  für  die  nämliche  Sache.  Es  ist  gewiss  empfeh- 
lenswerth,  dem  genaueren  Sprachgebrauche  neuerer  folgend  beide 
Namen  so  zu  unterscheiden,  dass  z.  B.  yiydg  für  yiyavxg  den  Aus- 
gang de,  aber  die  Endung  g habe.  Uebrigens  dürfte  auch  beim  Ad- 
jectiv (§  108)  die  Tabelle  von  Schn.  u.Sch.,  S.  158  praktischer  sein.  Die 
Anmerkung  S.  37 : „Es  entstand  — nXtimv  aus  nixAcov,  d-äaawv 
aus  &axi(ov"  [besser  taxiiov]  u.  s.  w.  würde  mancher  Lehrer  gern 
vermissen ; bei  Schn.  u.  Sch.  finden  sie  sich  nicht.  Dagegen  erscheint  der 
beibehaltene  Zusatz  über  die  Comparation  mit  f läXXov  und  fiäXnfta 
zweckmäfsig ; Schn.  u.  Sch.  fügen  hinzu,  dass  dies  vornehmlich  bei 
Vcrbaladjectiven  geschieht. 

Die  einleitenden  Paragraphen  zur  Lehre  vom  Verbum  schei- 
nen uns  bei  Schn.  u.  Sch.  besser  geordnet  als  bei  Köhler ; letzterer  hat 
offenbar  wissenschaftlicher  sein  wollen  als  jene,  operirt  aber  dabei 
zuviel  mit  abstracten  Endungen,  ehe  der  Schüler  zur  Anschauung 
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caneretar  Formen  kommt,  und  hat  auch  die  nach  Kochs  Vorgänge 
emendirte  Curtiussche  Classenreihe  „I.  linerweiterte,  II.  Tauclasse, 
III.  Jodclasse,  IV.  Nyclasse,  V.  Dehnclasse“  an  der  Unrechten  Stelle 
angebracht;  dass  bei  der  letztgenannten  ein  Beispiel  für  tu  statt  t> 
(qevyot)  ganz  fehlt,  ist  vermutlich  Flüchtigkeitsversehen;  bei 
Schn.u.Sch.stehtesS.125.  — Die  Regeln  über  Augment  und  Re- 
duplicaüon  sind  klar  und  fasslich  zusammengestellt ; an  andern 
Stellen  aber  hat  Verfasser  sich  durch  das  Streben  nach  Kürze  zu 
Ungenauigkeiten  verleiten  lassen;  z.  ß.  wenn  es  § 157  Anm.  heifst: 
„Kommen  durch  die  Anfügung  der  Flexionsausgängc  an  den  Cha- 
rakter drei  Consonantcn  zusammen,  so  fällt  der  mittlere  (gewöhn- 
lich ff ) aus.“  Hiernach  wird  der  Schüler  nicht  nur  iaeptypat  für 
Xoiftyy — pat,  ninsppat  für  ntntpp — pai,  sondern  auch  iaqtx- 
tat  für  iaqtyxtat  — vielleicht  auch  ntntpO-ov  für  nintpqü-ov 
bilden.  Auch  der  aus  Verkennung  des  Wesens  der  Nasalirung  her- 
vorgegangene, unhaltbare  Einfall  anderer,  ÜGiftypat  sei  eigentlich 
iaquyypat  gesprochen  worden,  würde  hier  vor  Mishildungen  nicht 
schützen.  Schn.  u.  Sch.  haben  sich  hier  mehr  vorgesehen,  obgleich 
auch  sie  $ 276  neben  iXqXtypat  die  3.  S.  iXijXeyx tat  hätten  er- 
wähnen können.  Curtius  wohl  am  sichersten  :„§  288.  Wenn  vor 
einem  Kehl-  oder  Lippenlaut  noch  ein  Nasal  [besser  gradezu  y 
oder  ju]  steht,  so  fällt  der  [das]  letztere  vor  p weg:“ 

Die  § 158  im  ganzen  nach  Buttmann  gegebene  Üebersicht  „über 
die  Ausgänge  der  Tempora  prima,“  will  ebenfalls  zu  viel  auf  einmal, 
und  wird  daher  in  der  5.  Columne  unklar,  wo  es  u.  a.  heifst : 
ypat  Gpat  ( — p,  — ff)  pat 

$a»  ff  ett  Gat 

xtat  Grat  tat  u.  s.  w. 

Vermuthlick  sollen  in  der  3.  Reihe  qyysXpat  sqiXaqpat, 
tjaxvppat,  ntipaopat,  unter  einen  Hut  gebracht  werden,  aber  der 
Anfänger  wäre  vor  ntqaaat , niqaitov  nicht  geschützt  Doch  ist 
zuzugeben,  dass  die  viva  vox  des  Lehrers  hier  vieles  ausgleicht  — 
Es  folgen  dann  aufeinander  die  Paradigmen  1.  der  Verba  pura 
(a.  non  contracta,  b.  contracta),  2.  Verba  muta  (a.  labialia,  b.  guttu- 
ralia,  c.  dentalia),  mit  einer  besondern  Üebersicht  über  die  Tempora 
secunda  bei  Xtlnu»  und  einem  zweckmäfsigen  der  nämlichen  von 
regelmäfsigen  Yerbis  mutig,  soweit  jene  gebräuchlich  sind ; 3.  Verba 
liquida  mit  den  3 Paradigmen  aiiXXm,  antiqut,  qa'tvw.  Um  das 
Paradigma  recht  vollständig  zu  geben , scheut  sich  dabei  der  Ver- 
fasser nicht  neben  XdXotna  auch  XiXst q>a  von  Xdiu o,  neben 
eataXxa  und  sßtttXa  auch  eGtoXa  und  sataXov  von  atiXXco  wie- 
derholt aufzuführen.  Schn.  u.Sch.  sind  auch  hieret  was  vorsichtiger  ge- 
wesen; indessen  sei  es  mir  noch  einmal  gestattet,  mit  Bezug  auf 
meine  Auseinandersetzung  im  Februarheft  S.  126 
Die  Perfectfrage, 
wie  sie  jetzt  steht,  kurz  zu  beleuchten. 

Homer  kennt  nur  zweierlei  Perfecta:  1)  auf — a aus  dem 

ZeiUclir.  f.  tL  Gymnaeialwcaeu.  XXIII.  6.  29 
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Stamme  selbst,  das  Perf.  II.  der  älteren  Grammatik,  von  Thierseh 
(nach  ihm  Möller)  einfaches,  von  Curtius  starkes  Perfect  genannt; 
2)  auf  — xa  d.  h.  mit  Vermehrung  des  Stammes  um  ein  x gebildet, 
das  Perl.  I.  der  älteren  Grammatik,  bei  Curtius  schwaches,  bei 
Möller  erweitertes  Perfect  — letzteres  regelmäfsig  nur  von  Verbis 
puris  gebildet,  jenes  auch  von  mutisundliquidis.  Das  Verhältnis  beider 
würde  am  deutlichsten  oltala  vom  Stamm  dl  und  dloölexa  (nicht 
homerisch)  vom  Stamm  dAtx  zeigen.  Aspiration  des  Mutacharakters 
vor  Perfectendungen  findet  sich  nur  im  Medium  bei  Formen  wie 
fe^QXctrai  von  ^egy. 

Nach  Homer  treten  nach  und  nach  auch  active  Perfecta  auf 
— a mit  Aspiration  des  P-  oder  Ä- Lautes  auf:  xixoipa  für  das  ho- 
merische xixona  u.  a.  Die  ältere  Grammatik  betrachtet  alle  diese 
Perfecta  aspirata  als  prima,  so  dass  der  Spiritus  asper  statt  des  x 
eintrete,  wo  dies  nicht  stehen  könne,  entweder  also  x in  den  Spiri- 
tus sich  abschwäche  oder  gar  dieses  (später  erscheinende)  zu  jenem 
(früheren)  sich  verdichtet  habe:  man  lehrt  danach  von  jedem  Ver- 
bum mutum  ein  aspirirtes  Perfect  bilden.  Nach  dieser  Theorie  gilt 
zwar  xfxona,  lilovna,  ndtfsvya  als  Perf.  II.,  aber  xiivtfa,  xexij- 
qi’X « als  Pcrf.I.,  sQQKftt  (Stamm  <5«<p)  und  yiygatfcc  (Stamm  ygaip) 
scheinen  auf  der  Grenze  zu  stehen.  Andre  wie  Pott,  welcher  zu- 
erst (1833,  etym.  Forsch.  I S.  42  IT.)  auf  Zählung  und  Sichtung 
der  in  der  lebenden  Sprache  gebräuchlich  gewesenen  Perfecta  drang, 
nach  ihm  Curtius,  dem  Röder  und  Möller  folgen,  rechneten  diesel- 
ben auf  — ä zu  den  Perfectis  secundis,  und  erklärten  die  Aspi- 
ration des  Charakters  für  eine  Ausdehnung  der  von  Hgycncn 
her  bekannten  AfTection,  so  dass  xixoqa  so  gut  als  xixona, 
yiygatpa,  nlif  ijva  zu  den  secundis  zählten.  Und  weil  hiermit 
die  Vocaiisation  im  allgemeinen  stimmt,  so  wagte  Curtius  die 
wissenschaftlich  nicht  widerlegte  Erkenntnis  auch  in  die  Schule 
einzuführen. 

Aber  nicht  nur  die  sprachvergleichend-etymologische  Richtung, 
ebensowohl  auch  das  seit  G.  Hermann,  und  dann  seit  K.  W.  Krüger 
mit  gröfserer  Strenge  an  die  Grammatik  gestellte  Verlangen,  dass 
sie  nur  in  den  (attischen)  Autoren  nachweisbare  Formen  gebe  und 
der  so  oft  unhaltbaren  Tradition  gründlich  auf  die  Finger  sehe,  er- 
heischte eine  genaue  Statistik  der  Perfecta  aspirata.  Und  da  hat 
sich  denn  u.  a.  herausgestellt,  dass  von  den  43  vorhandenen  Verbis 
auf  — nxu>  (Curtius  Grundz.  d.  Et.  S.  606)  nur  folgende  vier  in 
attischer  Sprache  nachweisbar  sind : ßißlaya,  xixloifa,  xlxo<pa, 
lilaipa,  allenfalls  noch  xixgvya  (xgvß  oder  xgvcp) — denn  bei  iggtif  a, 
xixvcpa,  t<Jxa<fa  hat  man  die  Stämme  xv<f>,  oxtup  anzuneh- 
men, ja  dass  überhaupt  kaum  30  bleiben,  wenn  man  die  von  den 
Grammatikern  gebildeten,  in  unsem  Texten  aber  fehlenden,  abzieht 
Es  erscheint  der  Mühe  werth,  aspirirte  und  nicht-aspirirte  über- 
sichtlich nebeneinander  zu  stellen,  am  besten  nach  ihrer  Vocaiisa- 
tion. Es  haben  dieselben 
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I.  unveränderten  Stammvocal 

a)  bei  den  Diphthongen  und  langen  Vocalen:  ndnqBya,  yiyij&a, 
tfälyctj  n&xpQlxa,  xixqiya,  xexVqa,  — niit  qnya , xexxj- 
QV%ce , didlboya,  dideiya.  Hierher  gehörten  auch 
die  homerischen  ßtßql&a,  ßfßovXa , didovna,  ytyava,  ßi- 
ßgvya  u.  a. 

b)  bei  o sowie  bei  v anfser  der  Dehnclasse:  xixona , xixqvcpa 
— xixotpa.  Hierher  auch  avioyya  — avit>)%a. 

II.  veränderten  Stammvocal,  wenn  dieser  kurz  ist,  und 
zwar  mit  Einschluss  homerischer  Formen : 

a)  a in  fl  oder  17 : eaya,  Inda,  xtxqaya  — didtja,  etXrjx«,  x£- 
xXf[ya,  xixtj(fa‘xixtiva,  XSXij&a,  /JXijxa,  ptpriva,  ntni\ya, 
ninXqya,  n&tpuvct,  (t£ot]ncc,  difSrjqa  xidpXa,  %iih\na, 
xixi\xa,  zhQijxa  — dddtjx «,  eVrT*7%a,  etXi]<pa,  ( ijxa )• 

b)  f in  0:  yiyova,  dtdoqxa,  didqopa,  exiovct , soQya,  ioXna, 
idiOQya,  saxQOtpa,  itpd'OQa,  xtyoda,  ninov&a,  ninoQda, 
ninoQ&a,  rtiffoqßa,  xttoxn,  xhqotpa  (xqe<p)  — eiXox«, 
xixXotpa,  Ttino [Mpa , xixqotpa. 

c)  v (Praesens  sv)  zu  sv:  xixsv&a,  niwtvya,  xixtvxa. 

d)  t (Praesens  «)  zu  0* : ioixa,  olda,  XiXoma,  ninot&a. 

III.  Die  attische  Reduplication  verwandelt  zwar  e ebenfalls 
in  0,  lässt  aber  sonst  den  Stammvocal  unverändert,  z.  1).: 

b)  ävijvo&a,  tvTjVO&a,  iyqijyoqa  — Xvijyoxct. 

c)  iXijXv&ctj  ÖQCOQl’XCC. 

d)  aXrjXupa,  Iqriqma. 

Als  Ausnahmen  mit  unverändertem  Vocal  sind  zu  nennen: 

a)  a bleibt:  xtxXayyu,  xix«vda , pipaqna  (wo  die  Doppelcon- 
sonanz  das  a schützte)  — yiyqaipa,  dsdidaxa , eaxaipa  [ri- 
xa<pa?  xsxdqaya ?] , 

ßißXaspa,  XtXatpa,  fifuayct,  xixaxa  — xjXXaxa, 
TttipvXaxa  (2  abgeleitete  Verba). 

b)  f bleibt:  [ßißXstp a,  XiXttpa,  XiXex a sämmtlich  spät 
bezeugt,  und  das  ionische  ninXsxa}. 

Zu  erwähnen  sind  noch  vier  Formen: 

c)  x (Praes.  *)  bleibt:  eqqtcpa  — pipixa  — xi&Xupa,  x£- 

X QKfa  , 

deren  Quantität  meines  Wissens  aus  den  Autoren  noch  nicht  sicher 
nachgewiesen  ist,  vgl.  oben  S.  442. 

Das  gegebene  Verzeichnis,  das  vermuthlich  noch  einzelne 
Nachträge  erfahren  wird,  genügt  wohl  für  den  vorliegenden  Zweck, 
zu  zeigen,  dass  für  Verba  mit  Praesensdehnungen  die  a- 
spirirt  en  Perfecta  so  gut  wie  fehlen.  EiXi\(pa  allerdings  setzt 
wegen  Xyipofias,  iXijp&tjy  ein  Praesens  Xr/ßu>  ( Xaß ) wie  tTtjntü 
(pan)  voraus;  aber  Perfecta  wie  XiXtupu,  nitpsvxa  existiren 
nicht  ■ — wozu  also  auch  nur  jenes  als  Paradigma  aufstellen  1 Man 
sage  etwa  in  der  Grammatik:  Von  den  Verbis  mutis  bilden  die  den- 
talia  meist  ein  Perfect  auf  xa,  die  gutturalia  und  dentalia  dagegen, 
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wenn  überhaupt,  auf  — a.  Folgende  davon  aspiriren  . . . nur 
zwei  (ngdaau)  und  ävoiyta)  haben  auch  in  Prosa  aspirirtes  und 
nicht  aspirirtes  neben  einander  mit  Unterscheidung  der  Bedeutung. 

Nach  dieser  Abschweifung  kehren  wir  zu  der  Besprechung 
der  Köhler  sehen  Schrift  im  besondern  zurück.  Ben  Schluss  der- 
selben bilden  einige  „ Bemerkungen  zur  Conjugation  eine  Aus- 
wahl unregelmäßiger  Verba  und  ein  Vocabularium.  Auch  hier  be- 
gegnet noch  einiges  wunderliche.  Z.  B.  lehrt  § 189,  dass  die 
Infinitive  „t ipäv  und  [ua-itovv  kein  Jota  subscriptum  haben“. 
Die  Sache,  die  der  Verf.  meint,  müsste  regelrecht  ausgedrückt 
werden;  Statt  ztpuetv  und  puSÜötw  heifst  es  nicht  ripqrv  und 
HKfxtoiVj  sondern  t tpäv  und  pKS&ovv,  weil  u.  s.  w.  Ucberhaupt 
müsste  die  Contraction  o'«  in  ov  aus  unsern  Grammatiken  ver- 
schwinden, denn  auch  nXaxovg  ist  nicht  aus  nhxxQtig  contrahirt, 
sondern  der  regelrechte  Nominativ  zu  nhxxovvz  aus  nXaxotvz, 
wie  tifiijg  (nicht  zipjjg)  zu  zuitjvz  aus  zifintvz. 

Das  Büchlein  wird  soweit  nach  des  Referenten  Ueberzeugung 
im  Gebrauche  sich  wohl  zum  Theil  bewähren,  namentlich  hinsicht- 
lich guter  Regelfassung  und  Vervollständigung  der  Paradigmen. 
Im  ganzen  aber  dürfte  ein  geschickter  Lehrer  mit  Schn.  u.  Sch. 
ebenso  viel  erreichen,  ein  unerfahrener  dagegen  auch  durch  die 
kürzere  Köhlersche  Formenlehre  vor  gar  manchen  pädagogischen 
Misgriffen  nicht  bewahrt  bleiben.  Dass  das  Material  uns  hie  und 
da  für  den  Quartaner  überreich  erschien,  würde  insofern  nicht  viel 
auf  sich  haben,  wenn  der  Lehrer  einige  Anmerkungen  und  Einzel- 
heiten nur  von  den  zweijährigen  lernen  ließe. 

Die  Ausstattung  ist  im  allgemeinen  ansprechend,  doch  die 
Schrift  nicht  selten  zu  klein,  der  Wechsel  zwischen  Corpus  und 
Petit  bisweilen  recht  willkürlich,  wie  S.  56 — 59.  Unschön  erschei- 
nen die  dicken  Striche  unter  einigen  Silben , um  auf  den  abwei- 
chenden Accent  aufmerksam  zu  machen  (S.  53  ff.).  Druck-  und 
andere  Versehen  sind  nicht  gerade  selten;  aufser  den  im  Verzeich- 
nis oder  oben  angegebenen  habe  ich  bemerkt : 

S.  18  § 53  ui  für  za.  S.  75  $ 190  für 

„ 20  „ 54  w für  w.  „ — „197  iaivw  für  taivw. 

„ 21  „ 59  to)  für  tw.  „ — „ — äXXo(uxt  für  äXXo- 

„ 36  „ 114  nlifdzog  (3mai)  für  (ta*. 

rthjaioq.  „ 76  „ 201  iyiytQpat  für  iyq- 

„ 37  „ 119  ijzzop  für  ijztov.  • ytgfiai. 

„ 50  „ 161  suqcop  für  imqwv.  „ 81  Nr.  5 6 statt  r)  za%vzqg. 

„ 74  „ 184  didfjfiai  für  <ß-  „ — (idqtög)  mzog  statt  wog. 

dffzai.  , „ — iiXvog  statt  e&vog. 

„ 74  „ 187  nlföaoiun  für 

nksvoopai. 

Zerbst.  G.  Stier. 


Digitized  by  Google 


Möller,  Form  enl  ehre  d.  p riech  u lat.  Spr.,  *ng.  v.  Litt  mann.  453 


Formellehre  der  griechischen  Sprache.  Von  Dr.  Fr.  Möller.  Mit 
Anhang:  Kurier  Abriss  der  homerischen  Formenl.  214  S.  8. 
Formenlehre  der  lateinischen  Sprache.  Von  demselben.  Fried- 
berg, C.  Scriba.  1868.  214  S.  8. 

Meine  Recen9ion  dieser  beiden  auf  guter  wissenschaftlicher 
Grundlage  beruhenden  Böcher  fasst  ausschliefslich  ihre  pädagogische 
Bedeutung  ins  Auge. 

Der  Verf.  erklärt  in  der  Vorrede  zur  griechischen  Formen- 
lehre, dass  er  sich  eng  an  Curtius  anschliefse,  jedoch  hier  und 
da  über  das  Mafs,  welches  derselbe  eingehalten,  hinausgegangen 
sei.  Als  Hauptgrund  der  Veröffentlichung  wird  der  Zweck  bezeich- 
net , die  Formenlehren  der  beiden  classiscbcn  Sprachen  gleich- 
mäfsig  (parallel)  zu  behandeln.  In  dem  allgemeinen  Principe,  dass 
die  Formenlehre  der  lateinischen  sowohl  wie  griechischen  Sprache 
im  Gymnasium  sachlich  und  methodisch  auf  der  vergleichenden 
Sprachwissenschaft  zu  basiren  sei , stimme  ich  mit  dein  Verf.  über- 
im;  gleichwohl  kann  ich  seine  Ausführung  dieses  Princips  nicht 
billigen.  Ja  wenn  ich  bis  dahin  den  Widerstand,  welchen  die  neue- 
ren Bestrebungen  gefunden  haben,  als  das  gewöhnliche  Halten  am 
Hergebrachten  angesehn  und  die  Einwürfe,  dass  man  „Sprachver- 
gleichung“ in  die  Schulen  einführen  wolle  und  dadurch  die  Arbeits- 
last der  Schüler  vermehre,  ein  festes  Lernen  der  Formenlehre  aber 
beeinträchtige,  als  unbegründete  Befürchtungen  bezeichnet  habe, 
so  muss  ich  diesen  beiden  Büchern  gegenüber  eingestehn,  dass  die 
Beaction  berechtigt  ist,  um  die  Reform  vor  Ueberstürzung  zu  hüten 
und  sie  zu  derjenigen  Abklärung  und  Mafshaltigkeit  zu  nöthigen, 
welche  allein  einen  sicheren  Fortschritt  herbeiführen  kann.  Der 
Verf.  zieht  nicht  nur  manches  über  den  Kreis  der  Schule  hinaus 
liegende  aus  der  Wissenschaft  herbei,  sondern  trägt  auch  kein  Be- 
denken, Dinge,  welche  noch  als  Hypothesen  oder  ungelöste  Probleme 
gelten  müssen,  anzuführen  oder  anzudeuten.  In  der  griechischen 
Formenlehre  z.  B.  heifstes:  Im  Dat.  Sing,  der  a-  und  o-Dedination 
ist  „auffallende  Dehnung.“  „Die  »-Stämme  steigern  fast  alle 
das  » durch  erste  Steigerung  zu  e»  vor  den  mit  Vocal beginnen- 
den Casusendungen  (doch  auch  merkwürdiger  Weise  im  Dat. 
u.  Acc.  PI.)“  „Auch  bei  dieser  Declination  (der  Attischen)  stand 
wohl  überall  vor  dem  Stammcharakter  eine  Spirans  {*,  j oder  a), 
deren  Verlust  in  dem  gedehnten  Charaktervocale  angezeigt  ist“ 
Die  „mit  ^erweiterten  Stämme“  (ep«5)  bilden  eine  besondere  Unter- 
ablheilung  der  vocalischen  Stämme.  „Bei  den  Stämmen,  welche  t 
vor  dem  o haben,  tritt  im  Nom. Sing,  der  andere  Spaltungslaut 
für  U r-  er,  nämlich  o auf,  wie  meist  auch  im  Lateinischen  genos, 
jünger  genus.“  (Man  vergleiche  hierzu  die  bescheidene  Zurückhal- 
tung von  Curtius,  welcher  sagt:  „Die  neutralen  Substantiv- 
stämme auf  — «s  verwandeln  den  Stammvocal  e im  Nom.  A.  V. 
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Sing,  in  o.“)  — Besonders  reich  aber  ist  die  lateinische  Formen- 
lehre an  gelehrtem  Halbdunkel.  „Uralter  Bindevocal  e (?)  Ursuffix 
as,  Urstamm  osf,  ein  in  fernste  Urzeit  rückender  Wechsel“ 
u.  dgl.  stofsen  öfter  auf.  „Der  Nom.  PI.  (der  o-Decl.)  hatte  eine 
doppelte  Form,  eine  (ob  wirklich  ältere?)  lateinische  auf  — s: 
vireis,  vires  (Männer),  und  eine  griechische  auf — «':  poploe=poploi 
(Völker),  mit  Schwächung  magistrei  (Lehrer),  daraus  zuletzt  nur  i : 
servi  (Sclaven),  welche  Form  sich  allein  erhielt.“  Die  alte  Endung 
des  Abi.  Sing,  trat  an  consonantische  Stämme  mittelst  des  Binde- 
vocals  e.  Nach  Abfall  des  d muss  dieses  e einmal  lang  ge- 
wesensein, hat  sich  mit  der  Zeit  aber  wieder  gekürzt.“  „Das 
— sti  [ähnlich  wie  das  griech.  a9a\  ist  wohl  ursprüngliches  — ti 
und  das  f mag  ebenfalls  ein  Rest  der  Wurz  «/sein.“  „Das  Infinitiv- 
sufiix des  Activs  — ere  für  efe  ist  wohl  der  Ablativ  eines  Suffixes 
(as)  — es,  dessen  Dativ  — eri  das  Passivsuffix  der  abgeleiteten  Con- 
jugation  bildet.  Das  passive  — i der  consonantischen  Släm&e=ei 
dürfte  wohl  Locativ  des  als  Nomen  behandelten  Stammes  sein.“ 
Obgleich  die  Schüler  den  Plautus  nicht  zu  lesen  pflegen , werden 
sie  hier  doch  mit  vielen  alterthümlichen  Plautinischen  Formen  be- 
kannt gemacht  ( perven-as  . . . pot-estur  u.  s.  w.);  auch  Inschriften 
werden  berücksichtigt.  Den  Schluss  beider  Formenlehren  macht 
eine  Wortbildungslehre  (je  30  Seiten)  „an  die  Darstellung  in  Schlei- 
chers Compendium  sich  anschliefsend,  in  welcher  zu  guter  letzt 
„Dwandwa,  Tatpuruscha,  Bahuwridi,  Awyayibhawa“ 
mit  grofser  fetter  Schwabacher  in  die  Pforten  des  Gymnasiums  ein- 
zuziehen beanspruchen. 

Diese  kleine  nur  gelegentlich  aufgegrifTene  Blumenlese  wird 
wohl  schon  genügen,  um  zu  zeigen,  dass  die  Begeisterung,  welche 
ein  Studium,  das  uns  eine  überraschende  Fülle  neuen  Lichtes  bringt, 
zu  erwecken  pflegt,  die  Bedachtsamkeit  des  Pädagogen  überrumpelt 
hat  Wenn  auch  einiges  des  Angeführten  in  Anmerkungen  vor- 
kommt, welche  der  Verf.  etwa  höheren  Stufen  Vorbehalten  haben 
wollte,  so  ist  doch  eine  Sonderung  der  Art  nicht  gemacht,  sondern 
in  anderen  Fällen  enthalten  dieselben  Anmerkungen  Angaben, 
welche  ohne  Zweifel  auf  unteren  Stufen  zu  verw  enden  sind.  Ueber- 
haupt  aber  ist  das  Ganze  von  gelehrtem  Material  und  Ausdruck  so 
durchzogen,  dass  es  dem  Lehrer  sehr  schwer  fallen  wird,  eine  stu- 
fenweise Auswahl  zu  treffen. 

Fast  noch  wichtiger  für  ein  Schulbuch  als  die  richtige  Aus- 
wahl des  Stoffs  ist  eine  angemessene  pädagogische  Formuli- 
r ung  desselben.  Gerade  in  dieser  Beziehung  hat  man  seit  längerer 
Zeit  empfunden,  dass  unsere  Schulgrammatiken  unbefriedigend 
sind.  Daher  der  Ruf  nach  „kurzen  Grammatiken.“  Allein  mit 
mit  der  blofsen  Kürze  ist  cs  noch  nicht  gethan.  Es  kommt  in  einer 
Schulgrammatik  darauf  an,  dass  die  Darstellung  zwei  auf  den  ersten 
Blick  sich  entgegenstehende  Forderungen  befriedigt.  Erstens  soll 
dem  Schüler  ein  Verständnis  der  grammatischen  Lehre  gegeben 
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werden.  Diese  Forderung  hat  den  in  den  älteren  Grammatiken 
üblichen  explicirenden  Ton  veranlasst,  indem  man  theils  nach 
einer  gewissen  zusammenhängenden  Entwickelung  strebte,  theils  den 
Stil  des  mündlich  docirenden  Lehrers  nachzubilden  suchte.  Zweitens 
soll  die  Grammatik  eine  Fassung  haben,  welche  leicht  mit  dem  Ge- 
dächtnisse festgehalten  werden  kann.  Diejenigen,  welche  auf 
diese  Forderung  hauptsächliches  Gewicht  legen,  verfallen  natürlich 
leicht  in  eine  nur  äufserliche,  mechanische  Fassung  der  Regel.  Es 
ist  nun  gewiss  nicht  leicht,  beide  gleicliherechtigtcn  Forderungen 
zugleich  zu  befriedigen.  Ich  habe  jedoch  schon  früher  (Jahrg.  XIX 
S.  892)  darauf  hingewiesen,  dass  uns  die  neuere  Entwickelung  der 
Wissenschaften  selbst  die  Mittel  an  die  Iland  gibt,  diese  Aufgabe  zu 
lösen.  Kurz  bezeichnet  ist  es  der  sicher  (objectiv)  ausgepräge  Ter- 
minus und  die  aus  dem  Wresen  der  Sache  entnommene  Gliede- 
rung des  Stoffes,  vermöge  welcher  dem  Bedürfnisse  des  Verständ- 
nisses und  des  Gedächtnisses  zugleich  Genüge  geschehen  kann.  In 
jenen  beiden  Stücken  ist  die  neuere  Wissenschaft  sehr  weit  fort- 
geschritten; aber  selbstverständlich  erfordert  die  Anwendung  auf 
den  Schulunterricht  praktische  Umsicht  und  pädagogischen  Takt. 
Und  in  dieser  Beziehung  stehen  auffälliger  Weise  die  „Schüler“ 
von  Curtius  ihrem  „Lehrer“  sehr  nach.  Einen  wie  ungebührlichen 
Gebrauch  unser  Verf.  von  dem  wissenschaftlichen  Terminus  macht, 
wird  schon  aus  den  oben  angeführten  Stellen  erhellen.  Auch  zu 
einer  Gliederung  des  Stoffes  ist  er  meistens  durch  die  Wissenschaft 
geführt;  wie  wenig  dieselbe  aber  den  pädagogischen  Anforderungen 
genügt,  will  ich  durch  eine  Zusammenstellung  eines  Paragraphen 
der  griech.  Formenlehre  (und  zwar  eines  der  einfachsten  und  noch 
am  besten  formulirten)  mit  dem  entsprechenden  Paragraphen  hei 
Curtius  zeigen. 

Möller  $ 94 — 96.  Mit  .r- Auslaut.  H 

a)  mit  kenntlichem  Digamma. 

1.  Nach  griechischer  Eigenheit  fallt  f,  wie  ff,  zwischen  Vo- 
calen  aus,  während  es  sich  vor  Cousonanten  und  in)  suffixlosen 
Ausgang  zu  v vocalisirt.  Paradigma:  yqavg  ßovg  ßamXtvg. 

Bemerkungen.  Die  ^-Stämme  haben  Nominativ  -s. 

Die  einsilbigen  haben  imNom.  und  Voc.  Sing,  den  Circumfiex,  die  anderen 
nur  im  Voc.,  welcher  stets  der  reine  Stamm  ist. 

Der  Gen.  Sing,  der  Nomina  agentis  hntdie  sogenannte  attische  Kndung-tu;. 

Im  Dat.  Sgl.  ist  tt  stets  Diphthong. 

Der  Acc.  Sing,  und  PI.  hat  bei  den  Wörtern  auf  tvt  langes  X.  — Die  ein- 
silbigen Stämme  haben  im  Acc.  Sgl.  die  ursprüngliche  Endung  -V,  im  Acc.  PI. 
das  ursprüngliche  -vs,  dessen  v ausgestofsen  wird. 

2.  Ursprünglich  wurde  in  den  Wörtern  auf  — fvg  das  t für 
das  ausgeslofseue  f gedehnt;  Gen.  homerisch  ßaatXrj-og ; durch 
Qua ntitäts Wechsel  tjo  zu  eo>  entsteht  die  sogenannte  attische  Endung 
— wg:  daher  Nom.  PI.  aus  ßaciXv-tg  älter  ßu<uXijg,  aus  ßaaiXi- 
tg  aber  das  später  üblichere  ßadUtlg. 

3.  Diese  Stämme  umfassen  Masc.  und  Fern.  u.  s.  w. 
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b)  mit  unkenntlichen  Digamma.  fjqm g u.  s.  w. 

Curtius  § 159 — 161.  Diphtongische  Stämme,  d.  i.  Stämme 
auf  ev,  av,  ov. 

Beispiele:  o ßaOiXe t'g  rt  yqa vg  6 und  jj  ßovg. 

Bemerku  ngen.  Alle  Diphthongstämme  hängen  imNom.Sing. 
g,  im  Dat  PI.  die  auf  av  und  ov  im  Acc.  Sing,  v an  den 
vollen  Stamm.  Im  Voc.  Sing,  tritt  dieser  rein  hervor. 

Vor  Vocalen  d.  i.  in  allen  übrigen  Formen  ging  das  v des 
Stammes  in  F über:  ßoF-og  [bov-is]  und  fiel  dann  gänzlich  aus : 
ßo-og  [ßo-wv  = fto-um]. 

Eia  vereinzelter  Diphthongstamm  ist  oi  Nom.  o7-(  (Schaf)  [wir]:  o/df, 
o U,  oJv;  1*1.  o?*f,  o/tür,  otot Ir],  o!e . . . 

DcnStämmenauforschliefscnsichin  der  Bildung  des  Acc.  Sing, 
einige  Coraposita  von  nov-g  (Fufs)  an;  tQlnovg  Acc.  xqinovv, 
vav-g  s.  unter  den  Anomalen  §.  177,  11. 

lieber  die  Stämme  auf  ev  merke  man  noch  folgendes:  § 161 

a)  im  Gen.  Sing,  tritt  u>g  für  og  ein 

b)  im  Dat.  Sing,  wird  ei  immer  in  es  contrahirt 

c)  im  Acc.  Sing,  und  PI.  w ird  a nicht  contrahirt 

d)  der  Nom.  Voc.  PI.  geht  bei  den  älteren  Attikern  auf  sys,  bei 
den  jüngeren  auf  eig  aus 

e)  Wörter,  in  denen  vor  tv  noch  ein  anderer  Vocal  steht  u.  s.  w. 

An  in.  Die  Genetive  anf  -Kot  sind  durch  Umspringen  der  Quantität  aus 
den  homerischen  auf  i\ot  entstanden  u.  s.  w. 

Nach  dem  Verf.  ist  also  neben  den  Paradigmen  das  unter  1, 
2,  3 Gesagte  das  Wichtigste;  daneben  stehen  die  „Bemerkungen“ 
(freilich  in  einem  nur  wenig  unterscheidbaren  Drucke).  Aber  ge- 
rade das,  was  in  diesen  Bemerkungen  steht,  gibt  Gurlius  mit  vollem 
liechte  als  den  Hauptlernstoir  in  § 161  (bei  ihm  hat  „Bemerkun- 
gen“ einen  andern  Sinn),  dagegen  die  Hauptnummer  2 des  Verf. 
bildet  be^  Curtius  die  „Anmerkung.“  Dazu  kommt  nun,  dass  in 
die  Regeln  über  die  Casusbildung  eine  Bemerkung  über  den  Accent 
eingemischt  und  dass  an  diese  die  Regel  über  die  Form  des  Voc. 
angehängt  ist,  dass  die  Stämme  auf  ev  so  nebenbei  als  „Nomina 
agentis“  und  die  auf  av  und  ov  als  „einsilbige“  bezeichnet  werden, 
was  dann  erst  Explicationen  nöthig  macht,  so  dass  das  Ganze  kaum 
lernbar  ist.  Bei  Curtius  dagegen  hat  man,  wenn  man  die  beiden 
Absätze  über  olg  und  Composita  von  novg  beseitigt,  von  § 160  bis 
161  d einen  Unterrichtsstoff,  der  sich  memoriren  lässt.  Nun  ist 
aber  bei  der  neuen  Behandlung  der  Formenlehre  die  pädagogische 
Formulirung  und  Gliederung  des  Stoffes  um  so  nothwendiger,  weil 
der  Schüler  nicht  blofs  die  Paradigmata,  sondern  auch  die  Re- 
geln und  Gesetze  der  Formenhildung  auswendig  lernen  soll. 
Hierin  liegt  eine  grofse  Differenz  von  der  alten  Methode,  welche, 
wenn  man  offen  sein  will,  im  wesentlichen  nur  das  Lernen  der 
Paradigmata  fordert,  die  übrigen  Erklärungen  aber  nur  sporadisch 
benutzt.  Es  ist  wesentlich,  sich  dieses  Unterschiedes  klar  bewusst 
zu  werden,  damit  man  einerseits  von  dem  Streben  loskommt,  den 
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neuen  Wein  auf  die  alten  Schläuche  zu  füllen,  andererseits  das 
Wesen  der  neuen  Methode  richtig  erfasst,  was  selbst  von  den  An- 
hängern des  Neuen  noch  nicht  überall  geschehen  ist.  Stellen  wir 
die  Paragraphen  über  die  Stämme  auf  et»,  Kt>,  ov  aus  einigen  älteren 
Grammatiken  hier  zusammen,  so  wird  schon  das  Aeufsere  des 
Drucks  und  die  Weise  der  Darstellung  zeigen , dass  dieselben  gar 
nicht  für  das  Lernen,  sondern  nur  für  das  Lesen  bestimmt  sind. 

Krüger,  griech.  Sprachlehre  für  Anfänger  (6.  Aufl.  1862.) 
Unter  §.  18  Zusammenziehungen  in  der  dritten  Declination, 
heifst  es: 

4.  Die  übrigen  Contracta  dieser  Declination  contrahiren  nur 
im  Nom.,  Acc.  und  Voc.  des  Plurals,  die  meisten  auch  im  Dat.  des 
Singulars. 

5.  Hierher  gehören  zuerst  die  (Masculina)  auf  fvg  mit  dem 
sogenannten  attischen  Gen.  auf  £mg  von  Stämmen  auf  £ (sic).  Pa- 
radigma: ßa<uXet'’g.  Dann  zwei  Anm.  über  Ileiqaievg  und  ä im 
Acc.  Sing. 

(Die  Deel,  von  ßovg  und  yquvg  muss  man  sich  zusammen- 
suchen aus  § 17  6 mit  Anm.  ebend.  7 A.  4.  ebend.  b.  10  A.  2. 
§ 18  2 A.  und  ebend.  8 A.  2.) 

Duttmann  (19.  Aufl.  1854)  § 52.  „Die  Wörter  auf  svg  ha- 
ben ebenfalls  den  attischen  Genetiv,  aber  blofs  den  Gen.  Sing, 
anf  cag,  und  ohne  Besonderheit  im  Accent,  weil  der  Ton  im  Nom. 
immer  auf  tvg  steht,  und  also  nach  § 43,  2,  1 auf  der  vorletzten 
Silbe  bleiben  muss.  Auch  bei  diesen  Wörtern  erstreckt  sich  die 
Contraction  nur  auf  Dat.  Sing,  und  Nom.,  Voc.  und  Acc.  Plur.,  in 
welchem  letzten  Casus  jedoch  die  aufgelöste  Form  gebräuchlicher 
ist.  Als  attische  Eigenheit  ist  ferner  die  Länge  der  Accusativ-En- 
dungen  « und  ag  zu  merken.“  Paradigma  ßatulcvg.  ßovg  und 
yqavg  sind  vorher  mit  ly&vg  und  no).ig  (NB.  ionisch  declinirt, 
Gen.  noXiog  u.  s.  w.  als  Paradigma !)  zusammengestellt. 

Kühner,  Elementargrammatik,  1866.  § 41.  „Der  Stamm 
der  Substantive  auf  tvg,  avg,  ovg  geht  auf  r aus.  Das  v bleibt  am 
Ende  des  Wortes  und  vor  Consonanten,  fällt  aber  weg  in  der  Mitte 
zwischen  Vocalen.  Die  auf  svg  haben  im  Acc.  des  Sing,  a und  im 
Acc.  des  Plur.  ag,  nehmen  im  Genetiv  des  Sing,  die  attische  Ge- 
netivform icog  statt  £og  an  und  lassen  im  Dat.  des  Sing,  und  im 
Nom.  des  Plur.  die  Contraction  zu,  im  Acc.  des  Plur.  wird  sie  ge- 
meiniglich unterlassen.  Geht  vor  ein  Vocal  vorher,  so  wird 
der  ganze  Sing  mit  Ausnahme  des  Nom.  und  Voc.  und  der  ganze 
Plur.  mit  Ausnahme  des  Dat.  contrahirt,  wie  in  yosvg.  Die  auf 
avg  und  ofe  lassen  die  Contraction  nur  im  Acc.  des  Plurals  zu.“ 
Paradigma  ßacuXsvg,  %osvg,  ßovg,  yqavg. 

Die  alte  Praxis  zeigt  (wenigstens  in  diesem  Falle)  Krüger 
am  deutlichsten;  er  giebt  im  Grande  gar  keine  Erklärung,  und  be- 
nutzt auch  die  in  allen  älteren  Grammatiken  beliebte  Anknüpfungs- 
formel „hierher  gehören,“  welche  ein  fortlaufendes  Lesen,  nicht 
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ein  Lernen  des  Textes  voraussetzt.  Duttmann  und  Kühner  ex- 
pliciren  die  Sache.  Dass  diese  langen  Absätze  memorirt  werden 
sollten,  ist  gew  iss  nicht  ihre  Absicht  gew  esen ; und  welcher  Schüler 
vermöchte  solche  Reden  zu  behalten  ? Aber  auch  das  Lesen  eines 
solchen  Absatzes  in  der  Classe  ist,  wie  jeder  Praktiker  w issen  wird, 
fruchtlos;  der  Lehrer  muss  also  den  Text  auseinanderreifsen  und 
stückweis  dem  Schüler  vorführen , wofern  er  es  nicht  für  besser 
hält,  sich  überhaupt  nicht  darum  zu  kümmern,  und  die  Sache  an 
dem  Paradigma  zu  demonstriren  oder  auch  gar  nicht  zu  erklären. 
Der  Text  in  diesen  Grammatiken  ist  also  jedenfalls  für  die  Schüler 
nutzlos.  Nun  bücke  man  auf  Curtius  zurück;  soll  die  Gliederung 
in  Absätzen  und  Nummern  nicht  offenbar  dazu  dienen,  der  Er- 
kenntnis und  dem  Gedächtnis  des  Schülers  diejenigen  Punkte  ein- 
zuprägen, auf  welche  es  bei  der  Decünation  dieserWörter  ankommt? 
Und  sollte  ein  solches  Hervorheben  der  besonderen  Merkmale,  eine 
solche  gegliederte  Ordnung  des  Stoffes  nicht  von  wesentlichem  Vor- 
theil sowohl  für  die  Auffassung  mit  dem  Verständnis,  als  für  das 
Festhalten  mit  dem  Gedächtnis  sein?  Es  war  deshalb  ein  (freilich 
beabsichtigter)  Rückschritt,  wenn  E.  Koch  inseinergriech.Formen- 
lehre  für  Anfänger  wieder  auf  die  alte  explicirende  Form  zurück- 
ging. Aber  noch  weniger  kann  ich  den  kühnen  Fortschritt  unsere 
Verf.  billigen,  welcher  den  Schüler  fast  ganz  aus  den  Augen  ver- 
liert und  vor  allem  darauf  ausgeht,  sowohl  dem  Inhalte  als  der 
Form  nach  einen  wohlkurzen  aber  doch  möglichst  genauen  Auszug 
aus  der  wissenschaftlichen  Grammatik  zu  liefern.  Der 
Verf.  hofft  freilich,  dass  „die  Zeit  lehren  möge,  ob  man  nicht  etwas 
mehr  bieten  solle,  als  Curtius.“  Kann  sein,  dass  jetzt  schon  einige 
Einzelheiten,  und  in  Zukunft,  wenn  etwa  manche  der  „mag  wohl“ 
und  „dürfte  wohl“  eine  volle  Aufklärung  gefunden  haben,  noch 
einige  mehr  hinzugefügt  werden  können;  aber  so  weit  wie  der  Verf. 
wird  man  niemals  gehn.  Wenn  Curtius  sein  Buch  in  der  8.  Aufl. 
„nunmehr  als  abgeschlossen  betrachtet,“  so  wird  dieses  L'rtheil  aus 
der  Einsicht  hervorgegangen  sein,  dass  der  weitere  Fortschritt  der 
Wissenschaft  nach  Seiten  hingeht,  welche  gar  nicht  oder  nur  wenig 
auf  den  Schulunterricht  cinwirken;  und  wenn  nun  selbst  das  von 
Curtius  ausgewählte  Material  von  vielen  schon  als  zu  weit  gehend 
angesehen  wird,  so  ist  es  mindestens  sehr  unzeitgemäß,  noch  über 
ihn  hinausgehn  zu  wollen.  Die  Pädagogik  wird  noch  lange  zu  thun 
haben,  um  das  von  ihm  eingeführte  Material  in  der  rechten  Weise 
praktisch  zu  verarbeiten.  Kurz,  nicht  in  dem  Material  ist  von  Sei- 
ten des  Lehrerstandes  mit  Curtius  zu  rivalisiren,  sondern,  wenn 
irgendwo,  in  der  pädagogischen  Gestaltung  desselben.  Denn  ob- 
gleich Curtius  die  richtige  Bahn  im  wesentlichen  so  gut  getroffen 
hat,  dass  es  nur  zu  verwundern  ist,  dass  seine  Schüler  bald  rechts 
bald  links  aus  der  Richtung  schlagen,  so  ist  es  doch  wohl  sehr 
natürlich , dass  diese  erste  Durchführung  einer  Umgestaltung  des 
Lehrganges  der  Verbesserung  noch  fähig  ist.  Ich  will  nun  mit 
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dem  Verf.  nicht  darüber  rechten,  dass  er  in  der  Behandlung  des 
Verbums  dem  verwickelten  Gange  von  Curtius  gefolgt  und  es  ihm 
nicht  gelungen  (auch  wohl  nicht  in  den  Sinn  gekommen)  ist.  diese 
Partie  den  pädagogischen  Anforderungen  adaequater  zu  machen; 
aber  auch  in  der  Declination  hätte  man  von  einem  Praktiker  nicht 
sowohl  eine  Erweiterung  des  Stoffes,  als  eine  Verbesserung  der 
kleinen  Mängel  in  der  pädagogischen  Form  erwartet.  Es  wird  näm- 
lich bei  Curtius  durch  das  Bemühen,  das  unter  eine  wissenschaft- 
liche Kategorie  fallende  sogleich  auch  ganz  zusammenzufassen, 
öfter  die  Uebersichtlichkeit  und  Lcrnbarkeit  beeinträchtigt.  Um 
die  Sache  an  dem  oben  abgedruckten  Beispiele  zu  zeigen,  so  finden 
wir  die  Stämme  auf  v mit  vorhergehendem  Vocale  zusammen  be- 
handelt; in  den  Bemerkungen  wird  nun  (§  160)  über  alle  3 Arten 
zusammen,  dazw  ischen  aber  von  denen  auf  av  und  ov  beson- 
ders, alsdann  wieder  von  denen  auf  ev  (§  161)  besonders  unter  a, 
b,  c,  d (e  kleiner  gedruckt)  gehandelt.  Diese  auf  die  Paradigmata 
sich  beziehenden  Regeln  werden  unterbrochen  dureh  olg  (freilich 
mittelgrofs  gedruckt)  und  durch  die  Composita  von  novg  im 
Haupttexte.  Wenn  nun  auch  eine  Absonderung  und  Abstufung 
des  Lernstoffes  sich  meistens  wohl  macheu  lässt,  so  ist  doch  das 
eigentliche  pädagogische  Princip,  welches  sich  die  neue  Methode 
auferlegen  muss,  — nämlich  dass  die  zu  lernende  Regel  zu- 
nächst sich  genau  an  das  Paradigma  anzuschliefscn 
hat  — häufig  zwar  mit  richtigem  Takte  annähernd  erreicht,  aber 
nicht  streng  genug  durchgeführt.  Man  gestatte  es  mir,  die  bewusste 
und  consequente  Durchführung  jenes  Grundsatzes  an  dem  den 
nämlichen  Gegenstand  betreffenden  Paragraphen  der  Formenlehre 
von  Müller  und  mir  zu  veranschaulichen: 

§ 33.  1.  Stämme  auf  v (/)  mit  vorhergehendem  Vocale  (-ev, 
-av,  -ov).  Der  Vocativ  zeigt  den  reinen  Stamm. 
Lautregel:  v (✓)  zwischen  zwei  Vocalcn  fällt  aus 
a)  Stämme  auf  — ev  ( — f^). 

v (f)  hält  sich  vor  den  Consonanten  der  Endungen  und  im  Aus- 
laute, also  im  Nom.,  Voc.  Sing,  uud  Dat.  PL,  in  allen  übrigen 
Casus  fällt  es  aus. 

Contrahirt  wird  nur  im  Dat.  Sing.,  Nom.,  Acc.,  Voc.  PI.  (Acc.  — 
Nom.),  doch  hat  der  Acc.  PI.  auch  [besser:  gewöhnlich]  die 
offene  Form.  (Nom.  PI.  contrahirt  auch  in  75). 

Der  Gen.  Sing,  hat  die  attische  Endung  tag. 

(Paradigma  ßaatJLevg.  Darunter  Anm.  über  IJetQaeevg  u.  s.  w. 
Homerische  Formen.) 

b.  Stämme  auf  ov  und  av  ( — Of,  — a*). 
v (*)  hält  sich  im  Nom.,  Acc.,  Voc.  Sing.,  im  Dat.  PI.  und  in  der 
contrahirten  Form  des  Acc.  PL,  in  den  übrigen  Casus  fällt  es 
aus,  ohne  dass  contrahirt  wird. 

Der  Acc.  Sing,  hat  die  Endung  v nach  folgender  allgemeinen  Regel : 
Sämmtiiche  Stämme  auf  » und  v (✓)  haben  im  Acc.  Sing. 
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die  Endung  v,  mit  Ausnahme  der  Stämme  auf  — sv  {es). 

(Paradigma:  ßov$  und  ygavf.  — Anm.  vaö$.) 

Hier  sind  zuerst  die  beiden  gemeinsamen  Regeln  vorausge- 
stellt. Die  Sonderung  der  besonderen  Regeln  unter  a und  b bringt 
trotz  der  gröfseren  Ausführlichkeit  und  theilweisen  Wiederholung 
des  Ausdrucks  jedem  einzelnen  Theile  mehr  Bestimmtheit;  nament- 
lich aber  muss  daraus,  dass  die  Regeln  vorausstehen  und  sich  genau 
an  die  Paradigmata  anschliefsen,  klar  werden,  dass  sie  eben  für 
diese  gelernt  werden.  Sie  sind  nicht  ein  Plus,  welches  zu  der  Auf- 
gabe hinzukommt,  sondern  ein  Hilfsmittel,  welches  das  Lernen 
erleichtert  und  befestigt  Regel  und  Paradigma  decken  sich;  alles 
was  darüber  hinausliegt,  ist  vollständig  abgesondert  in  Anmerkun- 
kungen.  Bei  Curtius  kann  man  oft  zweifelhaft  sein,  ob  er  seine 
Regeln  wirklich  auswendig  gelernt  haben  will ; die  Bezeichnung  „Be- 
merkungen“ spricht  nicht  dafür.  Wir  verlangen,  dass  unsere  für  die 
erste  Stufe  abgesonderten  Regeln  ebenso  präeis  wie  das  Paradigma 
gelernt  und  hergesagt  werden  sollen.  Nur  unter  dieser  Bedingung 
wird  die  neue  Methode  nicht  nur  eine  Erleichterung  des  Lernens, 
sondern  auch  die  nämliche  oder  eine  noch  gröfsere  Sicherheit  des 
Wissens  erzielen.  Wenn  man  sich  damit  begnügt,  die  Resultateder 
Sprachwissenschaft  nur  zur  Erklärung  der  Formen  zu  verwen- 
den, so  wird  man  die  Erfahrung  machen,  dass  die  Früchte  nur  ge- 
ringe sind.  Die  wichtigeren  Lautregeln  sind  vielmehr  bis  zu  der- 
selben Geläufigkeit  dem  Gedächtnisse  einzuprägen,  wie  etwa  die 
Genusregeln  und  die  Rectionslehre  im  Lateinischen,  und  ihre  An- 
wendung bis  zu  der  nämlichen  Fertigkeit  einzuüben.  Wer  das 
nicht  thut,  dem  kann  ich  wenigstens  nicht  zugestehen,  dass  er  die 
pädagogische  Seite  der  neuen  Methode  erfasst  hat.  Selbstverständ- 
lich muss  das  Lehrbuch  dieser  Forderung  entsprechend  abgefasst 
sein.  In  dieser  Forderung  liegt  alsdann  auch  die  feste  Schranke,  welche 
nicht  über  das  wahre  Bedürfnis  der  Praxis  hinausgehen  lässt. 
Da  nun  unser  Verf.  vorwiegend  den  Standpunkt  des  blofsen 
Erklärers  einnimmt,  so  ist  es  nicht  zu  verwundern,  dass  er  diese 
Schranke  weit  überschritten  hat. 

Nun  wird  vielleicht  der  Verf.  gern  eingestehen,  dass  die  ge- 
nannten pädagogischen  Anforderungen  von  ihm  nicht  befriedigt 
seien,  weil  er  sie  eben  nicht  für  so  wichtig  halte,  und  darauf  hin- 
weisen,  dass  er  dagegen  ein  anderes  methodisches  Princip  von 
grofser  Bedeutung  sehr  consequent  durchgeführt  habe,  nämlich  das 
des  Parallelismus.  Es  sind  schon  mehrere  Versuche  der  Art 
gemacht,  Kr  itz  und  Berger  neben  Rost,  Vanicek  neben  Curtius, 
neuerlich  auch  Schmitt-Blank  und  Aug.  Schmidt  „Deutsch- 
lateinisch-griechische Parallelgrammatik“  (von  der  mir  jedoch  nur 
der  1.  Theil  deutsche  Grammatik  zu  Gesicht  gekommen  ist).  Die 
beiden  ersten  sind  bereits  als  verunglückt  anerkannt;  und  so  wird 
es  meiner  Meinung  nach  auch  diesem  neuesten  Versuche  ergehen. 
Der  Gedanke  hat  theoretisch  grofsen  Reiz,  in  manchen  Punkten 
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lässt  er  sich  höchst  schlagend  durchführen ; aber  im  ganzen  ist  er 
sachlich  und  praktisch  unausführbar,  und  wenn  er  gleichwohl  aus- 
geführt wird,  so  kann  es  nur  dadurch  geschehen,  dass  inan  der 
Sache  und  der  Methode  des  Unterrichts  Gewalt  anthut.  Der  Ge- 
danke stammt  bekanntlich  aus  der  Zeit  der  Herrschaft  des  Becker- 
schen  Systems;  und  wenn  man  nach  diesem  die  allgemeinen  logi- 
schen Kategorien  zur  Grundlage  des  grammatischen  Systems  macht, 
so  ist  damit  für  die  Syntax  allerdings  die  Möglichkeit  gegeben,  diese 
nach  den  nämlichen  Kategorien  in  jeder  Sprache  abzuhandeln. 
Allein  man  hat  sich  auch  in  der  Syntax  bereits  überzeugt,  dass  die 
Sprachen  sich  nicht  gleichmäßig  unter  jene  Kategorien  fügen  und 
dass,  so  wesentlich  dieselben  für  das  Verständnis  der  Grammatik 
sind,  doch  die  Darstellung  in  vielen  Fällen  von  den  besonderen 
Formen  der  einzelnen  Sprache  ausgehen  muss.  Die  jetzt  hervor- 
tretenden parallelen  Formenlehren  aber  sind  ein  Product  der  sprach- 
vergleichenden Studien.  Auch  hier  erscheint  die  Sache  auf  den 
ersten  Blick  handgreiflich  und  leicht.  Behandeln  doch  Jacob  Grimm, 
Bopp,  Schleicher  u.  s.  w.  die  verschiedenen  Sprachen  unter  den 
nämlichen  Kategorien  nebeneinander;  nichts  einfacher  also,  als 
zum  Schulgebrauch  dies  gelehrte  Material  auseinander  zu  nehmen 
und  jede  Sprache  für  sich  nach  dem  gleichen  wissenschaftlichen 
Schema  zu  behandeln.  Und  in  einigen  Partien  geht  es  vortrefflich. 
So  in  der  Dedination  des  Griechischen  und  Lateinischen,  wo  ich 
selbst  mit  Müller  eine  parallele  Darstellung  ausgeführt  habe,  wenn 
auch  nicht  mit  der  Schärfe  wie  unser  Verf.,  bei  dem  nicht  nur  die 
Erklärungen  nach  Möglichkeit  in  wörtlicher  Uebereinstimmung  ge- 
geben sind,  sondern  auch  die  §§  genau  sich  entsprechen  nach  fol- 
gendem Schema: 

§ 10.  Erste  Ilauptdeclination  (vocal.  Deel.) 

A.  Die  a-Declination. 

I.  (in  der  latein.  Formenl.  A)  mit  Stammauslaut  a ( a ) 

Paradigma  d-eä,  <fo<flcc,  familia,  dea.  tupiag,  nauta  u.  s.  w. 

II.  Mit  Stammauslaut  17.  ufirj,  u.  s.  w. 

= B.  Die  e-Declination  dies 

III.  Mit  Wechsel  von  a und  ij.  yXüaaa,  noXUtjg  u.  s.  w. 

B.  (in  der  latein.  Formenl.  = C.)  Die  o-Deciination. 

detöc,  öwqov.  servus,  bellum  u.  8.  w. 

§11.  Ursprüngliche  Gemeinsamkeit  der  a-,  e-  und  o-Declination 

(in  beiden  Büchern  durch  ein  Schema  veranschaulicht). 

§ 12.  Zweite  Haupt-Deciination  (Consonant  Deel.) 

A.  Die  eigentlich  consonantische  Declination. 

L Mit  Guttural-  und  Labialauslaut. 

xogag,  a»£,  xaiijXnp.  remex,  arx,  auceps , stirps. 

II.  Mit  Dentalauslaut.  lapTidi,  uäpa,  ylyag,  yiquv  — aries, 
4IWC*  .11:  miles,  pes,  cor,  virtus,  ars,  nox,  os  (=ost). 

III.  Mil  Liquidaauslaut.  uJLg  Vijp  u.  s.  w. 

victor,  consul,  imber,  mtl  (aber  doch  mell  = osl  Bern.  2.) 
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Darunter  die  „Verwandtschaftsnamen  “ natijg  pa- 
ter u.  s.  w. 

IV.  Mit  v-  (»-  und  m-)  Auslaut. 

’EXXgv  . . . '^dnoXXwv.  legio,  homo,  pecten,  nomen. 

V.  Mit a-(f-) Auslaut.  ytvog,  xgtag,  xtgag,  Euxgcurjg  u.  s.  w. 
fl os,  arbor  (os),  pulvis,  genus. 

VI.  Mit  f-  ( v -)  Auslaut. 

a)  ygavg,  ßovg,  ßacnXtvg.  b)  tpx«, 

Für  das  Lateinische  muBS  Jupiter  und  bos  aushelfen, 
ß.  Die  vocalische  Declination. 

I.  Mit  i-  («-)  Auslaut,  xig  nögitg  nokig 
turris,  feles,  ntibes,  mare,  animal. 

II.  Mit  v-  («-)  Auslaut,  avg,  l%&vg,  nijxvs,  äatv. 
fruclus,  acus,  comu,  veru. 

Abgesehen  von  dem  übertriebenen  Streben  nach  wissenschaft- 
licher Vollständigkeit  und  consequenter  Durchführung  des  Paralle- 
lismus, in  Folge  dessen  Wörter  wie  familia  (und  zwar  an  erster 
Stelle  wegen  des  Gen.  familias),  aueeps  (zum  Belege  der  „Schwä- 
chung“), os  (ossis),  imber,  mel,  pecten,  bos,  Jupiter,  acus,  veru  unter 
die  Paradigmata  gebracht  sind,  liefse  sich  mit  dieser  parallelen  Zu- 
sammenstellung auch  in  der  Praxis  allenfalls  wohl  noch  durch- 
kommen. Aber  sehr  bedenklich  wird  es  beiden)  Verbum.  Zunächst 
muss,  damit  die  Aufzählung  der  Modi  übereinstimme,  für  das  La- 
teinische der  „Optativus“  aus  der  Unterwelt  heraufgeliolt  werden; 
152,  4 noch  in  Klammern  und  in  kleiner  Note,  erscheint  er  156  im 
Haupttexte  mit  Angabe  des  „Modusvocals  t“  in  fettem  Drucke. 
Alsdann  lauten  156  in  der  griech.  und  latein.  Formenlehre  über- 
einstimmend: „Die  Temporalbildung  (griech.  Formenl.  ==  bedeu- 
tung“  ist  wohl  Druckfehler)  vollzieht  sich  durch  besondere  Modifi- 
cationen  der  Wurzeln  zu  sog.  Tempusstämmen;  man  unter- 
scheidet danach : 

(Griech.  Formenlehre.) 

1.  Präsensstamm 

2.  Perfeclstamm 

3.  Futurstamm 

4.  St.  des  zusammenges.  Aoristes 

5.  St.  des  einfachen  Aoristes 

6.  erster  Passivstamm 

7.  zweiter  Passivstamm 

Damit  glaubt  man  nun  das  Schema  für  die  Behandlung  des  Ver- 
bums zu  haben ; aber  es  kommt  anders.  Erstens  ist  „Perfectstamm“ 
im  Griechischen  nur  deshalb  hier  an  die  zweite  Stelle  gesetzt,  um  we- 
nigstens in  1 und  2 den  Parallelismus  zu  haben ; nachher  steht  er  an 
5.  Stelle.  Ferner  3 und  4 bilden  nicht  zwei  Hauptabtheilungen  son- 
dern die  beiden  Unterabtheilungen  des  § 27.  Aber,  wird  man  sagen, 
wo  ist  denn  da  der  Parallelismus  ? Im  Griechischen  sieben  Tempo- 
slämme  und  im  Lateinischen  drei?  (wofern  man  den  Supinalstamm 


(Latein,  r ormenlehre.) 

1.  Präsensstamm 

2.  Perfectstamm 

3.  Supinalstamm. 
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vermöge  einer  praktischen  Katachrese,  die  dem  sonst  so  wissen- 
schaftlichen Verf.  nicht  wohl  zusteht,  alseinen  Tempusstamm 
passiren  lassen  will.)  Ja,  das  kann  alles  nichts  helfen ; das  Princip 
verlangt,  dass  § 23  bis  § 30  in  beiden  Grammatiken  parallel  laufen. 
Hier  ist  die  Lösung: 

(Griech.  Formenlehre.)  (Latein.  Formenlehre.) 

DiebindevocalischeConjug.aufo).  Die  bindevocalische  Conjugation. 
§ 23.  Der  Präsensstamm  § 23.  Der  Präsenstamm 

§ 23a.  Augment 

§ 24.  Abgeleitete  Verba  contracta  § 24.  Abgeleitete  Conjugation 

§ 24a.  Optatativ  = Con- 
junctiv  und  = Futurum 
Futurum  und  Imper- 
fectum 

§ 25.  Bildung  d.  Präsensstammes  [ § 25.  Bildung  d.  Präsensstammes 
§ 26.  Der  einfache  Aoriststamm  § 26.  Vom  einfachen  Aorist 
(Aor.  II.) 

§ 27.  A.  Der  Futurstamm  § 27.  Vom  Futurum  und  zusam- 

B.  Der  zusammengesetzte  mengesetzten  Aoriststamme. 
Aoriststamm  (Der  Text  dieses  Paragra- 

phen besteht  aus  den  Wor- 
ten : „sieh  § 24a  C und  D. 
— (207=211),“  weiter 
nichts.  Aber  der  Parallelis- 
mus erforderte  hier  durch- 
aus einen  § 27.) 

§ 28.  Die  Perfectstämmc  A.  B.  § 28.  Die  Perfcctstümme  A.  B.  C. 
C.  D.  E. 

§ 29.  Der  I.  Passivstamm  § 29.  Der  Supinalstamm 

§ 30.  Der  II.  Passivstamm.  § 30.  Die  pcriphrastische  Con- 

jugation. 

Mancher  wird  über  den  Aoristus  im  Lateinischen  verwundert 
sein.  Es  ist  „der  Optativ  eines  aoristischen  Tempus“  in  faxim, 
captim,  ausim  u.  s.  w.  (welche  Formen  Schleicher  § 301  noch  „Op- 
tativ perfecti“  nennt).  Die  Spuren  des  „einfachen“  Aorists 
(Aor.  II)  sind  die  Formen  tago,  tagis,  tagit,  pagunt.  tagam,  altigas, 
altulat.  fuant.  fort,  parentes,  potent, genitus.  Diese  feine  Entdeckung 
von  Curtius  acceptirt  Schleicher  (§  292)  doch  nur  als  eine  „höchst 
wahrscheinliche“,  fitam,  fuant  „scheinen“  ihm  (§  289)  verein- 
zelte Formen  eines  Conj.  Aoristi  zu  sein;  in  unserer  Schulgram- 
matik dagegen  ist  die  Sache  so  sicher,  dass  sie  einen  Haupttheil  des 
Schema  bildet  und  die  Zusammenstellung  jener  Formen  ein  Stück 
der  Paradigmata!  Mag  der  Verf.  in  seinen  Parallelen  auch 
überall  gute  wissenschaftliche  Gründe  haben;  vom  pädagogischen 
Standpunkte  frage  ich  jeden  praktischen  Lehrer,  welcher  über  die 
wohlberechtigte  Begeisterung  für  sprachvcrgleichendc  Studien  doch 
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seine  Schüler  nicht  vergisst,  uk  er  Lust  hat,  nach  obigem  Schema 
den  Sextanern  oder  Quintanern  die  Formenlehre  des  lateinischen 
Verbs  einzuüben  ? Betrachtet  man  ferner  die  Paradigmata  des  Verf., 
so  wird  man  mit  einer  Sonderung  von  Stamm  und  Endung  ( leg-i-t , 
ama-l ) wohl  zufrieden  sein;  wenn  er  aber  die  Endungen  selbst 
wieder  in  ihre  Bestandtheile  zerlegt  ( leg-e-r-i-s , leg-i-t-u-r,  leg-e- 
ba-tU-u-r),  so  geht  das  doch  über  das  Mafs,  welches  man  einer 
Sexta  oder  Quinta  zumuthen  kann  , hinaus.  Für  diese  Classen  ist 
also  die  latein.  Formenlehre  des  Verf.  jedenfalls  unbrauchbar;  viel- 
leicht soll  diesem  Mangel  auch  durch  die  am  Schlüsse  gegebenen 
Flexionsschemata  abgeholfen  werden.  Aber  während  dieses  Aus- 
kunftsmittel in  der  griech.  Grammatik  von  Curtius  zulässig  war, 
indem  es  sich  an  den  Unterricht  nach  der  Darstellung  im  Buche 
selbst  unmittelbar  vorbereitend  oder  abschliefsend  anlehnt,  würde 
im  Lateinischen  dadurch  der  eigentliche  Zweck  der  neueren  Be- 
strebungen, nämlich  an  die  Stelle  des  blofs  mechanischen  ein  ratio- 
nelles Lernen  zu  setzen,  geradezu  vernichtet  und  der  Mechanismus 
mindestens  durch  die  zwei  unteren  Classen  hindurch  aufrecht  er- 
halten. Ich  wünschte,  dass  der  Verf.  sich  in  der  Vorrede  darüber 
ausgesprochen  hätte,  in  welcher  Classe  er  seine  Darstellung  der 
Conjugation  nach  Anleitung  des  Haupt textes  seiner  Erklärungen 
durchgenommen  haben  wollte.  Betrachtet  man  § 24,  161.  „Die  a-, 
e-  und  t-Conjugation.“  — „Diese  Verba  haben  als  Stammauslaut 
(Charakter)  a,  e,  i,  von  w elchen  die  mit  a und  i sich  in  ihrer  jetzigen 
Gestalt  meist  an  die  a-  und  i-Stämme  der  Nomina  anschliefsen, 
wählend  für  die  mit  e eine  weit  zurückliegende  Zeit  Verwandt- 
schaft mit  den  griechischen  Verbis  auf  —tu  annehmen  lässt,  wie 
ja  manche  genau  mit  denselben  übereinstimmen : arceo  (wehre  ab 
— dcQxtu)\sorbeo  (schiürfe=  ( '>o(fiu)\torqueo  (drehe  — togntu); 
ob  gaudeo ? (freue  mich  — ytjfriu).  — Und  wie  im  Griechischen 
e und  o auf  altes  a führen,  so  steht  auch  lat.  calare  (rufen)  neben 
xaXtTv“  u.  s.  w.  — so  ist  es  klar,  dass  Tertia  die  erste  Classe 
wäre,  wo  an  eine  Möglichkeit  gedacht  werden  könnte,  solche  Ex- 
plicationen vorzutragen.  Bis  dahin,  wenn  nicht  vielmehr  bis  Prima, 
wäre  also  der  Ilaupttext  des  Buches  praktisch  unbrauchbar. 
Verf.  meint  zwar,  „ein  jeder  Lehrer  werde  bald  wissen,  was  er 
nach  Altersstufe  und  Bedürfnis  voransteüen  und  bezw.  auslasaen 
soll.“  Aber  er  möge  von  dem  so  wichtigen  § 24  einmal  angeben, 
was  man  den  Schüler  in  Sexta,  was  in  Quinta  auch  nur  losen 
lassen  soll?  Wird  es  nicht  darauf  hinauskommen,  dass  der  Lehrer 
den  Text  des  Buches  ganz  bei  Seite  lässt?  Kurz,  das  Buch  fängt 
erst  an  brauchbar  zu  werden,  nachdem  die  Schüler  nicht  nur  die 
lateinische,  sondern  auch  die  griechische  Formenlehre  gründlich 
gelernt  haben,  d.  h.  da,  wo  man  eine  Formenlehre  nicht  mehr  ge- 
braucht; — es  müsste  denn  sein,  dass  in  Zukunft  vielleicht  einmal 
als  Uauptunterrichtsgegenstand  der  Prima  comparative  Grammatik 
der  classischen  Sprachen  angesetzt  werden  sollte.  Dann  würde  die 
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latein.  Formenlehre  des  Verf.  für  die  Stufe  vielleicht  brauch- 
bar sein,  für  die  unteren  Classen  aber  immer  noch  nicht. 

Der  Verf.,  wie  alle  Parallelgrammatiker,  übersieht  in  dem  Eifer 
für  seine  theoretische  Tendenz  gänzlich  die  Bedingungen,  welche 
die  realen  Verhältnisse  der  Praxis  nothwendig  stellen.  Nach  ihm 
müsste  das  Griechische  vor  dem  Lateinischen  gelehrt  werden. 
Denn  seine  lateinische  Formenlehre  ist  möglich  genau  dem  Schema 
der  griechischen  nachgebildet  und  setzt  häufiger  die  Kenntnis  des 
Griechischen  voraus,  als  die  griech.  Formenlehre  die  des  Lateini- 
schen. Ich  meine  es  läge  auf  der  Hand,  dass  die  latein.  Grammatik 
die  Grundlage  bieten  muss.  Bei  einer  solchen  Grundlage  kommt 
es  aber  durchaus  nicht  darauf  an,  dass  sie  bereits  für  jeden  Aufbau, 
welcher  später  darauf  folgt,  die  entsprechende  Stelle,  .den  entspre- 
chenden Paragraphen  darbiete,  ebenso  wenig  wie  in  dem  Funda- 
mente eines  Gebäudes  schon  alle  Fenster,  Zwischenwände,  Vor- 
sprünge und  Ausbaue  der  oberen  Stockwerke  bezeichnet  werden. 
Es  ist  z.  B.  durchaus  unnöthig,  die  Spuren  des  r und  j,  des  Opta- 
tivs. des  Aorists  im  Lateinischen  nachzuweisen  und  diese  Stücke, 
wie  der  Verf.,  zu  Haupttheilen  der  Ordnung  zu  machen.  Die  Praxis 
verlangt  unabweislich,  dass  die  latein.  Formenlehre  einen  noch 
weit  mehr  elementaren  Charakter  habe,  als  die  griechische  es  ist 
darum  noch  nicht  nöthig,  dass  sie  express  für  die  Sexta  geschrieben 
werde.  Vielmehr  ist  die  Sachlage  die,  dass  der  Unterricht  in  der- 
selben von  Sexta  bis  Quarta  geführt  wird  und  da  seinen  Abschluss 
findet.  Folglich  kann  ein  Lehrbuch  der  latein.  Formenlehre  wohl 
den  Standpunkt  des  Ziels,  also  der  Quarta , als  Mafsstab  für  seine 
Fassung  nehmen,  denn  dieser  ist  von  dem  Anfänge  der  Sexta  nicht 
soweitentfernt,  dass  bei  einer  im  Ganzen  auf  die  Quarta  berechneten 
Darstellung  die  Lehrer  der  Sexta  und  Quinta  nicht  mit  Leichtigkeit 
das  für  ihre  Stufen  Angemessene  herausheben  könnten.  Bei  einer  An- 
lage des  Ganzen  für  die  Prima  dagegen,  wie  die  unsere  Verf.,  wird 
das  unmöglich.  Die  griech.  Formenlehre  dagegen  wird  gelehrt  in 
den  Classen  Quarta  bis  Secunda.  Dieselbe  darf  daher  im  Ganzen 
diejenige  Form  annehmen,  welche  der  Capacität  der  Secunda  ent- 
spricht, natürlich  mit  Rücksicht  darauf,  dass  das  der  Tertia  und 
Quarta  Angemessene  sich  aussondern  lässt.  Die  praktischen  An- 
forderungen widerstreben  also  durchaus  einem  eigentlichen  Pa- 
rallelismus.1) Sie  fordern  allerdings  eine  homogene  Gestaltung 
beider  Schulbücher;  die  Hauptgrundzüge  müssen  durch  das  Latei- 
nische gelegt  werden,  man  muss  im  Griechischen  sich  darauf  be- 
ziehen, die  Erweiterungen  oder  das  Neue  des  Griechischen  daran 
anschlielsen  können.  Der  Schüler  muss  nach  Quarta  die  Kenntnis 


')  Ueber  die  Unzweckmälsigkeit  einer  deutschen  l’arallelgrammatik  und 
über  die  naturgemäfse  „Gruppirung“  des  grammat.  Unterricht»  überhaupt  habe 
ich  in  der  Vorrede  zur  2.  Auf],  meiner  „Grundzüge  der  deutschen  Grammatik 
mit  Rücksicht  auf  den  Unterricht  im  Lateinischen*1  gesprochen. 
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von  der  Einteilung  der  latein.  Laute  und  von  der  Ordnung  der 
Declination  nach  den  Stammauslauten  mitbringen,  dann  wird  es 
ihm  im  Griechischen  leicht  werden  nicht  nur  die  genau  entspre- 
chenden Stücke  aufzufassen,  sondern  auch  Neues  wie  z.B.  /--Stämme 
einzureihen.  Der  Schüler  muss  vom  Lateinischen  her  daran  ge- 
wöhnt sein,  bei  der  Declination  und  Conjugation  Stamm  und  En- 
dung nach  gewissen  Gesetzen  zusainmenzusetzen , er  muss  geübt 
sein,  so  zu  sagen  mit  Bewusstsein  zu  flectiren.  Dann  wird  er  die- 
selbe Manipulation  auch  im  Griechischen  leicht  machen.  Kurz,  es 
kommt  weniger  darauf  an , dass  der  Parallelismus  an  sich  durch- 
geführt werde,  als  auf  die  homogene  Schulung  des  Lernenden;  das 
Vergleichen  aber  kann  nur  vom  Griechischen  aus  geschehen  und 
zwar  nur  so  weit  als  es  der  Jugend  fassbar  und  zum  Lernen 
förderlich  ist. 

Man  wird  mir  vielleicht  erwidern , dass  ich  damit  eine  Menge 
des  interessantesten  Materials  der  vergleichenden  Sprachwissen- 
schaft von  der  Schule  ausschliesse , namentlich  im  Lateiuischen. 
Allerdings.  Denn  so  hoch  ich  die  Yerwerthung  dieser  Wissenschaft 
in  der  Schule  schätze,  obgleich  ich  sogar  behaupte , dass  sie  bis  zu 
einem  gewissen  Mafse  einen  (sic  „einen,“  nicht  „den“)  Selbstzweck 
in  sich  trage,  so  darf  das  doch  immer  nur  so  weit  gelten,  als  der 
Hauptzweck  des  Unterrichts  in  den  alten  Sprachen,  die  Werke  ihrer 
Literatur  zu  lesen,  dadurch  nicht  beeinträchtigt,  sondern  vielmehr 
gefördert  wird.  Wenn  die  Verwendung  der  neueren  Sprachwissen- 
schaft in  der  Schule  nicht  das  vermag,  dass  die  Sextaner  und 
Quintaner  die  latein.  Formenlehre  leichter  und  besser  lernen  als 
bisher,  so  haben  die  Gegner  Recht,  wenn  sie  dieselbe  nicht  ein- 
dringen  lassen  wollen.  Aber  das  vermag  sie  auch,  wenn  sie  den 
wahren  praktischen  Bedingungen  angemessen  gestaltet  wird.  Es 
ist  ein  grofser,  freilich  noch  sehr  verbreiteter  Irrthum,  wenn  man 
meint,  die  latein.  Formenlehre  für  Gymnasien  müsse  erst  aus  den 
n euesten  wissenschaftlichen  Werken  von  S c h 1 e i c h e r , N e u e , B ü - 
cheler  u.s.w.  oder  aus  künftigen  noch  weiter  vor  dringenden  ausge- 
zogen werden.  Die  wissenschaftliche  Vollendung  der  latein. Formen- 
lehre stehtallerdings  wohl  noch  hinter  der  griechischen  zurück;  aber 
soweit  dieselbe  in  dem  Schulunterrichte  praktisch  zur  Verwendung 
kommt,  ist  sie  von  Bopp  längst  festgestellt.  Die  Verbesserungen 
im  Einzelnen,  welche  seitdem  gemacht  sind  oder  künftig  noch  ge- 
macht werden,  so  bedeutend  sie  auch  in  wissenschaftlicher  Bezie- 
hung sind,  berühren  das  Wesen  der  Sache,  worum  es  sich  in  der 
Schule  handelt,  ebenso  wenig,  wie  etwa  einige  neue  kritische 
Emendationen  den  Text  eines  Schriftstellers.  Ja  die  Bücher  unsere 
Verf.  können  zeigen,  wie  gefährlich  es  für  den  Pädagogen  ist,  wenn 
er  sich  von  den  neuesten  Strömungen  der  Wissenschaft  fort- 
reissen  lässt. 

So  sehr  ich  nun  aber  auch  den  Verf.  vom  pädagogischen  Stand- 
punkte aus  habe  tadeln  müssen,  so  will  ich  doch  nicht  unterlassen, 
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den  Lehrern  zu  versichern,  dass  die  Bücher,  insbesondere  die 
latein.  Formenlehre,  sofort  groCse  Anerkennung  verdienen  würden, 
sobald  der  Verf.  nur  noch  auf  den  Titel  setzen  liefse:  „für  junge 
Philologen.“  Er  hat  in  der  That  mit  grofsem  Fleifse  die  Werke  der 
neueren  Sprachforscher  benutzt,  so  dass  auch  Solche,  welche  nicht 
tiefer  in  diese  Studien  eindringen  wollen,  eine  gute  Uebersicht  über 
die  Resultate  derselben  gewinnen  können.  Auf  eine  genauere  Prü- 
fung des  Inhalts  habe  ich  mich  jedoch  nicht  eingelassen,  auch  würde 
ich  mir  kein  entscheidendes  Urtheil  über  Einzelfragen  anmafsen. 
Mein  strenges  Urtheil  in  pädagogischer  Rücksicht  aber  wird  mir 
der  Verf.  deshalb  wohl  zu  gute  halten,  weil  er  selbst,  wie  er  sagt, 
„zum  Voraus  weiss , dass  sich  (gegen  ihn)  ein  gröfserer  Sturm  er- 
heben wird,  als  gegen  die  Reform,  von  Curtius.“  Ich  bezweifle  das 
freilich;  wenn  es  aber  sein  sollte,  so  wünschte  ich,  dass  sich  der 
Sturm  gegen  ihn  allein  richtete,  und  dass  aus  seinen  in  der  That 
erschreckenden  Extremen  von  den  Gegnern  der  neueren  Bestre- 
bungen , die  Sprachwissenschaft  pädagogisch  zu  verwerthcn,  nicht 
Waffen  gegen  diese  Richtung  überhaupt  hergenommen  werden 
möchten. 

Göttingen.  J.  Lattmann. 


Kl  eine  Propyläen.  Bilder  aus  der  Welt  der  alten  Classiker  von 
Dr.  Theodor  Ilunipel.  Mit  55  Holzschnitten.  Gütersloh,  Druck  und 
Verlag  von  C.  Berte Ismaun.  186S,  8.  Preis  20  Sgr.  XV  und  !)1  S. 

Es  ist  eine  erfreuliche  Erscheinung,  dass  man  endlich  anzu- 
erkennen beginnt,  wie  nothwendig  einige  Beschäftigung  mit  der 
alten  Kunst  auch  für  das  Gymnasium  ist  Ist  doch  schwer  zu 
rechtfertigen,  dass  man  die  Schüler  mit  einem  Theile  der  Erzeug- 
nisse des  antiken  Geistes,  mit  den  Schriften  der  Alten  bekannt 
macht,  den  andern  Theil  dagegen,  der  sich  in  den  Kunstwerken 
repräsentirt,  gänzlich  übergeht,  um  so  mehr  als  beide  im  innigsten 
Wechselverkehr  zu  einander  stehen  und  der  eine  ohne  den  andern 
nicht  richtig  verstanden  werden  kann.  Diesem  Mangel  abzuhelfen 
ist  man  offenbar  bemüht,  freilich  ohne  bis  jetzt  zu  einer  sichern, 
allgemein  anwendbaren  Methode  gelangt  zu  sein.  Man  muss  zu- 
gcslehcn,  dass  Schwierigkeiten  von  nicht  zu  unterschätzender 
Bedeutung  zu  überwinden  sind;  in  erster  Linie  der  Mangel  an 
Zeit  bei  dem  so  vielfach  in  Anspruch  genommenen  Gymnasium, 
ferner  die  zur  Anschaffung  eines  kostspieligen  Apparates  meist 
nicht  ausreichenden  Geldmittel  der  Schulen:  aber  unübersteigbar 
sind  diese  Hindernisse  nicht.  Wohl  niemand  wird  das  Ansuchen 
stellen,  die  Archaeologie  als  selbständiges  Fach  in  den  Lectionsplan 
aufzunehmen:  wird  nur  in  dem  Unterrichte  in  den  alten  Sprachen 
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und  in  der  Geschichte,  da  wo  sich  Gelegenheit  hietet  einen  Blick 
auf  die  alte  Kunst  zu  werfen,  die  Gelegenheit  richtig  wahrgenom- 
men, so  kann  man  ohne  irgend  einen  Nachtheil  für  die  Hauptfächer 
recht  gut  das  Wissenswürdigste  aus  der  alten  Kunst  den  Schülern 
beibringen;  und  was  die  Geldfrage  anbetrifft,  so  werden,  wenn 
man  sich  darauf  beschränkt,  zunächst  nur  das  Nöthigste  anzu- 
schaffen, auch  geringere  Kräfte  dazu  ausreichen. 

Aber  auch  dann,  wenn  im  Unterricht  die  alte  Kunst  einige 
Beachtung  lindet,  bleibt  es  im  höchsten  Grade  wünschenswerth, 
dass  den  Schülern,  womöglich  allen,  ein  Buch  in  die  Hände  gegeben 
werden  kann,  durch  dessen  wiederholte  Lectüre  sie  sich  mit  dem 
im  Unterricht  Berührten  näher  bekannt  zu  machen  im  Stande  sind, 
ohne  jedoch  damit  allzuviele  Zeit  zu  verbringen.  Ein  solches  Buch 
müsste  natürlich  auf  der  Höhe  seiner  Zeit  stehen,  d.  h.  es  dürfte 
nur  sichere,  von  der  Wissenschaft  anerkannte  Resultate  enthalten, 
damit  nicht  der  Schüler  hei  einer  eingehenderen  Beschäftigung  mit 
der  Archaeologie  das  was  er  früher  als  richtig  gelernt  als  falsch 
zu  verwerfen  gezwungen  wäre;  dem  Umfange  nach  dürfte  es  über 
die  Hauptsachen  der  alten  Kunst  nicht  hinausgehen , weil  mit 
dem  Wachsen  des  Inhalts  zugleich  die  Hoffnung  auf  eine  gründ- 
liche Aneignung  des  üargebotenen  sich  vermindern  würde;  es 
müsste  von  guten  Illustrationen  begleitet  sein,  denn  ohne  An- 
schauung keine  Erkenntnis;  zugleich  aber  müsste  es  zu  einem 
Preise  verkäuflich  sein,  der  auch  ärmeren  Schülern  die  Anschaffung 
gestattete. 

Bei  so  schwierigen  und  so  vielfachen  Anforderungen,  die  an  ein 
derartiges  Buch  gestellt  werden  müssen,  darf  es  uns  nicht  Wunder 
nehmen , wenn  dasjenige , welches  zuerst  diesem  Bedürfnis  der 
Gymnasien  ahzuhelfen  versucht,  nicht  nach  allen  Seiten  hin  genügt. 
Die  „kleinen  Propyläen“  stehen  nicht  überall  auf  der  Höhe  der  Zeit, 
d.  h.  sie  enthalten  sowohl  im  Text  als  in  den  Abbildungen  man- 
cherlei Irrthümer,  die  um  so  schwerer  ins  Gewicht  fallen,  als  das 
Buch  zur  Verbreitung  in  den  Schulen  bestimmt  ist.  So,  um  nur 
einige  der  auffallendsten  anzuführen,  wenn  S.  19  eine  Stelle  aus 
Guhl  und  Koner  wörtlich  angeführt  wird,  wo  es  heilst,  dass  auf  den 
Sandalen  der  Athena  Parthenos  unter  der  K entauromachie 
das  Bildnis  des  Perikies  und  Phidias  sich  befunden  habe,  während 
nach  nicht  ganz  unglaubwürdigen  Zeugen  der  Künstler  sein  Porträt 
sammt  dem  seines  Gönners  auf  dem  Schilde  der  Göttin  in  einem 
Amazonenkampfe  angebracht  hatte.  Oder,  wenn  S.  68  das 
ganz  unverlangliche  Hiemengellecht,  womit  römische  Krieger  ihre 
Sandalen  fest  geschnürt  haben,  als  eine  Art  Schulzwaffe  aufgefasst 
wird  u.  ä.  m.  Aber  auch  gegen  die  Anordnung  des  Stoffes  und  die 
Behandlung  des  Gegebenen  lässt  sich  manches  einwenden : so  z.  B. 
hat  der  Verfasser  auf  den  Wettkampf  verhältnismäfsig  viel  zu  viel 
Zeit  und  Raum  verwandt,  während  andere  Partien  zu  kurz  abge- 
fasst sind.  Wozu  war  es  nöthig,  bei  diesem  Capitel  die  sämmtlichen 
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Stellen  aus  dem  neuen  Testamente  zu  sammeln  (S.  49  f.),  wo  vom 
Wettkampfe  genommene  Ausdrücke  metaphorisch  gebraucht  wer- 
den? Wird  es  wohl  jemals  jemandem  einfallen,  der  das  attische 
Seewesen  schildern  will,  die  daher  genommenen  bei  den  Tragikern 
sich  findenden  Ausdrücke  zusammenzustellen  ? Auch  dürfte  schwer- 
lich da,  wo  von  der  Bewaffnung  der  Griechen  und  Hörner  gespro- 
chen werden  soll,  eine  Amazone  und  ein  Kentaur  vorgeführt  wer- 
den, deren  Tracht  niemals,  soviel  ich  weifs,  allgemeiner  im  Kriege 
zur  Geltung  gekommen  ist. 

Dass  bei  einem  solchen  für  die  Schule  bestimmten  Buche  keine 
selbständigen  Untersuchungen  verlangt  werden,  leuchtet  ein.  Nie- 
mand wird  es  daher  dem  Verfasser  zum  Vorwurf  machen,  dass  er 
zahlreich  Citate  aus  allgemeiner  bekannten  Büchern,  wie  aus  Guhl 
und  Koner,  Curtius  Festreden,  Fricdländers  Sittengeschichte  u.  a. 
in  sein  Werk  aufgenommen  hat;  wozu  sollte  er  versuchen,  das  was 
von  andern  schon  gut  gesagt  war,  besser  zu  sagen?  Manchmal  frei- 
lich scheint  ihn  sein  Gedächtnis  getäuscht  zu  haben,  indem  er  bei 
Entlehnungen  aus  jenen  oben  genannten  Schriften,  die  er  mit 
einer  kleinen  öfters  nicht  ganz  glücklich  zu  nennenden  Aenderung 
vorträgt,  den  Ursprung  anzugeben  vergessen  hat.  Dies  ist  um  so 
merkwürdiger,  als  er  einmal  (S.  11)  einige  Worte  aus  Guhl  und 
Koner  durch  Anführungszeichen  als  entlehnt  bezeichnet,  ohne  daran 
zu  denken,  dass  die  dicht  vorhergehenden  Worte  gleichfalls  Guhl 
und  Koner  verdankt  werden. 

Auch  die  hinzugelugten  Abbildungen  sind  nicht  über  allen  Tadel 
erhaben.  Weniger  will  es  bedeuten,  dass  bei  den  vom  Verfasser 
selbst  gezeichneten  Plänen  eines  griechischen  Theaters  und  eines 
Hippodroms  (S.  34  und  35)  einmal  die  Eingänge  zum  Theater,  das 
andere  Mal  die  carccres  fehlen,  denn  bei  einiger  Phantasie  kann 
man  ja  beide  hinzudenken;  aber  S.80  hat  es  uns  der  Zeichner  doch 
recht  schwer  gemacht,  die  Worte  des  Textes  zu  verstehen,  da  er 
wesentliche  Attribute  der  Ceres  weggelassen  hat,  abgesehen  davon, 
dass  die  ursprünglich  so  schönen  Züge  des  pompejanischen  Wand- 
gemäldes bis  zur  Unkenntlichkeit  verzeichnet  sind. 

Wenn  demnach  auch  die  „kleinen  Propyläen”  nicht  ganz  den 
an  ein  derartiges  Buch  zu  stellenden  Anforderungen  entsprechen, 
so  ist  ihr  Erscheinen  immerhin  freudig  zu  begrüfsen.  Das  Be- 
dürfnis ist  anerkannt,  die  Abhülfe  versucht,  der  erste,  der  schwerste 
Schritt  ist  gethan.  Möge  es  bald  einem  Manne,  der  sich  dazu  be- 
rufen fühlt,  sei  es  der  Verfasser  des  vorliegenden  Buches,  sei  es 
ein  anderer,  gelingen,  ein  neues  Buch  zu  schaffen,  welches  bei  ge- 
ringem Umfange  die  wichtigsten  Punkte  der  alten  Kunst,  so  wie  sie 
von  der  Wissenschaft  festgestellt  sind,  behandelt,  ein  Buch,  welches 
man  mit  gutem  Gewissen  allen  Schülern  in  die  Hand  geben  kann. 

Berlin.  R.  Engelmann. 
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Hie  Götter  and  Heroen  nebst  einer  Uebersicht  der  Cnltur- 

stätten  und  Keligionsgebräuche  der  Griechen.  Eine  Vorschule  der 

Kunstmythologie.  Von  Otto  Seemann,  Oberlehrer  am  Gymnasium  zu 

Essen.  Mit  153  Holzschnitten,  Leipzig,  Verlag  von  E.  A.  Seemann. 

1869,  8.  Xn  und  447  S.  Preis  2 \ Thir. 

Vorliegendes  Huch,  zunächst  dazu  bestimmt,  den  Schülern 
der  obern  Classen  höherer  Bildungsanstalten  ein  weiteres  Förde- 
rungsmittel für  das  Verständnis  der  griechischen  und  römischen 
Classiker  an  die  Hand  zu  gehen,  dann  aber  auch  den  angehenden 
Jüngern  der  Kunst  und  dem  gröfseren  gebildeten  Publicum  ein 
nützliches,  zum  Verständnis  der  eigenen  Classiker  verhelfendes 
Handbuch  zu  sein,  verdient  wegen  der  ersten  Bestimmung  gleich- 
falls in  dieser  Zeitschrift  besprochen  zu  werden. 

Es  ist  wahr,  was  der  Verfasser  in  der  Vorrede  beklagt,  dass 
leider  eine  grofse  Zahl  von  jungen  Leuten  jährlich  die  höheren 
Schulen  verlässt,  ohne  nur  eine  leidliche  Anschauung  von  der  Dar- 
stellung der  Götter,  deren  Namen  sie  so  oft  gelesen  oder  gehört, 
gewonnen  zu  haben,  oder  ohne  mit  den  berühmtesten  Künstlern 
des  Alterthums  audi  nur  einigermafsen  vertraut  zu  sein,  und  es 
wird  endlich  Zeit,  dass  allgemein  bei  Besprechung  der  Classiker 
mehr  auf  die  Kunst  Rücksicht  genommen  wird,  sollte  dies  auch  nur 
darin  bestehen,  dass  der  Lehrer  den  Schülern  die  Bücher  bezeich- 
net, aus  welchen  sie  sich  über  die  betreffenden  Stellen  Batlis  er- 
holen können.  Als  ein  solches  zum  Nachschlagen  und  zur  häus- 
lichen Lectüre  bestimmtes  Buch  kann  nun  vorliegendes  Werk  wohl 
empfohlen  werden;  mit  Vergnügen  wird  es  der  Schüler  lesen  und 
Belehrung  daraus  schöpfen.  Zwar  gab  es  schon  früher  derartige 
Hilfsmittel,  welche  die  Schüler  in  die  Mythologie  einführen  wollten 
und  welche  auch  der  Bildwerke  zur  bessern  Anschauung  nicht  ent- 
behrten , aber  einmal  waren  sie  nur  für  die  unteren  Classen  be- 
rechnet und  zweitens  bedienten  sie  sich  der  Bildwerke  nur  allge- 
mein dazu,  eine  Vorstellung  von  der  Art  und  Weise  zu  geben,  wie 
die  Alten  ihre  Götter  darstellten,  ohne  auf  die  Kunst  aufmerksam 
zu  machen,  wogegen  gerade  das  eben  erschienene  Buch  Seemann’s 
beabsichtigt,  eine  Vorschule  zur  Kunstmythologic  zu  sein.  Wäh- 
rend jene  nur  das  Wissen  vermehren  wollen,  bezweckt  dieses 
zugleich  den  Sinn  für  das  Schöne  in  der  reiferen  Jugend  zu 
wecken  und  zu  beleben.  Hnt  dieses  Ziel  nun  zu  erreichen,  hat  der 
Verfasser  mit  grofser  Sorgfalt  bei  jeder  Gottheit,  bei  jedem  Heroen, 
die  in  der  Kunst  eine  bestimmte  Gestalt  gewonnen,  eine  Darstel- 
lung von  den  vorzüglichsten  Kunstwerken  gegeben,  und  was  be- 
sonders wegen  des  Zweckes,  dem  das  Buch  dienen  soll,  rühmend 
hervorzuheben  ist,  bei  denjenigen  Gestalten,  deren  besondere  Aus- 
bildung auf  einen  bestimmten  Künstler  zurückgeführt  wird,  mit 
wenigen  Worten  die  Geschichte  dieses  Künstlers  gegeben,  so  dass 
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der  Leser  im  Stande  ist,  auf  einmal  nicht  blofs  die  Kenntnis  der 
griechischen  Mythologie , sondern  auch  einer  reichen  Auswahl  von 
vorzüglichen  Kunstwerken  des  Alterthums  sich  anzueignen  und  da- 
bei die  Geschichte  der  Künstler  im  allgemeinen  kennen  zu  lernen. 

Zu  gleicher  Zeit  ist  ihm  Gelegenheit  geboten,  aus  dem  zweiten 
Abschnitte  „die  gottesdienstliche  Verfassung  der  Griechen“  sich 
über  die  Oertlichkeiten  des  Cultus,  also  die  Tempel,  sowie  über  die 
religiösen  Gebräuche  und  die  damit  beschäftigten  Personen  Auf- 
klärung zu  verschaffen,  eine  Beigabe,  welche  das  Buch  zum  Selbst- 
unterricht sehr  brauchbar  macht. 

Der  Verfasser  ist  natürlich  weit  entfernt  uns  glauben  machen 
zu  wollen,  dass  alles  das  was  er  gibt  auf  eigenen  Forschungen  be- 
ruhe, was  bei  einem  derartigen  für  die  Schule  und  für  weitere 
Kreise  berechneten  Buche  gar  nicht  zu  verlangen  ist ; doch  hat  er 
mit  Vorsicht  ausgewählt  (in  der  Mythologie  schliefst  er  sich  vor- 
zugsweise an  Preller  an,  in  den  Bildwerken  folgt  er  vorzüglich 
Müller  und  Wieseler,  Braun,  Friederichs,  Lützow  u.a.),  und  nament- 
lich baut  er  nicht  blindlings  auf  seine  Gewährsmänner,  sondern 
scheidet  mit  sichern  Blick  bestimmtes  von  unbestimmtem,  an- 
nehmbares von  falschem,  und  gibt  an  Stellen,  wo  er  noch  streitige 
Fragen  berührt,  genau  die  Gründe  an,  welche  ihn  zu  der  einen 
oder  andern  Auffassung  bewegen.  Sehr  anzuerkennen  ist  ferner, 
dass  er  sich  nicht  auf  die  ältere  archäologische  Literatur  beschränkt 
hat : es  sind  ihm  fast  alle  die  neueren  Erscheinungen  auf  diesem 
Gebiete  bekannt  und  er  hat  sie  nach  Möglichkeit  benutzt.  Zu  den 
Vorzügen  des  Buches  möchte  ich  auch  noch  rechnen,  dass  der  Ver- 
fasser sich  nicht  scheut,  da  wo  in  neuerer  Zeit  von  einer  Gottheit 
ein  vorzüglicher  Typus  geschaffen  ist,  den  Leser  darauf  hinzu- 
weisen und  auch  Stellen  unserer  Dichter  einzuilechten,  und  wohl 
mancher  wird  auch  an  dem  scherzenden,  fast  ironischen  Tone 
Gefallen  linden,  mit  dem  er  einige  unserer  Anschauung  allerdings 
fremde  Partien  der  Mythologie  behandelt  hat. 

Dass  ein  so  viel  umfassendes  Buch  nicht  ganz  frei  von  Ver- 
sehen ist,  dass  der  Verfasser  hier  und  da  des  Guten  etwas  zu  viel, 
dort  etwas  zu  wenig  getlian  hat,  dass  einige  seiner  Ansichten  bes- 
ser mit  anderen  vertauscht  würden,  darf  uns  nicht  weiter  Wunder 
nehmen.  Wenn  ich  im  folgenden  einiges  aus  dem  was  mir  beson- 
ders aufgefallen  ist  erwähne,  so  möchte  ich  dadurch  nur  Beiträge 
für  eine  jedenfalls  zu  hoffende  zweite  Auflage  geben. 

Zunächst  ergeben  sich  einige  Unzuträglichkeiten  aus  dem 
Umstande,  dass  Herr  S.  bei  der  Behandlung  der  einzelnen  Ge- 
stalten der  Mythologie  viel  zu  sehr  darauf  bedacht  gewesen  ist,  die 
Mythen  auf  physikalische  Vorgänge  zurückzuführen.  Freilich  wird 
niemand,  der  ausführlicher  die  griechische  Mythologie  behandelt, 
umhin  können  hier  und  da  auf  die  zu  Grunde  liegende  Idee  einzu- 
gehen, aber  ein  Buch  welches  wie  das  vorliegende  keine  gelehrte 
Mythenbehandlung  sein  will,  dessen  Hauptzweck  ist  zu  zeigen,  wie 


472 


Seemann,  die  Götter  and  Heroen, 


die  Götter  und  Heroen  von  den  Künstlern  dargestellt  wurden, 
und  welches  nur  deshalb  die  Göttersagen  vorausschickt,  weil  ohne 
deren  Kenntnis  die  Bildwerke  für  uns  unverständlich  sein  würden, 
sollte  sich  darauf  beschränken,  auf  die  zu  Grunde  liegenden  Natur- 
vorgänge nur  da  hinzuweisen,  wo  sie  beim  ersten  Blick  sich  deut- 
lich zeigen,  sollte  aber  das  so  häufig  gemisbrauchte  Aufspüren  von 
Naturerscheinungen  bei  allen  Mythen  lieber  andern  überlassen. 
Was  geht  uns  das  an,  wie  ein  Mythus  entstanden  ist,  da  wir  diese 
Kenntnis  zum  Verständnis  der  Bildwerke  nicht  nöthig  haben?  denn 
dass  dergleichen  gelehrte  Beziehungen  den  Künstlern  beim  Ar- 
beiten nur  in  den  seltensten  Fällen  vorgeschwebt  haben,  das  ist 
ja  jetzt  allgemein  anerkannt.  Indem  Herr  S.  nach  dieser  Seite  hin 
viel  zu  viel  thut,  vergisst  er  mitunter  Momente  der  Sage  anzufüh- 
ren, die  für  die  darstellende  Kunst  durchaus  wichtig  sind,  so  z.  B. 
bei  Prometheus. 

Ein  anderer  Uebelstand,  der  gleichfalls  das  Allgemeine  betrifft, 
ist  der,  dass  Herr  S.  durch  das  an  und  für  sich  höchst  löbliche  Be- 
streben, nur  immer  die  vorzüglichsten  und  womöglich  gröfsere 
Kunstwerke  zu  bieten,  mitunter  verleitet  worden  ist,  der  allgemein 
üblichen  Benennung  folgend,  Statuen  von  unbestimmter  Bedeutung 
für  bestimmte  Personen  zu  geben,  so  für  die  Hestia,  die  Dioscu- 
ren  u.  a.  Er  hätte  in  solchen  Fällen  nicht  zaudern  sollen  zu  klei- 
neren Denkmälern,  namentlich  zu  Vasenbildern  seine  Zuflucht  zu 
nehmen,  wo  die  verlangten  Personen  auf  das  bestimmteste  sich 
erkennen  lassen.  Aber  auch  da  wo  eine  Auswahl  unter  gröfseren 
Kunstwerken  sich  darbot,  hat  er  mitunter  fehlgegrilfen,  indem  er 
ein  geringeres  Denkmal  zu  Ungunsten  eines  bedeutenderen  abbil- 
den liefs ; so  z.  B.  bei  Meleagros,  wo  die  Berliner  Statue,  die  dem 
Original  bedeutend  näher  steht,  vor  der  vaticanischen  den  Vorzug 
verdient  hätte. 

Auch  an  Versehen  im  einzelnen  fehlt  es  nicht,  die  hier  sämmt- 
lich  anzuführen  der  beschränkte  Raum  verbietet;  ich  hebe  deshalb 
nur  einige  der  hauptsächlichsten  heraus:  S.  190  werden  die  Pap- 
posiiene  erklärt  als  „ältere  Silene  mit  stark  behaartem  Leibe  von 
fast  thierischem  Aussehen“.  Das  ist  falsch.  Papposilene  sind  Ge- 
stalten, die  erst  künstlich  dadurch,  dass  sie  sich  mit  haarigen  Fel- 
len bekleiden,  den  Silenen  ähnlich  werden.  Man  kann  z.  B.  bei 
der  Berliner  Statue  immer  ganz  genau  unterscheiden,  wo  das  Ge- 
wand an  der  Handwurzel  und  den  Knöcheln  aufhört  Auch  hätte 
vorher  S.  188  festgehalten  werden  sollen,  dass  die  Silene  und  Sa- 
tyrn nur  durch  das  Alter  unterschieden  sind:  die  äitern  Wesen 
dieser  Art  heifsen  Silene,  die  jüngern  dagegen  Satyrn.  S.  268 
wird  als  Mutter  der  Io  die  Melia  genannt  während  ich  trotz  aller 
Mühe  nur  Argia,  Ismene  und  Leukane  zusammengefunden 
habe  (de  lone,  Berlin  1868),  und  auch  in  Betreff  des  Vorkommens 
der  Io  auf  Münzen  und  Gemmen  ist  der  Verfasser  im  Irrthum. 
Ein  merkwürdiges  Versehen  findet  sich  S.  321,  wo  es  heifst,  dass 


angez.  von  Engelmann. 


473 


die  ältere  Sage  vom  Ende  des  Melcagros  zuerst  von  Phrynichos  ab- 
geändert sei,  „den  Plato  den  Erfinder  der  Tragödie  nennt“,  wäh- 
rend an  der  einzigen  Stelle,  wo  Phrynichos  bei  Plato  vorkommt,  in 
dem  noch  nicht  einmal  echten  Minos  (321  A),  gerade  das  Gegen- 
theil  gesagt  wird.  Unrichtig  ist  auch  S.  381  die  Erklärung  des 
Pseudodipteros  als  „eines  Gebäudes  mit  vollständigem  Säulenum- 
gange  und  an  die  Cellamauer  angelehnten  Halbsäulen“,  während 
es  in  Wirklichkeit  ein  Dipteros  ist,  bei  dem  man  die  innere  Säulen- 
reihe weggelassen  hat,  so  dass  er  dem  Raume  nach,  den  er  ein- 
nimmt, ein  Dipteros,  den  Säulen  nach  ein  Peripteros  ist.  Gerade 
der  Tempel  von  Selinus,  den  Herr  S.  als  Beleg  anführt,  zeigt  keine 
Spur  von  Halbsäulen.  Noch  ist  zu  erwähnen,  dass  S.  19  Fig.  6 
durch  ein  Versehen  als  Aufbewahrungsort  des  berühmten  Carneo 
der  Vatican  angegeben  ist,  während  oben  Z.  4 richtig  Neapel 
steht,  sowie  dass  S.  176  im  Texte  der  Leydener  Dionysoskopf  be- 
schrieben wird,  während  die  Abbildung  den  capitolinischen  zeigt. 

Wenn  auch  der  Versehen  mancherlei  in  dem  Buche  S.’s  sich 
finden,  so  sind  sie  doch  zum  gröfsten  Theilc  leichterer  Art,  und  das 
Buch  kann  nichtsdestoweniger  empfohlen  werden,  sowohl  zur  An- 
schaffung für  Schülerbibliotheken  als  auch  zur  Verbreitung  unter 
den  Schülern  selbst.  Freilich  wird  der  verhältnismäfsig  nicht  zu 
hohe,  aber  doch  immerhin  bedeutende  Preis  nur  einer  geringen 
Zahl  die  Anschaffung  des  Buches  erlauben;  möchten  da  die  Lehrer 
der  allgemeinem  Verbreitung  der  „Götter  und  Heroen“  zu  Hilfe 
kommen,  indem  sie  bei  etwaigen  Vertheilen  von  Prämien  auch  auf 
dieses  Buch  Rücksicht  nehmen. 

Einige  Druckfehler  die  das  Verständnis  stören  werden  ja 
wohl  bei  einer  neuen  Auflage  (schwinden;  sonst  sind  Druck  und 
Papier  sowie  die  Illustrationen  vortrelilicb  und  der  Seemannschen 
Oflicin  würdig. 

Berlin.  R.  Engelmann, 


Di  eGrood formen  der  antiken  classischen  Baukunst.  Für  höhere 
Lehranstalten  und  zum  Selbststudium  von  Dr.  Ernst  Wagner,  Pro- 
fessor, und  Gustav  Kachel,  Architekt.  Mit  4 lithographirten  Tafeln. 
Heidelberg,  Verlagsbuchhandlung  von  Fr.  Basscnuaun.  1809,  gr.  8. 
VII  und  26  S.  Preis  1 Tblr.  2 Sgr. 

Dieses  Werk  ist,  wie  es  in  dem  Vorwort  heifst,  zunächst  aus 
dem  Bedürfnis  hervorgegangen,  für  die  unteren  Glassen  einer  Ge- 
lebrtenschule  im  Zeichnen,  und  damit  für  die  ästhetische  Seite  des 
Unterrichts  überhaupt,  eine  passende  Grundlage  zu  gewinnen.  Der 
Lehrer  soll  in  den  Anfangsstunden  nach  dem  beigefügten  kurzge- 
fassten, aber  vollständigen  Texte,  in  welchem  das  Wichtigere  von  dem 
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Unwichtigeren  durch  die  Schrift  unterschieden  ist,  zunächst  das 
Bedeutsamste  aus  einer,  z.  B.  der  griechischen  Architektur  vor- 
tragen und  dann  nach  guten  Vorlagen  oder  nach  Gvps  während 
eiuer  länger»  Zeit,  eines  halben  bis  ganzen  Jahres,  nur  classische 
griechische  Ornamente  zeichnen  lassen;  dadurch,  meinen  die  Ver- 
fasser, würde  sich  fast  unbewusst  in  den  Knaben  ein  sicheres  Ver- 
ständnis für  die  Zusammengehörigkeit  der  Formen  ein  und  des- 
selben Stils  entwickeln,  indem  sie  immer  wegen  der  ihnen  noch 
vorschwebenden  Einführung  in  das  Ganze  der  griechischen  Archi- 
tektur die  Einzelheiten  mit  Rücksicht  auf  das  Ganze  betrachten 
lernten.  Gewiss  ein  schönes  Ziel,  das  die  Verfasser  sich  gesteckt 
haben,  schon  in  den  Knaben  ein  Gefühl  für  Formenschönheit  und 
Stilzusammengehörigkeit  zu  wecken,  aber  ob  erreichbar?  Einmal 
werden  die  meisten  Knaben  (es  handelt  sich  um  ein  Alter  von 
11 — 12  Jahren)  nicht  im  Stande  sein,  die  vorausgehende  Erläute- 
rung zu  verstehen,  mag  diese  auch  immerhin  sich  auf  das  Wich- 
tigste beschränken,  dann  aber  ist  es  entschieden  zu  viel  vorausge- 
setzt, dass  die  Knaben  die  ihnen  vorgelegten  einzelnen  Ornamente 
immer  mit  dem  Ganzen  in  Verbindung  denken  würden.  Eine  wie 
oftmalige  Wiederholung  eines  und  desselben  Gursus  wäre  dann  nö- 
thig,  um  durch  immer  wiederholte  Hinweisungen  auf  die  Gemein- 
samkeit in  den  Schülern  eine  Idee  von  der  Zusammengehörigkeit 
der  einzelnen  architektonischen  Theile  zu  erregen,  und  was  für  Zeit 
müsste  dann  auf  den  Zeichenunterricht  verwandt  werden,  der  für 
das  Gymnasium  doch  immer  nur  etwas  nebensächliches  bleibt  In- 
dess  mögen  auch  die  Verfasser  nach  dieser  Seite  hin  sich  zuviel 
vorgenommen  haben:  den  andern  Zweck,  ein  Buch  zu  schaden, 
welches  Schülern  der  obern  Gassen  Gelegenheit  gibt,  sich  über  ar- 
chitektonische Fragen  zu  unterrichten,  das  selbst  technischen  An- 
stalten brauchbares  bietet,  ja  selbst  Sachkundigen  zum  ISachschlagen 
dienen  kann,  das  haben  sie  vollständig  erreicht.  Es  ist  eine  Freude 
die  Tafeln  anzuschauen,  mit  welcher  Sicherheit  und  Feinheit  sie 
gezeichnet  sind,  wie  die  Sauberkeit  der  Linien  mit  gefälliger  schö- 
ner F’orm  sich  vereinigt.  Dazu  ist  noch  rühmend  hervorzuheben, 
dass  durch  das  Beischreiben  der  technischen  Ausdrücke  die  Orien- 
tirung  möglichst  erleichtert  ist,  so  dass  man  die  im  Text  gegebenen 
Erläuterungen  auf  das  leichteste  verstehen  kann.  Der  Text  muss 
als  mustergiltig  gerühmt  werden,  da  er  Kürze  und  Klarheit  auf  das 
schönste  gepaart  zeigt ; übrigens  ist  das  Wichtigere  durch  die  Schrift 
hervorgehoben,  während  in  den  kleiner  gedruckten  Anmerkungen 
das  mehr  den  Vorgerückten  oder  den  Sachkundigen  Interessircnde 
sich  findet.  Mit  grofser  Genauigkeit  sind  nach  der  Behandlung 
eines  Stiles  die  in  diesem  aufgeführten  bekannteren  Gebäude  an- 
gegeben, mit  genauer  Nachricht,  ob  sie  noch  erhalten  sind  und  wieviel. 

Der  ganze  Text  zerfällt  in  zwei  Theile,  deren  erster  die  grie- 
chische, der  zweite  die  römische  Baukunst  behandelt;  jener  zerfällt 
wieder  in  Unterabtheilungen  nach  den  verschiedenen  Stilen,  dieser 
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unterscheidet  die  einheimische  von  den  Etruskern  herrührende  Bau- 
weise von  der  der  griechischen  nachgeahmten.  Zwischen  beiden 
Abtheilungen , am  Ende  der  griechischen,  sind  einige  Gefäfse  be- 
sprochen, eine  Zugabe,  über  die  man  sich  wegen  des  engen  Zu- 
sammenhanges zwischen  Tektonik  und  Architektonik  nur  freuen 
kann.  Die  gebrauchten  technischen  Ausdrücke  sind  verständlich 
erklärt,  wenn  man  auch  wünschen  möchte,  dass  von  den  Wörtern 
„vorkragen,  abgefast,  aussparen“  schon  da  die  für  Laien  nothwen- 
dige  Erklärung  gegeben  wäre,  wo  sie  sich  zum  ersten  Male  finden, 
nicht  hinten  am  Schlüsse  des  Buches  in  einer  Bemerkung,  wo  man 
sie  schwerlich  suchen  wird.  Unangenehm  berühren  auch  einige 
Druckfehler,  obgleich  ein  Theil  davon  am  Schlüsse  angegeben  ist. 
Namentlich  weifs  ich  nicht,  weshalb  isödomum  (S.  1),  Ojnsthödomus 
(S.  2)  gedruckt  ist,  während  es  doch  laodofioy,  omadodofiog 
heifst.  S.  3 hei  Aufzählung  der  verschiedenen  Tempelformen  hätte 
wohl  auch  der  Pseudodipteros  eine  Stelle  linden  können,  und  eine 
Anmerkung,  dass  der  Tempel  des  Zeus  in  Akragas  eine  Ausnahme 
bildet  von  der  Regel,  dass  die  Säulenzahl  an  der  Vorderseite  eines 
Tempels  immer  eine  gerade  ist,  würde  auch  nichts  geschadet  haben, 
ebenso  wie  S.  5 man  ungern  die  Bemerkung  vermisst,  dass  der  Ab- 
stand der  dorischen  Säulen  bis  zu  1 ! j Durchmesser  beträgt,  was 
sich  erst  S.  10  bei  den  ionischen  Säulen  findet. 

Die  vier  beigegebenen  Tafeln  enthalten  auf  der  ersten  neben 
Resten  der  altern  sogenannten  cyklopischen  Baukunst  Theile  des 
dorischen  Tempels  in  einer  nicht  genug  zu  rühmenden  Feinheit  und 
Genauigkeit.  Namentlich  sind  die  zwei , welche  die  Marmorbeda- 
chung und  die  Untersicht  der  Kalymmatiendecke  zur  Anschauung 
bringen,  lobend  zu  erwähnen,  weil  dem  Beschauer  durch  sie  mehr 
als  durch  viele  Worte  von  der  so  schwierigen  Gonstruction  dieser 
Theile  ein  deutlicher  Begriff  beigebracht  wird.  Doch  ist  gerade  das 
letztere  nicht  ganz  frei  von  Versehen:  die  Querbalken  («1  doxoi) 
sind  nämlich  so  gezeichnet,  als  ob  sic  von  einer  Giebelwand  aus 
parallel  mit  der  Längsseite  des  Archifravs  gelegt  wären,  ohne  dass 
auf  die  von  der  Längsseite  aus  nach  der  Cellamauer  parallel  mit  der 
Schmalseite  zu  entsendenden  Balken  Rücksicht  genommen  ist.  Aber 
dies  thut  dem  in  diesem  Bilde  verfolgten  Zwecke,  die  Construction 
der  Kalymmatiendecke  zu  zeigen,  durchaus  keinen  Eintrag.  Tafel  2 
veranschaulicht  uns  den  ionischen  Bau  und  zeigt  zugleich  die  haupt- 
sächlichsten und  schönsten  Gefäfsformen;  die  dritte  enthält  die  ko- 
rinthische Ordnung  und  Einzelheiten  der  griechisch-römischen  Bau- 
weise, während  die  vierte  ganz  den  römischen,  resp.  etruskischen 
Denkmälern  gewidmet  ist. 

Inhalt  und  Ausstattung  machen  das  Buch  würdig,  allen  denen, 
welche  sich  für  die  antiken  Bauwerke  intcressiren  und  gründliche 
Belehrung  darüber  schöpfen  wollen,  auf  das  angelegentlichste  em- 
pfohlen zu  werden. 

Berlin.  R.  Engelmann. 
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Sammlungen  planimetrischer  Co nstruction saufgaben. 

1.  Dr.  L.  Wörkels  Geometrie  der  Alten  in  einer  Sammlung  von 

850  Aufgaben.  Zum  Gebrauch  in  Gymnasien  und  technischen  Lehr- 
anstalten, sowie  beim  Selbsstudium  der  Geometrie,  neu  bearbeitet  und 
verbessert  von  Th.  Schröder,  Professor  der  Mathematik  und  Physik 
am  königl.  Gymnasium  zu  Anspach.  8.  Auf).  Nürnberg  18G9.  Bauer  und 
Raspe.  VIII.  164  S.  18  Ngr. 

2.  Dr.  J.  0.  GaudtnerundDr.  K.  F.  Junghans.  SammlnngvonLehr- 

sätzen  und  Aufgaben  aus  dor  Planimetrie.  1.  Thcil:  die  An- 
wendung der  Proportionen  nicht  erfordernd.  Mit  6 Figurentafeln. 
2.  AuQ.  Berlin  1863.  Wcidmannschc  Buchhandlung.  VIII.  191  S.  20  Sgr. 

3.  Dr.  Lange,  Lehrer  an  der  Handelsschule  in  Berlin.  Aufgaben  aus  der 

Elementar  - Geometrie  nach  llauptlehrsiitzen  geordnet.  1.  Heft: 
lieber  die  Gleichheit  von  Linien  und  Winkeln.  IV.  52  S.  — 2.  Heit: 
lieber  die  Gleichheit  von  Flüchenrüumen.  40  S.  Berlin  1868.  Stilke 
und  van  Muyden.  a 10  Sgr. 

4.  A.  Haffmann,  Oberlehrer  an  der  Realschule  I.  Ordnung  zn  Münster. 

Sammlung  planimetri scher  Aufgaben  nebst  Anleitung  zu  deren 
Auflösung.  Systematisch  geordnet  und  für  den  Schulgebrauch  einge- 
richtet. Mit  5 litbographirtcu  Figurentafeln.  Paderborn  1868.  F.  Schö- 
ningh.  X.  209  S.  24  Sgr. 

Als  vor  kurzem  unsre  Anzeige  des  ersten  Heftes  der  Lange- 
schen Aufgaben  zum  Abdruck  kam,  war  bereits  das  zweite  erschie- 
nen. Der  Verfasser  hatte  die  Bemerkungen,  die  wir  ihm  vorher 
privatim  initgetheilt  hatten , schon  in  diesem  Hefte  berücksichtigt, 
die  wichtigeren  Aufgaben  besonders  bezeichnet,  auch  bei  den  Auf- 
gaben, welche  eine  mehrfache  Lösung  gestatteten,  die  Anzahl  der- 
selben in  Klammern  beigefügL  Dieses  neue  Heft  gibt  ferner  aufser 
den  Aufgaben,  die  sich  auf  die  Gleichheit  des  Flächeninhalts  bezie- 
hen, in  einem  Anhänge  eine  Reihe  solcher  Aufgaben,  die  zu  ein- 
zelnen Sätzen  in  einem  loseren  Zusammenhänge  stehen  und  daher 
nicht  wohl  einem  einzelnen  zugewiesen  werden  konnten.  Seitdem 
ist  die  obige  Hoifmannsche  Sammlung  erschienen,  die  in  der  That 
auf  diesem  Gebiete  planimetrischer  GonStructionsaufgaben  vortreff- 
liches bietet  und  daher  eine  rühmende  Hervorhebung  verdient. 
Wir  benutzen  diese  Gelegenheit  auch  zwei  ältere  weit  verbreitete 
Sammlungen  dieser  Art,  die  unter  1 und  2 angeführten  zur  Ver- 
gleichung heranzuziehen. 

Wie  der  Planimetrie  überhaupt,  so  ist  in  unmittelbarem  Zu- 
sammenhänge damit  den  planimetrischen  Constructionsaufgaben  in 
der  letzten  Zeit  eine  besondere  Aufmerksamkeit  und  Vorliebe  zu- 
gewendet worden,  wozu  die  allgemeinere  Verbreitung  der  Beschäf- 
tigung mit  den  Resultaten  der  neueren  Geometrie  das  ihrige  bei- 
getragen hat.  Die  früher  besonders  gepflegten  Gebiete  der  Algebra 
und  Trigonometrie  treten  mehr  in  den  Hintergrund,  ja  sie  werden 
mit  einer  gewissen  Ungunst  gerade  von  wissenschaftlich  sehr  tüch- 
tigen Lehrern  angesehen.  Wir  möchten  diese  Ungunst  nicht  für 
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gerechtfertigt  hallen.  Es  ist  richtig,  dass  bei  dem  beschränkten  Um- 
fang, in  dem  die  Algebra  und  Trigonometrie  auf  den  Schulen  ge  - 
lehrt zu  werden  pflegen,  die  Lösung  dieser  Aufgaben  eine  geringere 
Mannigfaltigkeit  gestattet  und  leicht  zu  einem  gewissen  Mechanis- 
mus führen  kann,  ein  Mangel,  der  bei  den  planimetrischen  Auf- 
gaben nicht  so  leicht  eintreten  wird,  wo  eben  die  Lösung  sich  nicht 
auf  wenige  allgemeine  Hegeln  zurückführen  lässt,  sondern  die  An- 
zahl eigenthümlicher  Ciassen  von  Aufgaben  eine  gröfsere  ist.  Aber 
ist  die  allgemeine  Anwendbarkeit  einer  beschränkten  Anzahl  von 
Regeln  für  den  Classenunterricht  nicht  vielmehr  als  ein  Vortheil 
anzusehen?  Freilich  muss  darauf  gehalten  werden,  dass  die  klare 
Einsicht  in  die  Lösung  selbst  wirklich  erreicht  werde;  und  diese 
Klarheit  muss  auch  erhalten  bleiben;  jeder  muss,  wenn  auch  nach 
einiger  Zeit  die  Operationen  mechanisch  ausgeführt  werden  und 
dann  also  die  Aufmerksamkeit  weniger  dieser  Rechnung  selbst,  als 
den  dadurch  gewonnenen  Resultaten  zugewendet  wird,  doch  von 
den  Gründen  seines  Verfahrens  Rechenschaft  zu  geben  wissen.  Ist 
es  aber  nicht  erwünscht,  in  einer  kleinen  Anzahl  von  Regeln  und 
fundamentalen  Aufgaben,  wie  es  der  allgemeine  Charakter  der  Al- 
gebra mit  sich  bringt,  ein  gewaltiges  Mittel  zu  haben,  durch  welches 
sämmtliche  Schüler  und  nicht  blofs  die  befähigteren  Köpfe  in  den 
Stand  gesetzt  sind,  die  verschiedenartigsten  Aufgaben  zu  lösen,  so 
dass  die  Verschiedenheit  der  Begabung  nicht  darin  erkannt  wird, 
ob  die  Lösung  der  Aufgabe  überhaupt  möglich  geworden  ist  oder 
nicht,  sondern  sich  durch  die  gröfsere  oder  geringere  Eleganz  der 
Lösung,  oder  auch  durch  die  Mannigfaltigkeit  der  Wege,  die  zur 
Lösung  eingeschlagen  worden  sind,  kund  gibt?  Denn  darauf  ist 
freilich  zu  achten,  dass  die  Aufgaben,  welche  aus  der  Algebra  und 
Trigonometrie  gestellt  werden , nun  nicht  blofsc  Anwendung  einer 
Regel  oder  Fundamentalaufgabe  seien,  sondern  mehrere  derselben 
vereinigen,  so  dass  zwar,  wenn  anders  nur  ein  correcter  Weg  ein- 
geschlagen wird,  derselbe  auch  zum  Ziele  führt , es  aber  doch  eben 
verschiedene  Wege  gibt,  von  denen  der  eine  der  Eigenthümlich- 
keit  der  Aufgabe  angemessener  ist,  als  der  andre.  Auf  diese  Weise 
wird  dann  beides  erreicht,  die  Gesammtheit  der  Schüler  zu  be- 
schäftigen und  zur  Lösung  der  Aufgabe  in  Stand  zu  setzen,  dem 
Begabteren  aber  daneben  die  Gelegenheit  zu  bieten,  die  Eigentüm- 
lichkeit der  Aufgabe  zu  erkennen  und  danach  den  besonders  ge- 
eigneten Weg  zu  wählen.  — Dem  gegenüber  hat  eine  ausgedehnte 
Beschäftigung  mit  planimetrischen  Constructionsaufgaben  immer 
unser  Bedenken  erregt,  welchem  wir  bei  der  Besprechung  des  er- 
sten Heftes  der  Langeschen  Aufgaben  bereits  Ausdruck  gegeben 
haben.  Bewegen  sie  sich  nicht  im  allergewöhnlichsten,  so  erfor- 
dern sie  leicht  eine  gewisse  Erfindungs-  oder  Combinationsgabe, 
wie  sie  bei  der  Gesammtheit  durchaus  nicht  vorausgesetzt  werden 
kann , und  der  Lehrer  ist  genöthigt , nur  einigen  wenigen  die  Lö- 
sung zu  überlassen,  oder  sie  erfordern  zur  Vorbereitung  neben  der 
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Einübung  des  eigentlic  hen  Pensums  eine  so  ausgedehnte  Zeit,  wie 
sie  der  Mathematik  nach  unsrer  Uebcrzeugung  in  dem  Organismus 
der  Gymnasien  nicht  zugestanden  werden  kann.  — Ein  besonderer 
Vorzug  der  algebraischen  Behandlung  ist  ferner  die  Allgemeinheit, 
zu  welcher  sie  aulTordert  und  vermöge  welcher  sie  gleichartige  und 
verwandte  Aufgaben  gleichzeitig  zu  behandeln  gestattet,  während 
es  bei  der  planimetrischen  Lösung  ganz  gewöhnlich  ist,  dass  die 
Behandlung  bei  der  speciellen  Figur  stehen  bleibt,  die  gerade  der 
Lösung  zu  Grunde  gelegt  worden  ist.  Zudem  entbehrt  auch  die 
Behandlung  algebraischer  Aufgaben  keinesweges  mannigfaltige  Mo- 
tive, wie  die  Sammlung  der  Schcllbachschen  Aufgaben  und  neuer- 
dings in  hervorragender  Weise  die  vortreffliche  Sammlung  qua- 
dratisch er  Gleichungen  von  Bar  de  y zeigen,  die  wir  der  Auf- 
merksamkeit unsrer  Collegen  dringend  empfohlen  haben  wollen. 
Poch  geben  wir  gern  zu,  dass  im  allgemeinen  die  planimetrischen 
Conslructionsaufgaben  für  die  Weckung  des  Scharfsinnes  wirksamer 
sind,  aber  auf  der  andern  Seite  bieten  die  algebraischen  mehr  Ge- 
legenheit, den  Willen  und  die  Ausdauer  zu  üben  und  zu  stärken.  Ent- 
scheidet dort  oft,  ohne  grofsc  Mühe,  ein  scharfer  Blick,  ein  glücklicher 
Gedanke,  so  hier  eine  genaue  Beobachtung  gegebener  Begeln,  und 
während  dort  oft,  sobald  das  punctum  saliens  gefunden,  nur  wenig 
Arbeit  übrig  bleibt,  ist  liier  die  Lösung  nur  das  Resultat  einer  sorg- 
sam ausgeführten,  ausgedehnten  Rechnung  oder,  falls  diese  im  Kopfe 
geführt  werden  kann,  einer  kräftigen  geistigen,  auf  ein  bestimmtes 
Ziel  gerichteten  Spannung. 

Wir  glaubten  diese  Gelegenheit  benutzen  zu  dürfen,  um  unsre 
Ansicht  über  das  Verhältnis  planimetrischer  Conslructionsaufgaben 
und  algebraischer  Aufgaben  auszusprecheu  und  namentlich  die  letz- 
teren, welche,  wie  uns  scheint,  jetzt  bisweilen  einer  einseitigen 
Beurlheilung  unterliegen,  zu  vertheidigen.  Uebrigens  wird  man  es 
gercchfertigt  finden,  wenn  wir  in  dem  folgenden  zunächst  auf 
No.  4,  als  das  neueste  Werk  ausführlicher  eingchen,  da  die  andern 
theils  schon  früher  besprochen  sind,  theils  als  bekannt  vorausgesetzt 
werden  dürfen.  Zugleich  ist  diese.  Sammlung  die  lehrreichste  und 
bedeutendste.  Allerdings  beschränkt  sie  sich,  wie  No.  1,  auf  Auf- 
gaben im  engem  Sinne,  während  2 und  3 ziemlich  zu  gleichen 
Theilen  zu  beweisende  Lehrsätze  und  Aufgaben  bieten.  Für  diese 
Constructionsaufgaben  hat  aberH.  lioffmann  nicht  blofs eine  Samm- 
lung, sondern  eine  vollständige  und  ausführliche  Anleitung  zur  Lö- 
sung darbielen  wollen.  „Gerade  die  eigentümlichen  Schwierig- 
keiten, welche  der  Unterricht  in  der  Auflösung  geometrischer  Auf- 
gaben auf  geometrischem  Wege  darbictet,  haben  den  Verfasser  ver- 
anlasst, während  eines  mehrjährigen  Unterrichts  auf  den  oberen 
Classen  der  hiesigen  Realschule,“  schreibt  er  in  Münster,  „und  der 
damit  verbundenen  Provinzial -Gewerbeschule  diesem  Theile  des 
Unterrichts  seine  besondere  Aufmerksamkeit  zuzuwenden.  Sein 
Haupthcstrcbcn  war  darauf  gerichtet,  den  Schüler  dahin  zu  brin- 
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gen,  dass  er  keine  Linie  ziehe,  ohne  den  Grund  für  sein  Verfahren 
angeben  zu  können.“  Wenn  der  Verfasser  freilich  glaubt,  eine  all- 
gemeine Methode  gefunden  zu  haben,  nach  welcher  „auch  weniger 
befähigte  Schüler,  wenn  sie  einmal  in  das  volle  Verständnis  der 
Methode  eingeführt  sind , selbst  die  schwierigeren  Aufgaben  selb- 
ständig aufzulösen  im  Stande  sind,“  so  möchten  wir  ihn  doch  in 
einer  leicht  erklärlichen  Selbsttäuschung  befangen  halten.  So  weit 
wir  wenigstens  in  diese  Methode  cingedrungen,  die  wir  in  der  Ein- 
leitung auseinandergesetzt  zu  linden  glauben  (und  wir  haben  uns 
ernstlich  damit  beschäftigt,  da  wir  fast  den  20.  Theil  der  vom  Ver- 
fasser gestellten  Aufgaben  aus  den  verschiedensten  Capiteln  nach 
Anleitung  des  Verfassers  gelöst  haben),  ist  diese  Methode,  wie  es 
auch  nicht  anders  sein  kann,  so  unbestimmter  Art,  d^s  man,  ohne 
die  bestimmteren,  oft  sehr  verborgenen  Eigcnthümlichkeiten  der 
einzelnen  Aufgaben  zu  kennen,  trotz  der  aufgestellten  Kegeln  im 
einzelnen  Falle  sehr  rathlos  sein  würde.  Wir  machen  dem  Verfasser 
keinen  Vorwurf  aus  dieser  Unbestimmtheit,  wollen  auch  den  Werth 
dieser  Regeln  nicht  verkennen,  da  sie  immerhin  dazu  dienen  wer- 
den, das  Aufsuchen  der  Lösung  nicht  völlig  planlos  zu  machen,  und 
da  unter  ihnen  eine  ziemliche  Anzahl  ist,  welche  von  speciellerer 
Bedeutung  dem  Schüler  für  seine  Arbeit  eine  bestimmte  Richtung 
geben  können.  Aber  das  möchten  wir  bestreiten,  wenn  er  in  sei- 
nem Verfahren  eine  sicher  zum  Ziele  führende  Methode  gefunden 
zu  haben  glaubt;  ja  wir  können  diesen  sehr  allgemeinen  Erläute- 
rungen, wie  sie  die  Einleitung  bietet,  kaum  den  Namen  einer  be- 
sonderen Methode  geben,  wenn  sie  auch  manches  ausdrücklich 
aussprechen  und  zusammenfassen , was  andere  Bücher,  vielleicht 
nicht  ganz  mit  Recht,  dem  Lehrer  überlassen,  der  ja  selbstverständ- 
lich eine  derartige  Erörterung  nicht  unterlassen  werde.  Uns  scheint 
neben  anderen  Vorzügen,  auf  die  wir  noch  weiter  kommen  wer- 
den, der  Hauptvorzug  des  Buches  darin  zu  bestehen,  dass  der  Ver- 
fasser gewisse  Musteraufgaben  oder  Hauptfiguren  einer  durcligrei- 
fenden  und  allseitigen  Betrachtung  unterzieht  und  dadurch,  dass  er 
den  Zusammenhang  darlegt,  in  dem  die  einzelnen  Stücke  derselben 
zu  einander  stehen,  die  Möglichkeit  bietet  eine  grofse  Anzahl  von 
Aufgaben  zu  lösen,  in  welchen  aus  den  gegebenen  Stücken  ver- 
mittelst jenes  Zusammenhanges  andere  abgeleitet  werden  können. 
Aber  die  Darlegung  dieses  Zusammenhanges  übernimmt  der  Ver- 
fasser gröfstentheils  vollständig  selbst,  wenn  er  auch  die  Gedanken, 
die  ihn  bei  der  Analysis  leiten,  immer  in  dankenswerther  Weise 
so  darzulegen  bemüht  ist,  dass  die  Lösung  selbst  nicht  als  ein 
Kunstwerk  erscheint,  dessen  Erfindung  räthselhaft  und  unvermittelt 
bleibt.  Er  beseitigt  so  die  Hauptschwierigkeit,  die  die  Lösung  der 
folgenden  Aufgaben  ohne  diese  Hülfe  haben  müsste.  Die  Anzahl 
jener  Hauptfiguren  aber  ist  sehr  zahlreich,  so  dass  ihre  Behandlung 
einen  sehr  ausgiebigen  Zeitraum  erfordern  würde.  Sic  aber  sind 
besonders  lehrreich  utid  brauchbar,  da  jede  von  ihnen  den  gemein- 


480  Sammlung,  plan imetriscbe r Co nat ructions a u fgabe n, 


samen  Schlüssel  für  eine  ganze  Gasse  von  oft  recht  schwierigen 
Aufgaben  bietet,  und  in  dieser  Beziehung  wüssten  wir  keine  ähn- 
liche Aufgabensammlung  nur  annähernd  mit  No.  4 zu  vergleichen. 

In  Betreff  des  dargebotenen  Materials  haben  wir  schon  bemerkt, 
dass  No.  2 und  3 auch  zu  beweisende  Lehrsätze  bieten,  während 
1 und  4 nur  Constructionsaufgaben  stellen.  Auf  die  neuere  Geo- 
metrie nehmen  sie  sämmtlicli  keine  Rücksicht;1)  doch  erinnern 
viele  Sätze  und  Aufgaben  in  2 und  3 an  den  Geist  der  Allgemein- 
heit, der  die  Behandlung  der  neueren  Geometrie  zu  charakterisiren 
pflegt.  Für  die  Aufgaben,  ein  Ureieck  oder  Viereck  aus  gewissen 
Stücken  oder  aus  Relationen  zwischen  denselben  zu  eonstruiren, 
dürfte  4 eine  ziemliche  Vollständigkeit  erreicht  haben,  dagegen  feh- 
len in  1 und^t  diejenigen  Aufgaben,  welche  Harnischmacher  im 
Programm  von  Brilon  (1863)  behandelt  und  zum  Ausgangspunkte 
vieler  interessanten  Resultate  gemacht  hat,  ein  Dreieck  nicht  aus 
gegebenen  Stücken,  sondern  aus  bestimmten  Punkten  zu  construi- 
ren ; einige  derselben  enthält  No.  2,  mehrere  No.  3.  Ungern  ver- 
missen wir  ferner  in  1 und  4 Aufgaben  über  Maximum  und  Mi- 
nimum, ferner  über  isoperimetrische  Figuren,  von  denen  wenigstens 
die  wichtigsten  sich  in  2 und  3 vorfinden.  Man  ersieht,  die  Samm- 
lungen 2 und  3 übertreflen  durch  Mannichfaltigkeit  und  wissen- 
schaftliches Interesse  die  beiden  andern.  No.  t ist  bei  weitem  am 
dürftigsten  und  wahrhaft  ann  an  Aufgaben,  die  über  das  Gewöhn- 
liche hinausgeben.  In  dem  von  ihm  behandelten  Gebiete  entwickelt 
II.  Iloffmann  eine  ausserordentliche  Reichhaltigkeit.  Um  auf  ge- 
ringem Raum  die  so  grofse  Menge  von  2108  Aufgaben  zu  stellen, 
bedient  er  sich  der  üblichen  Abkürzungen  für  die  Bezeichnung  der 
gegebenen  Stücke,  wie  sie  sich  auch  bei  No.  2 linden,  dessen  Ver- 
fasser in  den  Aufgaben  durch  compendiösen  Ausdruck  unbeschadet 
der  Deutlichkeit  das  Möglichste  leisten , während  die  Lehrsätze  oft 
erstaunlich  breit  und  schwerfällig  sind. 

Der  Aufgabenreichthum  nebst  der  zusammenfassenden  Ueber- 
sicht  der  Hülfsmittel , welche  zur  Lösung  dienen,  ist  aber  keines- 
weges  der  einzige  Vorzug  von  No.  4.  Seine  Anleitung  legt  den  ge- 
hörigen Nachdruck  darauf,  dass  die  Aufgaben  nicht  blofs  gelöst, 
sondern  auch  tüchtig  durchgearbeitet  werden.  H.  Iloffmann  ver- 
langt die  Determination  als  wesentlichen  Theil  einer  solchen  Lösung; 
daher  macht  er  bei  den  Musteraufgaben  jeder  Gasse  selbst  auf  die 
Punkte  aufmerksam,  welche  bei  der  Determination  entscheidend 
sind,  und  deutet  sie  auch  bei  andern  Aufgaben  an,  wenn  die  Deter- 
mination versteckter  liegt.  Die  andern  Sammlungen  nehmen  auf 
diesen  Punkt  keine  Rücksicht.  Daher  findet  die  Behandlung  der 
Aufgaben  in  4 auch  in  wünschenswerther  Allgemeinheit  statt,  und 
cs  wird  bei  den  Musteraufgaben  stets  darauf  aufmerksam  gemacht, 

’)  Der  2.  Theil  von  Nr.  2,  in  dem  es  vielleicht  geschieht,  ist  nns  nicht  zu 
Gesicht  gekommen. 
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wenn  ihnen  mehrere  Auflösungen  genügen.  Bei  Gelegenheit  des 
ersten  Heftes  von  No.  3 haben  wir  uns  darüber  ausführlicher  aus- 
gesprochen und  oben  erwähnt,  dass  II.  Lange  iij  dem  2.  Hefte  un- 
serm  darauf  bezüglichem  Wunsche  nachgekommen  ist;  auch  hier 
möchten  wir  den  Herrn  Verfasser  von  1,  2 und  4 rathcn,  die  un- 
scheinbare Mühe  nicht  zu  scheuen,  für  jede  Aufgabe  durch  Hinzu- 
fügung einer  Ziffer  die  Anzahl  der  jedesmal  möglichen  Lösungen 
kurz  zu  bezeichnen.  Denn,  wenn  H.  Schröder  in  seiner  neuen  Be- 
arbeitung von  1 sagt,  er  habe  auch  oft  durch  den  Text  darauf  auf- 
merksam gemacht,  ob  der  Aufgabe  ein  oder  mehrere  Gebilde  ge- 
nügten, so  haben  wir  weiter  nichts  entdecken  können,  als  dass  bis- 
weilen im  letzteren  Falle  der  Plural  (z.  B.  „die  Kreise“  zu  zeich- 
nen) gebraucht  ist,  was  freilich  nur  sehr  unzureichend  dem  ent- 
spricht, was  wir  für  wünschenswerth  halten. 

Sämmtliche  Sammlungen  kommen  darin  überein,  dass  sie 
dem  Schüler  noch  eine  besondere  Hilfe  dadurch  gewähren , dass 
sie  auf  die  Aufgaben  verweisen , aus  denen  die  Lösung  gefolgert 
werden  kann.  Doch  geschieht  dies  in  sehr  verschiedener  Ausdeh- 
nung. Am  meisten  findet  es  in  t statt,  und  dies  wird  immerhin 
der  Grund  ebensowohl  der  weiten  Verbreitung  dieser  Sammlung, 
als  manches  tadelnden  Urtheils  sein.  So  erklärlich  wir  dasselbe 
finden,  wir  können  nicht  unbedingt  in  dasselbe  einstimmen.  Denn 
trotzdem  dass  dem  Schwächeren  jeder  Schritt  angedeutet  ist,  den 
er  zur  Lösung  zu  thun  hat,  es  bleibt  ihm  immer  noch  übrig,  diese 
Schritte  zu  einem  zusammenhängenden  Ganzen  mit  steter  Rück- 
sicht anf  die  Aufgabe  zusammenzufassen;  die  besondere  Uebung 
des  selbständigen  Findens  wird  allerdings,  wenn  er  alle  in  Ziffern 
gegebenen  Andeutungen  benutzt,  fast  aufgehoben,  aber  nicht  die 
einer  selbständigen  Durcharbeitung,  und  für  die  schwächeren  Schü- 
ler könnte  man  wohl  auch  mit  der  letzteren  Leistung  schon  zu- 
frieden sein.  Aber  freilich  hat  man  keine  Sicherheit,  dass  sich 
nicht  auch  der  Tüchtigere  dieses  Hülfsmittels  bediene  und  sich  so 
der  eigentlich  beabsichtigten  Uebung  entziehe.  Dass  ist  aber  eben 
überhaupt  der  Uebelstand  dieser  Constructionsaufgaben,  dass,  wenn 
jene  Uebung  des  selbständigen  Findens  durch  sie  erreicht  werden 
soll,  die  häusliche  Thätigkeit  der  Einzelnen  schwer  controlirbar  ist. 
Handelt  es  sich  also  darum,  eine  derartige  Sammlung  der  Gesammt- 
heit  der  Schüler  in  die  Hände  zu  geben  und  sie  zu  häuslichen  Auf- 
gaben für  alle  zu  benutzen,  so  will  es  uns  scheinen,  als  wenn  gerade 
Nr.  1 trotz  ihrer  oben  gerügten  Dürftigkeit  sich  am  meisten  zu 
diesem  Zwecke  eignen  möchte.  Die  wenigste  Hilfe  gewährt  3, 
und  es  ist  dies  einmal  dadurch  möglich , dass  die  Sätze  und  Auf- 
gaben unmittelbar  an  die  Kernsätze  angeschlossen  werden,  aus 
denen  sie  gefolgert  werden  sollen,  andererseits  dadurch,  dass  die 
Aufgaben  gruppenweise  so  auf  einander  folgen,  dass  die  Lösung 
der  einen  der  Lösung  der  nächsten  dient.  Dadurch  entziehen  sich 
freilich  die  einzelnen  Aufgaben  einer  freien  Benutzung  ; sic  können 
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nicht  beliebig  herausgegriffen  werden ; dadurch  wird  es  aber  auch 
andererseits  möglich,  dass  viele  sehr  interessante  Aufgaben  Auf- 
nahme gefunden  haben,  deren  Lösung  allmählich  vermittelt  wird, 
während  sie,  ohne  fliese  Zwischenglieder  unmittelbar  verlangt,  er- 
hebliche Schwierigkeiten  verursacht  haben  würde.  — Die  Hiife  ist 
auch  in  Nr.  2 gröfstcntheils  sehr  unbedeutend  •,  es  giebt  z.  B.  ein 
ganzes  Capitel  §23:  „Construction  des  Kreises  mit  gegebenem 
Halbmesser“,  welches  54  Aufgaben  enthält,  und  welchem  nichts 
hinzugefügt  ist,  als : „sämmtlich  durch  geometrische  Orte  zu  lösen“, 
und  doch  kann  gesagt  werden,  dass  die  darin  enthaltenen  Aufgaben 
dem  mittleren  Durchschnitte  solcher  Schüler,  die  die  hier  voraus- 
gesetzte Hebung  in  Lösung  von  Aufgaben  erhalten  haben,  keine 
besonderen  Schwierigkeiten  bereiten  sollten,  zumal  auf  passende 
Weise  die  Aufgaben  nach  der  gröfseren  oder  geringeren  Schwierig- 
keit in  3 Abstufungen  unterschieden  sind,  ln  anderen  Fällen  ist 
nur  ein  Dalum,  ein  geometrischer  Ort,  der  Lehrsatz,  die  Aufgabe 
näher  bezeichnet,  auf  welche  die  Lösung  zurückzuführen  ist.  Da- 
neben giebt  es  aber  auch  Aufgaben , für  welche  eine  ausführliche 
Analysis  nothwendig  geworden  ist,  Fälle,  die  sich  in  Nr.  3 in  beiden 
Heften  nie  linden.  — In  Nr.  4 endlich  werden  aufser  der  ausführ- 
lichen Betrachtung  von  Musteraufgaben,  die  ganzen  Gruppen  vor- 
ausgeschickt werden,  jeder  einzelnen  Aufgabe  ein,  zwei  und  auch 
mehr  Nummern  von  Aufgaben  hinzugefügt,  auf  welche  sich  die 
Analyse  zu  stützen  habe.  Daneben  werden  oft  mehrere  Wege  an- 
gedeutet, die  zur  Lösung  der  Aufgabe  dienen  können,  was  auch  in 
der  neuen  Bearbeitung  von  Nr.  1 geschieht.  Obgleich  wir  nicht 
sagen  können,  dass  der  Verf.  durch  diese  Andeutungen  dem  Schüler 
die  Gelegenheit  zur  eigenen  Thätigkeil  und  selbständigen  Hebung 
erheblich  beschränkt  hätte,  glauben  wir  doch,  dass  er  in  sehr  vielen 
Fällen  diese  Unterstützung  besser  unterlassen  haben  würde,  ohne 
die  Schwierigkeit  wesentlich  zu  steigern.  Freilich  wird  man  nicht 
die  erste  beste  Aufgabe  herausgreifen  dürfen;  aber  jeder,  der  das 
Buch  benutzt,  wird  ja  erkennen,  dass  zur  Lösung  einer  Aufgabe 
zunächst  die  Kenntnis  der  im  Anfang  der  meisten  Abschnitte  vor- 
ausgehenden  ausführlichen  Betrachtung  erforderlich  ist.  Zugleich 
muss  gesagt  werden,  dass  die  Schwierigkeiten  der  Aufgaben  in  4 
vielfach  die  in  2 und  zwar  nicht  unerheblich  übersteigen. 

Nach  diesen  Erörterungen  über  die  Sammlungen  selbst  sei  es 
uns  erlaubt,  uns  noch  kurz  über  ihre  unmittelbare  Verwendbarkeit 
im  Unterricht  zu  äufsern.  In  Nr.  1 gehen  den  Aufgaben  73  Fun- 
damentallehrsälzc,  in  Nr.  2 deren  86  voran;  auch  in  Nr.  4 setzt 
der  Verf.  die  Kenntnis  derselben  voraus;  außerdem  ist  in  2 vor 
den  Constructionsaulgaben  in  2 Paragraphen  eine  ziemliche  Anzahl 
geometrischer  Oerter  und  Daten  aufgeführt  und  dasselbe  findet  an 
zwei  verschiedenen  Stellen  in  4 statt.  Es  ist  also  kein  Zweifel, 
dass  diese  3 Verfasser  einen  umfangreichen  systematischen  Lehr- 
gang vor  und  neben  der  Behandlung  ihrer  Aufgaben  hergehen 
"V  lassen  wollen.  Nur  die  Langeschen  Aufgaben  sind  so  eingerichtet. 
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«lass  neben  ihnen  allenfalls  ein  solcher  Lehrgang  entbehrlich  wäre, 
da  sämmtliche  Kern  salze,  die  später  als  Ausgangspunkte  an  der 
Spitze  eines  Abschnittes  stehen,  in  den  früheren  als  Aufgaben  auf- 
treten.  Wir  möchten  eine  solche  Behandlung  der  Geometrie,  durch 
welche  der  gesammte  Unterricht  auf  die  Lösung  von  Aufgaben 
herauskommt,  in  der  Hand  eines  geschickten  Lehrers  für  sehr  an- 
regend halten , wenn  nur  dafür  gesorgt  wird , dass  diese  Kernsätze 
und  ihr  gegenseitiger  Zusammenhang  recht  bestimmt  hervortreten, 
dass  sie  also  nicht  blofs  in  ihrer  selbständigen  Wichtigkeit,  sondern 
auch  in  ihren  Fundamenten  recht  klar  erscheinen.  Es  kann  näm- 
lich bei  dieser  Anordnung  leicht  geschehen,  dass  ein  solcher  Kern- 
satz mitten  in  einer  Gruppe  von  weit  unwesentlicheren  Auf- 
gaben erscheint,  so  dass  durch  diese  Mittelglieder  der  unmittelbare 
Zusammenhang  zwischen  den  Kernsätzen  unter  sich  verborgen 
wird.  Es  wird  dann  also  an  den  Unterricht  die  leicht  erreichbare 
Forderung  zu  stellen  sein,  diesen  Zusammenhang  noch  ausdrück- 
lich klar  zu  legen.  — Gehen  nun  aber  die  Aufgaben  neben  dem 
eigentlichen  Unterricht  her,  wie  cs  gewöhnlich  sein  wird,  dann 
scheint  uns  für  eine  allgemeine  Einführung  Nr.  1 , obgleich  an  in- 
nerem Werthe  allen  andern  weit  nachstehend,  die  geeignetste;  für 
die  Hand  des  Lehrers  und  für  befähigtere,  strebsame  Schüler  sind 
dagegen  die  andern  weit  mehr  zu  empfehlen  ; am  lehrreichsten  ist 
Nr.  4,  und  namentlich  von  Seiten  der  eingehenden  Instruction, 
ähnlich  der,  welche  für  die  Trigonometrie  die  schönen  Aufgaben 
von  Gallenkamp  darhieteu,  ist  gerade  diese  Sammlung  sehr  werth- 
voll.  — Dennoch  scheint  uns  für  den  eigentlichen  regelmäfsigen 
Unterricht  viel  besser,  als  durch  alle  diese  Sammlungen,  durch  die 
Anordnung  gesorgt  zu  sein,  welche  die  von  uns  besprochenen  Lehr- 
bücher von  Spieker  und  Ileidt  darbieten.  Die  Art,  wie  Spieker  die 
Rücksicht  auf  die  Lösnng  von  Aufgaben  mit  dem  systematischen 
Lehrgang  verwebt  hat,  ist  äufserst  geschickt;  die  den  einzelnen 
Capiteln  hinzugefügten  Aufgaben  sind  mannigfaltig  und  für  die  Zeit, 
die  darauf  verwendet  werden  kann,  vollkommen  ausreichend;  sie 
berücksichtigen  zugleich  die  in  der  Schule  aufnehmbaren  Partien 
der  neueren  Geometrie  und  die  algebraische  Analysis,  während  der 
erheblich  gröfsere  Reichthum  der  eigentlichen  Sammlungen  für  den 
Lehrer,  der  sie  für  seine  Schüler  verwerthen  will,  leicht  einen  em- 
barras  de  richesses  erzeugt.  Auch  das  Reidtschc  Lehrbuch  bietet 
eine  völlig  ausreichende  und  doch  nicht  durch  ihre  Masse  in  Ver- 
legenheit setzende  Auswahl  von  Aufgaben,  die  enger  als  bei  Spieker 
an  die  einzelnen  Paragraphen  angeschlossen  werden,  während  im 
Lehrgänge  selbstauf  die  Aufgaben  weniger  Rücksicht  genommen  wird. 

Die  Ausstattung  sämmllicher  Bücher  ist  durchaus  anständig ; 
die  Verfasser  von  1 und  3 haben  die  Ilinzufüguug  von  Figuren  zu 
vermeiden  gewusst;  cs  ist  anzuerkennen,  dass  dadurch  der  Aus- 
druck der  Sätze  an  Klarheit  und  Kürze  nicht  gelitten  hat. 

Züllichau.  Dr.  Erler. 
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DRITTE  ABTHEILUNG. 


BERICHTE  ÜBER  VERSAMMLUNGEN,  AUSZÜGE  AUS  ZEIT- 
SCHRIFTEN. 


Zudem  „Berichte  über  die  26.  Versammlung  deutscher  Philo- 
logen u.  s.  w.  Heft  I.  S.  86—93. 

In  dem  Berichte  über  die  vorjährige  Philologen -Versammlung  wird  um 
Schlüsse  ein  Vortrag  des  Hm.  Prof.  Ahrens  aus  Coburg  in  folgender  Weise 
erwähnt: 

„In  der  kritisch-exegetischen  Section  endlich,  die  sieh  nnter  dem  Vorsitze 
von  Prof.  Köchly  gebildet  hatte,  ward  zuerst  der  ursprünglich  für  die  allge- 
meine Sitzung  bestimmte  Vortrag  von  Prof.  Ahrens  ans  Coburg  gehalten  über 
die  Rede  des  Königs  Oedipus  bei  Sophokles  v 216 — 275  und  die  so  viel  ge- 
tadelte Unordnung  der  Gedanken  aus  der  Gemüthsaufregung  des  Königs  er- 
klärt.“ 

In  Bezug  hierauf  erhalten  wir  jetzt  von  dem  Verfasser  jenes  Vortrages 
folgende  Zuschrift: 

„Im  Januarheft  Ihrer  Zeitschrift,  welches  erst  jetzt  mir  zu  Gesicht  kommt, 
sagt  Ihr  Berichterstatter  über  die  Würzburger  Philologen-Versammlung,  dass 
mein  daselbst  gehaltener  Vortrag  über  die  Rede  des  Königs  Oedipus  bei  So- 
phokles v.  216 — 275  die  so  viel  getadelte  Unordnung  der  Gedanken  aus  der 
Gemüthsaufregung  des  Oedipus  erkläre.  Eine  so  triviale  Erklärung  einer 
so  viel  besprochenen  Stelle  einer  solchen  Versammlung  vorzutragen  konnte 
mir  nicht  in  den  Sion  kommen.  Vielmehr  hatte  mein  Vortrag  die  Absicht,  der 
symbolischen  Bedeutung  der  Mythe  von  Oedipus  uud  der  dramatischen  Ent- 
nickelung der  Tragödie  gemäfs  nachzuweisen,  dass  es  des  Dichters  Zn  eck 
sei , in  jener  Rede  ein  Bild  von  dem  inneren  Zustande  eines  Gemüthes  zu 
entwerfen,  welches  gegen  göttliche  Einwirkungen  thatsächlich  verschlossen 
bei  Verachtung  der  heiligen  Gebräuche  der  Griechen  und  in  Unbufsfertigkeit 
nach  verübtem  Morde  den  inneren  Halt  verloren  bat,  und  dass  hier  um  so 
weniger  eine  logisch  bündige  Rede  erwartet  werden  könne,  als  bereits  eine 
durch  das  Orakel  angeregte  Reaction  einer  providcntielleu  Weltordnung 
gegen  dasselbe  zu  wirken  begonnen  habe.  Demnach  sei  jene  Rede  das  erste 
Momeot,  in  welchem  Oedipus  dem  tieferblickenden  Auge  besonders  in  den  Ana- 
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koluthen,  deren  tief  dramatische  Bedeutung  ich  nachgewiesen  habe,  wie  in  der 
Verkennung  der  Tragweite  der  eigenen  Worte  sich  selbst  enthülle,  worauf 
dann  Teiresias,  was  zn  entwickeln  ich  unterlieft,  die  Vergehen  des  Oedipus 
direct  ausspricht,  Kreon  sie  nicht  widerlegt,  lokaste  und  Oedipus  sie  un- 
zweifelhaft machen  und  zuletzt  als  reale  Zeugen  die  beiden  Hirten  die  Ent- 
hüllung der  aus  Gottentfremdung  hen  orgegangenen  Verirrungen  thatsüchlich 
vollenden.  Ferner  wünschte  ich  die  über  jene  Rede  entstandene  Controverse 
dadurch  zu  beseitigen,  dass  ein  über  derselben  liegender  Standpunkt  von  mei- 
nem Vortrage  genommen  wurde  und  zwar  ein  solcher,  welchem  sich  die  bis- 
herigen an  und  für  sieh  wahlberechtigten  Ansichten  unterordnen  liefsen.  Es 
wurde  demnach  der  Mangel  an  logischer  Ordnung,  welcher  der  Anakoluthe 
wegen  nicht  zu  leugnen  ist,  eingeraumt,  aber  gezeigt,  dass  derselbe  nothwea- 
dig  sei ; andererseits  jedoch  erwiesen,  dass  die  Rede  vom  Dichter  formell  und 
materiell  mit  grofter  Kunst  entworfen,  fast  antistrophisch  gegliedert  und 
selbst  eine  kunstreiche  Stichomythie  beobachtet  worden  ist,  so  dass  eioe  Um- 
stellung der  Verse  den  schönen  Organismus  zerstören  würde. 

Mein  Vortrag  ist  zwar  in  den  Verhandlungen  der  Phik  Vers,  in  extenso 
abgedruckt ; doch  da  dieselben  wohl  vielen  Philologen  nicht  zu  Gesichte  kom- 
men, welche  sieh  gleichwohl  für  die  Sache  interessiren,  so  bitte  ich,  Sie 
wollen  die  Güte  haben  Ihre  Mittheilung  in  Ihrer  Zeitschrift  nach  obigem  zn 
rectificiren.“ 

Wir  tragen  kein.  Bedenken , dem  Hrn.  Verf.  zu  willfahren  und  dnreh  Mit- 
teilung seines  Briefes  unsern  Lesern  von  dem  Inhalte  des  fraglichen  Vor- 
trages eine  vollstäadigere  Vorstellung  zu  geben.  Den  Ausdruck  „rectificl- 
ren“  dürfen  wir  ablehnen,  da  die  specieliereu  Angaben  des  Hrn.  Vfs.  viel- 
mehr eine  Bestätigung  sind  für  den  in  präcisester  Kürze  gehaltenen  allge- 
meinen Ausdruck  uusres  Herrn  Berichterstatters.  — Nicht  ohne  Interesse 
ist  es  übrigens,  dass  das  wie  es  scheint  von  dem  Hrn.  Verf.  perhorreseirte 
Wort  „Gemüthsanfregung“  sich  ebenso  in  dem  umfassenden,  anf  steno- 
graphischen Aufzeichnungen  beruhendan  Berichte  des  Prof.  v.  Karajan  in  der 
österreichischen  Gymoasialzeitscbrift,  1860  Heft  II  und  111 S.  212  findet:  „Der 
Redner  ginghierbei  von  demStaudpnnkte  aus,  dass  Sophokles  in  dieserRede,  die 
wegen  ihres  wirklichen  oder  scheinbaren  Mangels  an  Zusammenhang,  wegen 
ihrer  unklaren , dunklen,  auch  wohl  corrupten  Stellen  Gegenstand  lebhafter 
uad  vielfacher  Disrossinn  geworden  ist,  beabsichtigt  hat,  ein  ans  dem  Leben 
gegriffenes,  anschauliches  Bild  von  dem  psychologischen  Zustande,  vun  der 
Gemüths aufregnng  des  Oedipus  gerade  io  dieser  speciellen  Situation  zu 
geben.“  d.  Red. 
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SCHUL-  UND  PERSONALNOTIZEN. 


Zum  Andenken  an  Direetor  A,  F.  Kroch. 

Die  Bedeutung,  welche  das  Leben  und  Wirken  des  am  12.  Mai  d.  J.  ver- 
storbenen Gymnasialdireetnrs  Krcch  nicht  nur  für  die  hiesige  Schulwelt, 
sondern  auch  für  weitere  Kreise  von  Schulmännern  und  Freunden  gehabt  hat, 
macht  es  uns  zur  Pflicht,  unseren  Lesern  ein  möglichst  vollständiges  Lebens- 
bild des  unerwartet  mitten  aus  einer  reichen  Thätigkeit  geschiedenen  hoch- 
verdienten Mannes  zu  geben.  Wir  entnehmen  dasselbe  der  Rede,  welche  Herr 
Prof.  Dr.  Ruuge  am  12.  Juni  d.  J.  bei  der  zum  Gedächtnis  des  Verstorbenen  im 
Friedrichs-Gymnasium  veranstalteten  Feier  gehalten  und  deren  Benutzung  er' 
uns  mit  daukenswerther  Bereitwilligkeit  gestattet  hat. 

Adolf  Ferdinand  Krech  wurde  geboren  am  13.  Juni  1803  zu  Osehatz  im 
Königreich  Sachsen,  wo  sein  Vater  das  Gewerbe  eines  Buchdruckers  betrieb. 
Noch  in  früher  Jugend  übersiedelte  er  mit  seinen  Eltern  zuerst  nach  Meilsen, 
dann  nach  Breslau,  wo  er  am  Gymnasium  zu  St.  Maria-Magdalena  seine  erste 
wissenschaftliche  Ausbildung  erhielt.  Einen  unverlöschlichen  Eindrnek  machte 
auf  ihn  die  großartige  und  begeisterte  Erhebung  des  preußischen  Volkes  zur 
Befreiung  des  Vaterlandes  von  fremder,  schmachvoller  Knechtschaft  und  er  sog 
schon  als  Knabe  aus  ihr  die  sein  ganzes  späteres  Leben  erfüllende  hohe  und 
mächtige  Begeisterung  für  den  Ruhm  und  die  Grüße  unseres  engeren  und  wei- 
teren deutschen  Vaterlandes.  Sein  ansprachsloses,  geräuschloses,  von  tiefem, 
innerlichem,  sittlichem  Ernst  erfülltes  Wesen,  sein  eifriges  Streben,  dabei  sein 
munterer  und  heiterer  Sinn  machten  ihn  nicht  bloß  seinen  Mitschülern  lieb 
und  werth  und  wurden  die  Veranlassung  znr  Knüpfung  der  innigsten  und 
dauerndsten  Freundschaftsbande,  die  festhielten,  bis  der  Tod  sie  lüste,  — auch 
die  Herzen  seiner  Lehrer  gewann  er  sich  durch  die  vorzüglichen  Eigenschaften 
seines  Geistes  and  Herzens  in  dem  Grade,  dass  einer  derselben  sich  des  durch 
äußere  Glücksgüter  eben  nicht  begünstigten  Knaben  annahm  und  ihm  die 
Laufbahn  eröfTnete,  zu  welcher  Anlagen  und  innerer  Trieb  ihn  befähigten  und 
drängten.  Dieser  wackere  Mann,  dem  unser  Krech  bis  an  sein  Lebensende  die 
treueste  Anhänglichkeit  bewahrt  und  die  dankbarste,  kindliche  Verehrung  ge- 
widmet, dem  er  selbst  in  dem  kurzen  io  seinem  ersten  Programm  der  Doro- 
theenstädtischen  Realschule  enthaltenen  Abriss  seines  Lebens  ein  dauerndes 
Denkmal  gesetzt  hat,  — er  verdient  es,  dass  auch  an  dieser  Stelle  hier  sein 
Name  nicht  fehle,  der  in  mehr  als  einer  Beziehung  von  dem  Heimgegangenen 
als  sein  wahrhaft  väterlicher  Freund  und  größter  Wohlthäter  mit  frommem 
Herzen  verehrt  w urde.  Oberlehrer  Dr.  Linge,  über  dessen  irdische  Hülle  längst 
das  Grab  sich  geschlossen,  nahm  den  Knaben  zu  sich  in  sein  Haus  und  unter 
seiner  vortrefflichen  Leitung,  unter  dem  steten  Vorbild  der  reinsten  Herzens- 
güte, neben  innerer  sittlicher  Strenge,  entwickelten  sich  die  schönen  Anlagen 
des  Knaben  zu  herrlichem  Gedeihen.  Mit  ihm,  der  im  Jahre  1819  zum  Direetor 
des  neu  gegründeten  Gymnasiums  zu  Ratibor  berufen  wurde  und  später  die 
Leitung  des  Gymnasiums  zu  Hirschberg  übernahm,  siedelte  er  nach  dieser 
Stadt  über  und  verließ  die  Anstalt  am  31.  März  1822  als  erster  Primus  om- 
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aium  mit  einem  Zeugnis,  welches  sich  ebenso  rühmlich  über  seinen  Charakter, 
über  sein  Verhältnis  zu  Lehrern  und  Mitschülern,  als  über  seine  wissenschaft- 
lichen Bestrebungen  und  Befähigungen  aussprach.  Er  bezog  die  Universität 
Breslau  und  widmete  sich  dem  Studium  der  alten  Sprachen  und  Geschichte, 
welche  seine  Neigung  auf  der  Schule  schon  in  besonderem  Grade  ungezogen 
batte,  so  dass  er  sich  da  bereits  mit  einem  gründlichen  Quellenstudium,  na- 
mentlich der  alten  Geschichte  beschäftigt  hatte.  Diese  Zeit,  in  welcher  der 
frisch  und  kräftig  aufstrebende  Geist  des  Jünglings  aus  den  Vorhallen  der 
Wissenschaft  eintrat  in  das  innerste  Heiligthum  derselben,  wo  der  Drang  nach 
Wissen  und  Erkenntnis,  welcher  die  jugendliche  Brust  hob,  volle  Befriedigung 
erhielt  ia  deo  lebensfrischen  Vorträgen  der  noch  von  einer,  erst  wenige  Jahre 
dahinter  liegenden,  grofsen  Zeit  erfüllten  Lehrer,  wo  die  auf  der  Sehuleschon 
angeknüpften  freundschaftlichen  Verbindungen,  getragen  und  gehoben  von  den 
Ideen,  welche  das  drückende  Joch  der  Fremdherrschaft  gebrochen  und  das 
Vaterland  aus  Schutt  und  Trümmern  zu  erneutem  Glanze  wiedergeboren  hatten, 
sich  immer  enger  und  enger  zu  dauernden  knüpften,  — das  war,  wie  er  oft- 
mal geäufsert  und  wie  aus  vielen  einzelnen  Zügea  seines  späteren  Lebens  zu 
erkennen  war,  nicht  blofs  eine  bedeutungsvolle  Zeit  für  seine  gesammte 
Geistes-  und  Charakterbildung,  sie  war  ihm  die  Poesie  seines  Lebens  gewor- 
den, in  deren  Erinnerung  er  gern  schwelgte  und  aus  der  er,  wie  aus  einem 
Lebeusborn  immer  wieder  neue,  frische  Nahrung  schöpfte.  Aber,  wie  viele 
treffliche  Jünglinge,  in  denen  die  Begeisterung  der  grofsen  Zeit  der  Freiheits- 
kriege noch  loderte  und  die  Ideen  fortlebten,  die  sie  geschaffen,  und  die  zu 
bewahren  und  dereinst  im  Leben  zum  Ausdruck  zu  bringen  sie  sich  vereinigt 
hatten,  durch  eine  ängstliche  Verkennung  ihrer  reinsten  Absichten  und  Zwecke 
Verfolgung,  ja  selbst  jahrelange  Kerkerhaft  zu  erdulden  hatten,  so  traf  auch 
unsere  Krech  das  Geschick,  sich  von  seinem  lieben  Breslau  trennen  und  den 
Wanderstab  nach  Berlin  setzen  zu  müssen,  freilich  nicht  ahnend,  welchen 
Wendepunkt  seines  Lebens  die  Güte  der  Vorsehung  ihm  hierin  gesetzt  und 
welcher  Kreis  ihm  hier  für  seine  Thätigkeit  angewiesen  werden  sollte. 
Michaelis  1824  bezog  er  dio  hiesige  Universität  und  setzte  seine  Studien  unter 
Männern  wie  Bmckh,  Hegel,  Schleiermacher,  Priedr.  v.  Raumer  o.  a.  hier  fort. 
Im  Jahre  1826  legte  er  seine  Prüfung  vor  der  wissenschaftlichen  Prüfungs- 
Commission  ab,  trat  darauf  in  die  Familie  des  Grafen  v.  Schwerin,  eines 
Nachkommen  des  Helden  von  Prag,  als  Hauslehrer  über  und  knüpfte  hier  das 
Band,  welches  einige  Jahre  später  ihn  für  immer  auf  das  engste  mit  demselben 
vereinigen  sollte.  Zu  Ostern  des  Jahres  1829  trat  er  als  Candidatus  probandus 
in  das  Köllnische  Realgymnasium  ein  und  wurde  zu  Ostern  des  Jahres  1833 
zum  vierten  Oberlehrer  dieser  Anstalt  von  dem  hiesigen  Magistrat  berufen. 
Der  Beginn  seiner  öffentlichen  Lehrthätigkeit  fiel  somit  in  eine  für  die  Ent- 
wickelung des  Schnlanterrichts  bedeutende  Epoche.  Er  sagt  von  derselben 
selbst  in  einer  seiner  spateren  Programmschriften ’):  „Als  die  durch  fremd- 
ländische Knechtschaft  herbeigerührten  Trübsale  der  Zeit  es  hatten  erkennen 
lassen,  dass  nur  in  einer  allgemeinen  geistigen  Erhebung  des  Volkes  die  Rettung 
des  Vaterlandes  zu  suchen  sei,  da  wurde  auch  die  Meinung  schwankend,  dass 
es  hinreichend  sei,  die  Stände  der  Bevorzugten  und  Beamten  mit  dem  Interesse 
des  Staats  zu  verbinden;  an  ihre  Stelle  trat  die  Ucberzeugung,  dass  der  Staat 
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allein  bestehe,  dessen  Bürger  ein  klares  Bewusstsein  davon  in  sich  trügen,  dass 
sic  nicht  todte  and  willenlose,  sondern  lebendige  and  selbständige  Glieder 
eines  grofsen  Ganzen  seien ; dass  dies  aber  auf  keinem  anderen  Wege  erreicht 
werden  könne,  als  anf  dem  der  Verbreitung  der  Bildung  in  die  weiten  Kreise 
des  Volks.“  „Dazu  aber  hatte  sich  immer  mehr  der  Gedanke  Buhn  gebrochen, 
dass  (so  sagt  er  in  einer  anderen  Schrift  aus  dem  Jahre  183b1),  wie  hoch  auch 
das  Studium  des  clsssischen  Alterthums  als  Bildnngsmittel  für  den  mensch- 
lichen Geist  geschätzt  werden  müsse,  doch  nicht  minder  bedeutend  der  Ein- 
fluss sei,  den  die  Kunde  der  Natur  auf  Urtheil  und  Gemiith  ausiibt,  auf  jenes, 
indem  sie  gewöhnt,  das  alltägliche  wie  das  aufserordentliche  mit  unbefange- 
nem Blick  za  prüfen  und  sich  von  der  besonderen  Erscheinung  zum  allgemei- 
nen Gesetz  za  erheben,  auf  dieses,  indem  sie  die  Vorstellung  erfüllt  mit  dem 
Bilde  einer  allgemeinen  Ordnung,  die  ewig  sieh  erhält,  indem  der  einzelne  dem 
Ganzen  sich  unterordnet.“  Aach  hier,  w ie  io  so  vielen  anderen  Dingen  war  die 
Hauptstadt  Preufsens  dem  ganzen  Lande  mit  ihrem  Beispiel  vorangegangen, 
indem  unter  ihrem  damaligen  Ober-Bürgermeister  v.  Bärensprung  nicht  allein 
das  als  Annex  mit  dem  Berlinischen  Gymnasium  zum  grauen  Kloster  verbun- 
dene alte  Köllnische  Gymnasium  als  Real -Gymnasium  recoastituirt,  sondern 
auch  behufs  der  geistigen  Hebung  der  gew  erbtreibenden  Classen  des  Volkes 
die  Friedriehs-Werdersche  Gewerbeschule  begründet  wurde,  der  bald  darauf 
in  verschiedenen  Theilen  der  Stadt  die  Gründung  höherer  Stadtschulen,  jetzt 
Realschulen  genannt,  nachfolgte. 

Rasch  hob  sich  das  Köllnische  Real -Gymnasium  unter  seinem  durch  hu- 
mane wie  durch  wissenschaftliche  Bildung  gleich  ausgezeichneten  Führer  und 
unter  Lehrern,  wie  v.  Klöden,  Wühler,  Burmeister,  Köhler,  Herter,  Strehlke, 
A.  Seebeck,  A.  Benary,  Kramer,  Holzapfel  und  andern,  welche  wegen  ihrer 
hervorragenden  Leistungen  auf  wissenschaftlichem  wie  auf  pädagogischem 
Gebiet  theils  zu  Diiectoren  höherer  llnterrichtsanstalten  befördert  wurden, 
theils  akademische  Lehrstühle  einnabmen  und  noch  einnehmon.  Die  neue  An- 
stalt stieg  schnell  in  der  Gunst  und  in  dem  Vertrauen  des  Publicums,  so  dass 
ihr  aus  entlegenen  Provinzen  unseres  Vaterlandes  selbst  Zöglinge  zuströmtea 
und  Söhne  alter  gefürsteter  Geschlechter  hier  ihre  Ausbildung  suchten.  Der 
Eintritt  in  diese  Anstalt  und  in  ein  solches  Lehrercollegium  war  für  unsereu 
Krcch  und  seine  ganze  fernere  Laufbahn  bestimmend  und  bedeutungsvoll;  — be- 
stimmend, weil  er  bei  aller  Anerkennung  und  Würdigung  des  hohen  Werthes, 
welcherdic  Beschäftigung  mit  den  clnssischeuSprachcn  für  die  Jugendbildung  hat, 
doch  andererseits  die  bildenden  Elemente  kennen  lernte,  welche  ein  eingehendes 
Studium  der  Mathematik  und  Naturwissenschaften  und  die  Kenntnis  der  neue- 
ren Sprachen  für  die  allgemeine  menschliche  Bildung  besitzen;  — bedeu- 
tungsvoll, weil  er  in  einen  Kreis  von  Amtsgenossen  eingetreten  war,  die 
in  dem  vollen  Bewusstsein  der  hohen  Aufgabe  und  ihres  Ziels  miteinander 
und  in  einander  auf  dasselbe  hin  arbeiteten  in  gegenseitigem  Wetteifer,  sieh 
überall  stützend  und  fördernd. 

Durchdrungen  von  dem  vollen  Ernst  und  der  hohen  Wiehtigheit  der  Auf- 
gabe, die  er  sich  gestellt,  mitzuwirken  an  der  geistigen  und  sittlichen  Heran- 
bildung des  jüngeren  Geschlechts , übernahm  er  seine  Stellung  und  legte  in 


l)  Zur  VeHheidignng  der  Gymnasien  gegen  Dr.  Lorinaor  1836.  Von  A.  Bonary, 
A.  Kroch  und  A.  Seebeck. 
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dieselbe  hinein  die  ganze  Wucht  seiner  energischen  Persönlichkeit.  Es  war 
ihm  nicht  genug,  dass  die  Schule  ihre  Zöglinge  mit  Kenntnissen  ausrüste  und 
ihre  Beruhigungen  nach  möglichst  vielen  Seiten  hin  erwecke  und  ausbilde,  — 
„es  ist  die  Aufgabe  der  Schule  (so  sagt  er  selber  ’)  mit  den  Worten  eines  er- 
probten Schulmannes),  in  dem  Herzen  der  Knaben  und  Jünglinge,  die  dereinst 
als  Männer  in  das  Gewühl  des  öETcntlichen  Lebens  hinaustreten  und  mit  ihrem 
Geist  es  theils  erhalten,  theils  auch  bessern  und  fördern  sollen,  früh  genug 
solche  Gedanken  zu  pflanzen,  zu  pflegen  und  fest  Wurzel  fassen  zu  lassen, 
welche  den  W'erth  des  geistigen  Lebens  neben  und  über  dem  leiblichen  Leben 
mit  gehöriger  Einsicht  erkennen  und  mit  freudiger  Ueberzeugung  anerkennen, 
Gesinnungen,  mit  denen  sie  feststehen  gegen  den  Andrang  des  Gemeinen,  dessen 
es  nach  einem  ewigen  Naturgesetz  aller  Orten  gibt  und  geben  wird,  auf  dass 
das  Höhere  stets  den  Sieg  davon  trage  über  das  Niedere,  das  Bessere  über  das 
Schlechtere.“  Hierzu  mitznwirken  ward  ihm  vorzügliche  Gelegenheit  geboten 
in  dem  geschichtlichen  und  deutschen  Unterricht  in  der  Prima,  der  ihm  nebst 
griechischem  und  lateinischem  Unterricht  in  den  mittleren  Classen  zunächst 
übertragen  worden  war.  Ausgerüstetmitden  trefflichsten  und  hervorragendsten 
Anlagen  für  seinen  Beruf,  bei  immer  frischer  Anregung  und  regem  Wetteifer 
in  dem  ihm  aufs  innigste  befreundeten  eollegiaiischen  Kreise,  wie  er  dies 
selber  dankbar  anerkennt,  bildete  er  sich  in  kurzer  Zeit  zu  einem  Pädagogen 
ersten  Ranges  heran.  Wie  er  selbst  in  vielen  seiner  Amtsgenossen  ein  Vor- 
bild sah,  so  blickten  alle  auf  ihn,  und  wer  das  Glück  hatte  als  jüngerer  Lehrer 
damals  jenem  Kreise  anzugehören,  der  weiss,  wieviel  er  von  ihm  gelernt  nud 
wieviel  er  ihm  zu  danken  hat.  Am  allermeisten  aber  haben  ihm  seine  Schüler 
stets  ein  dankbares  Andenken  bew  ahrt,  die  er,  obschon  sie  in  strenger  Zucht 
haltend,  doch  immer  mit  väterlicher  Liebe  umfasste.  Wie  kein  anderer 
wusste  er  den  Ton  anzuschlagen,  mit  dem  er  auch  die  verstocktesten  Herzen 
halsstarriger,  widerstrebender  Elemente  zu  erweichen  und  auf  den  Weg  des 
Bessern  zu  bringen  wusste,  bei  aller  Strenge  die  väterliche  Milde  heraus- 
kehrend, bei  Strafen  stets  Versöhnlichkeit,  bei  den  ernstesten  Rügen  doch 
immer  Schonung  des  jugendlichen  Ehrgefühls.  Das  war  es  eben,  was  nebon 
seiner  ausgezeichneten  Lehrfähigkeit  aufser  der  Frische  und  Lebendigkeit, 
mit  der  er  die  Jugend  zu  elektrisiren  w usste,  ihm  die  Seele  des  Knaben  ge- 
wann, die  nie  wieder  von  ihm  liefs. 

Seine  ausgezeichnete  Wirksamkeit  erfreute  sich  aber  auch  der  ehren- 
vollsten Anerkennungen.  Kaum  zum  Oberlehrer  berufen,  ernannte  ihn  anfangs 
des  Jahres  1834  die  Berlinische  Gesellschaft  für  deutsche  Sprache  zu  ihrem 
Ehrenmitgliede  und  bereits  im  Jahre  1839  verlieh  ihm  ein  hohes  Ministerium 
den  Titel  Professor;  Ostern  1847  ward  er  nach  dem  unerwartet  frühzeitig  er- 
folgtem Tode  des  Directors  Zinnow  zum  Director  der  damaligen  Dorotheen- 
städtischen  höheren  Stadtschule  seitens  der  hiesigen  städtischen  Behörden  be- 
rufen, und  dadurch  seine  amtliche  Wirksamkeit  in  eine  noch  weitere  and 
umfassendere  Bahn  geleitet.  Diese  Anstalt  verdankt  seiner  umsichtigen  Lei- 
tung nicht  minder  ihre  Blüthe,  wenn  schon  bei  den  geringen  Gerechtsamen, 
welche  das  Abiturientenzeugnis  ertheilte,  die  Schulen  dieser  Kategorie  nicht 
zu  der  erfreulichen  Entwickelung  gedeihen  konnten,  zu  welcher  sie  unter  den 

*)  Antrittsrede  1847  12.  April. 

*)  Programm  1847.  Antrittsrede. 
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Zeitverhältnissen,  denen  sie  ihr  Entstehen  verdankten,  und  bei  der  wohlwollen- 
den Pflege,  deren  sie  sich  seitens  der  städtischen  Behörden  erfreuten , bernfen 
schienen.  Da  erregten  die  Bewegungen  des  Jahres  1848  für  die  Entwickelung 
dieser  Anstalten,  sowie  für  das  gesammte  Schulwesen  neue  Hoffnungen,  die 
sich  zn  verwirklichen  schienen,  als  behufs  der  Vorbereitung  eines  neuen 
Unterrichtsgesetzes  im  Jahre  1849  seitens  der  höchsten  Staatsbehörde  eine 
allgemeine  Landes-Schulconferenz  nach  Berlin  bernfen  wurde,  deren  Mitglieder 
aus  der  freien  Wahl  der  Lehrercollegien  hervorgegangen  waren.  Bei  dem 
hohen  Ansehen  und  der  allgemeinen  persönlichen  Beliebtheit,  in  welcher  Krech 
bei  der  gesummten  Lehrerwelt  unserer  Vaterstadt  stand,  war  es  nicht  zu  ver- 
wundern, wenn  eine  bedeutende  Majorität  der  Stimmen  sieh  auf  ihn  richtete, 
und  er  unterzog  sich  dieser  ehrenden  und  hohen  Aufgabe  mit  aller  der  Be- 
geisterung, die  er  für  die  Sache  im  Herzen  trug,  und  mit  der  vollen  That-  und 
Schnellkraft  seines  regen  in  alle  Verhältnisse  sieh  findenden  und  orientiren- 
den  Geistes.  Konnte  auch  das  Resultat  bei  dem  Wechsel  der  Persönlichkeiten 
in  den  maßgebenden  Kreisen  nicht  vollständig  zu  einem  gedeihlichen  Ende  ge- 
führt, namentlich  nicht  die  gleiche  Berechtigung  der  Realschule  mit  dem  Gym- 
nasium hinsichtlich  der  Entlassungsprüfungen  erreicht  werden,  so  hatten  diese 
Verhandlungen  doch  dazu  gedient,  sich  über  Zwecke  und  Ziele  der  beidersei- 
tigen höheren  Unterrichtsanstalten  in’s  klare  Licht  zu  setzen  und  die  Vor- 
urtheile,  die  bei  Männern  streng  philologischer  Richtung  immer  noch  gegen 
die  Realschule  herrschten  und  an  maßgebender  Stelle  zur  Geltung  gebracht 
wurden,  zu  beseitigen.  Man  hatte  einsehen  lernen,  dass  die  Realschule  keine 
bloße  Fachschule  sei , dass  sie  vielmehr  ihren  Schülern  eine  ähnliche  allge- 
meine Ausbildung  mitgebe,  wie  die  Gymnasien  den  ihrigen,  d.  h.  dass  sie  dem 
Geist  dieselbe  Gewandtheit  verleihe,  welche  sie  befähigt  in  ihrem  späteren 
Leben  die  verschiedenartigsten  Gegenstände  in  sieh  aufzunehmen,  sie  zu  ver- 
arbeiten und  ihrer  mächtig  zu  werden.  Das  Realschulwesea  hatte  somit  einen 
neuen  Impuls  bekommen,  und  als  die  städtischen  Behörden  den  Plan  fassten, 
in  der  Friedrich-Wilhelmstadt  eine  neue  höhere  Lehranstalt  zu  begründen,  da 
wurde  zugleich  beschlossen,  dieser  neuen  Anstalt  eine  neue  Organisation  zu 
geben,  in  der  Art,  dass  ans  einer  Vorschule  und  Mittelschule,  wie  aus  gemein- 
samem Stamme,  sich  Gymnasium  und  Realschule  abzweigen  sollten,  um  so  den 
Schülern  volle  Gelegenheit  zu  geben,  ihrer  Neigung  und  ihren  Fähigkeiten  ge- 
mäß ihre  Wahl  zu  treffen,  ohne  zu  dem  immerhin  misslichen  Auskunftsmittel 
eines  Wechsels  der  Anstalt  greifen  zu  müssen.  Mit  der  Leitung  dieser  nenea 
Anstalt  wurde  derjenige  betraut,  obsehon  erst  nach  der  vollendeten  Organi- 
sation derselben  die  Bestätigung  seitens  der  Königlichen  Behörden  erfolgte, 
den  wir  noch  bis  vor  wenigen  Wochen  an  ihrer  Spitze  zu  sehen  gewohnt 
waren.  Die  Leitung  einer  Anstalt  von  solchem  Umfange  verlangte  fürwahr 
erprobte  Erfahrung  und  Umsicht,  einen  ebenso  starken  Geist  wie  kräftigen 
Körper  und  die  ganze  und  volle  Hingabe  an  die  Sache,  Anforderungen,  denen 
der  Heimgegangene  in  vollstem  Maße  zu  entsprechen  vermochte. 

Es  kann  hier  nicht  der  Ort  sein  zu  untersuchen,  inwieweit  die  der  neu 
gegründeten  Anstalt  zu  Grunde  liegende  Idee  sich  praktisch  verwirklichen 
ließ;  so  viel  steht  fest,  dass  der  ursprüngliche  Plan  heute  ziemlich  verwischt 
ist,  wo  der  gemeinsame  Unterbau  mit  Quinta  bereits  sein  Ende  erreicht.  Aber 
nichts  desto  weniger  hob  sich  dieselbe  uoter  Krechs  einsichtsvoller  Leitung 
zu  einer  solchen  Frequenz,  dass  die  Räume  nicht  ausreichten,  die  Schüler 
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unterzubringen,  die  ihr  zngeftihrt  wurden,  and  wir  es  bedauern  mussten,  vieler 
Eltern  Wunsch  unerfüllt  zu  sehen.  Die  allgemeine  Verehrung  und  Hochach- 
tung, die  Liebe  und  das  Vertrauen,  welches  sich  der  Verstorbene  während 
seiner  Amtsführung  als  Dircctor  unserer  Anstalt  bei  den  Eltern  unserer  Ju- 
gend erworben  hat,  sie  sind  zu  offenkundig,  als  dass  ich  nöthig  hätte,  die  Quelle 
derselben  besonders  nachzuweisen.  Sie  waren  die  natürliche  Frucht  seiner 
eigenen  Liebe  und  Hingabe  für  die  ihm  anvertraute  Jugend,  die  ihn  auch  zum 
gesuchten  Rathgeber  für  die  Eltern  machte,  wo  es  sich  um  das  Wohl  ihrer 
Kinder  bandelte.  Alle  wussten,  dass  in  ihm  ein  warmes  Herz  für  die  Jugend 
schlug,  dass  er  gern  für  sie  arbeitete  und  in  ihrem  Wohl  allein  seine  eigene 
Befriedigung  fand.  Eröffnet  wurde  die  neue  Anstalt  unter  dem  iSamen 
Friedrich  - Wilhelmstädtische  höhere  Lehranstalt  am  11.  April  1850  mit 
143  Schülern,  erhielt  bei  ihrer  weiteren  umfangreichen  Entwickelung  im  Mai 
1856  mit  der  Allerhöchsten  Genehmigung  Sr.  Majestät  des  Königs  Friedrieh 
Wilhelm  IV.  den  Namen:  Friedrichs-Gymnasium  und  Realschule.  Jetzt  zählt 
dieselbe  1014  Schüler  iu  24  (Hassen,  nachdem  seit  ihrem  Bestehen  bis  jetzt 
3789  Schüler  überhaupt  aufgenommen  worden  sind.  Von  diesen  haben  die- 
selbe 203  mit  dem  Zeugnis  der  Reife  verlassen , und  zwar  153  von  dem  Gym- 
nasium und  50  von  der  Realschule,  von  denen  allerdings  7 der  Dorotheen- 
städtischen Realschule  zugerechnet  werden  müssen,  deren  obere  Classen  1854 
nach  der  neu  gegründeten  Anstalt  übersiedelten.  Unterrichtet  haben  während 
dieses  Zeitraums  an  der  Anstalt  aufser  vielen  Hilfslehrern  und  Schulamts- 
Candidaten,  die  ihre  erste  pädagogische  Ausbildung  hier  erhielten,  im  ganzen 
und  aufser  dem  Dircctor,  54  ordentliche  Lehrer;  von  diesen  sind  bereits  8 ver- 
storben, 2 zu  Directoren  von  Gymnasien,  2 zu  Rectoren  und  8 in  höhere  Lehrer- 
stellen an  anderen  höheren  Unterricbtsanstalteu  berufen ; 3 legten  aus  ver- 
schiedenen Gründen  ihr  Amt  nieder.  Alle  aber,  Schüler  wie  Lehrer,  welche 
der  Anstalt  angehört  haben,  wissen  und  erkennen  es  dankbar  an,  was  ihnen 
der  langjährige  Leiter  derselben  gewesen,  und  dieses  innige  Gefühl  der  Dank- 
barkeit bildet  noch  heute  das  Band,  welches  sie  an  die  Anstalt  fesselt.  Die 
hohen  Verdienste  des  Dircctors  um  die  gedeihliche  Entwickelung  dieser  in 
großartigem  Mafsstabe  angelegten  Anstalt  erfreuten  sich  der  Allerhöchsten 
Anerkennung  Sr.  Majestät  des  Königs,  in  dessen  Namen  Se.  Königliche  Hoheit 
der  damalige  Prinz- Regent  demselben  den  rothen  Adlerordcn  4.  Classe  im 
Jahre  1860  zu  verleihen  geruhte. 

Von  dem  Gedanken  durchdrungen,  der  Lehrer  müsse  ganz  der  Schule 
leben,  seine  Thätigkeit  ganz  in  der  Schule  aufgehen,  und  seiner  besonderen 
Neigung  folgend,  welche  die  praktische  Seite  des  von  ihm  gewählten  Be- 
rufs in's  Auge  gefasst  hatte,  fühlte  er  keinen  besonderen  Beruf,  die  Resultate 
seines  Denkens  und  Forschens  durch  größere,  umfangreichere  schriftstelle- 
rische Arbeiten  in  die  Welt  hinauszutragen,  obschon  die  Frohen,  die  er 
gelegentlich  davon  abgelegt,  bekunden,  dass  er,  wie  auf  dem  praktischen  Ge- 
biet, so  auch  hier  außerordentliches  zu  leisten  vermochte.  Wie  ihm  die  Ge- 
schichte, mit  de  re  in  Studium  er  sich  vorzugsweise  beschäftigt  hatte , nicht  ein 
blofses  Wissen  von  Thatsachen  und  Zahlen  war,  sondern  Leben,  das  er  in 
scharfen  Zügen,  io  lebenskräftigen  Gestalten  und  frischen  Farben  der  Jugend 
aufzurollen  verstand, — so  hatte  alles  Wissen  für  ihn  nur  W'erth,  wenn  cs 
sich  auf  das  innigste  mit  dem  praktischen  Leben  verband  und  in  dasselbe  för- 
dernd und  gestaltend  eingriff.  Lehrer  durch  und  durch  lernte  er,  um  zu 
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lehren,  palt  ihm  das  gesprochene,  den  ganzen  Zauber  der  Ursprünglichkeit 
an  sieh  tragende  und  darum  das  Gemüth  vorzugsweise  fesselnde  und  begei- 
sternde Wort  mehr  als  der  geschriebene  Buchstabe.  Diesem  seinem  ganzen 
Wesen  entsprach  auch  seine  schriftstellerische  Thätigkeit , die  sich  vorzugs- 
weise auf  praktische  Gebiete,  namentlich  auf  eine  gründliche  Erörterung  und 
Beleuchtung  von  Zeitfragen  in  dem  Gebiete  der  Schule  und  des  Unterrichts 
erstreckte.  Es  ist  hier  vor  allem  zu  nennen  die  1836  mit  A.  Benary  und  A. 
Seebeck  in  Gemeinschaft  verfasste  Schrift  zur  Vertheidigung  der  Gymnasien 
gegen  die  Beschuldigungen  und  Anträge  des  Regicrungs  - Medirinalraths  Dr. 
Lorinser,  in  welcher  Zug  um  Zug  Krech  in  dem  von  ihm  bearbeiteten  Theil 
erkannt  wird,  und  zwei  kleine  Abhandlungen  in  den  Jahresberichten  der  da- 
maligen Dorotheenstädtischen  höheren  Stadtschule  aus  den  Jahren  1S47 — 1S49, 
erstere  Andeutungen,  letztere  Gelegentliche  Gedanken  betitelt.  Diese  be- 
scheiden so  genannten  gelegentlichen  Gedanken , vor  mehr  als  zwei  Decen- 
nien  mitten  in  die  Bewegungen  jener  erregten  Zeit  hinein  gestellt,  sie  sind 
dieselben,  welche  beute  noch  ihrer  Erledigung  harren  und  die  Gemüther  be- 
wegen. Die  Frage,  ob  die  Schule  der  Aufsicht  der  Kirche  zu  entheben  und 
lediglich  Anstalt  des  Staates  werde,  die  Forderung  der  Freiheit  des  Unter- 
richts, sie  sind  von  ihm  auf  das  gründlichste  erörtert  und  überall  ist  von  ihm 
nochgewiesen,  worin  die  Gerechtigkeit  der  Forderung  einerseits  besteht,  an- 
dererseits aber  warnt  er  auch  vor  den  Gefahren,  welche  die  einseitige  A'uf- 
fassung  dieser  Fragen  und  die  rücksichtslose  Beseitigung  alter  bewährter  Ein- 
richtungen mit  sich  führt.  Aus  jeder  Zeile  tritt  uns  sein  durrh  die  Geschichte 
belehrter  und  geklärter  Geist  entgegen,  der  überall  da,  w o in  dem  Bestehenden 
wahrhaft  dauerndes  erkannt  wird,  dasselbe  erhalten  wissen  will,  wo  es  aber 
einer  den  Bedürfnissen  der  Zeit,  ihrer  Bildung  und  ihren  Ansprüchen  nicht 
mehr  genügenden  Form  gilt,  dem  Fortschritt  das  volle  Recht  zuerkennt,  die- 
selbe zu  zerbrechen  und  neues  an  die  Stelle  zu  setzen.  Wie  er  das  erstere 
mit  heiliger  Pietät  zu  erhalten  bemüht  ist,  so  kämpft  er  aber  auch,  wo  er  die 
Nothweodigkeit  der  Reform  erkannt  hat,  mit  dem  ganzen  Mannesmuth  und  mit 
der  Festigkeit  seines  durch  Treue  gegen  sich  selbst  gestählten  Charakters  für 
die  von  ihm  vertretene  Sache.  Aufser  diesen  das  Wesen  der  Schule  und  des 
Unterrichts  betreffenden  Schriften  hatte  er  in  den  Programmen  des  Knllnischen 
Realgymnasiums  vom  Jahre  1835  und  1841  Proben  seiner  historischen  Dar- 
stellungsgabe geliefert,  in  welchen  er  zwei  bedeutende  Männer  in  kurzen 
aber  scharfen  Zügen  in  lebensvollem  Bilde  zeichnet.  In  ersterem  Johaon 
Joachim  Winckelmanu,  in  letzterem  in  einer  Rede,  welche  er  am  31.  Mai  1840 
zur  hundertjährigen  Feier  der  Thronbesteigung  Friedrichs  des  Grofsen  ge- 
halten hatte,  den  grofsen  fleldcuküuig  selbst  Die  erstere  Schrift,  besonders 
abgefasst  zur  hundertjährigen  Feier  des  Tages,  an  welchem  Winckelmanu  als 
Schüler  in  das  Köllnisrhc  Gymnasium  aufgenommco  wurde,  erwarb  ihm  eine 
ehrende  Anerkennung  in  Varuhagens  vermischten  Schriften1),  durch  welche 
ihm  ein  dauerndes  Denkmal  gesetzt  ist.  Eine  so  hervorragende  Persönlichkeit 
wie  Winckelmanu,  die  durch  Goethe  bereits  eine  meisterhafte  Darstellung 
gefunden  hatte,  anderer  nicht  zu  gedenken,  die  durch  Herausgabe  seiner 
Werke  sieh  einen  unsterblichen  Namcu  gemacht  haben,  licfs  es  für  einen 
jungen  Gelehrten  fest  bedenklich  erscheinen  , sich  uach  solchen  Vorgängern 
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an  eine  so  grofse  Aufgabe  zu  machen.  Aber  er  lüste  sie  in  so  hervorragender 
Weise,  dass  Vnrnhageu  von  ihm  sagt:  „Dem  Herrn  Verfasser  sind  Goethes 
Ansichten  und  Aussprüche  wohl  bekannt  und  in  hohem  Werthe:  es  ist  kein 
geringes  Lob  für  die  seinigen,  dass  sie  neben  so  grolsem  und  vollendetem  ein 
selbstständiges  Verdienst  gar  wohl  behaupten  können.“ 

Sein  reformatorischer  Geist,  der,  wie  er  alles  bekämpfte  was  der  ge- 
schichtlichen Fortentwickelung  menschlicher  Bildung  sich  entgegenstellte,  für 
alles  wahrhaft  dauernde  aber  eine  heilige  Pietät  in  sich  trag,  liefe  ihn  leben- 
digen Antheil  nehmen  an  allen  Fragen  auf  kirchlichem  und  staatlichem  Gebiet, 
und  das  feste  Vertrauen  und  die  Hoffnung  auf  den  endlichen  Sieg  alles  nahr- 
haft guten  liefe  ihn  nie  verzweifeln , auch  wenn  der  Horizont  durch  finstere 
Wolkenmassen  verdüstert  schien.  Mit  voller  Freudigkeit  schaute  er  in  die 
Zukunft,  beruhigte,  beschwichtigte  und  tröstete  die  ängstlichen  und  zaghaften 
Gemüther;  nur  das  empfand  er  schmerzlich,  und  manche  Stunde  seines  Lebens 
ward  ihm,  wenn  auch  vorübergehend,  dadurch  verbittert,  wenn  er  seine  rein- 
sten Absichten  verkannt  und  misverstanden  sehen  musste.  Wie  er  für  die 
Schale  das  Heil  nicht  vom  Staate,  aber  auch  nicht  von  der  Kirche  erwartete, 
vielmehr  sie  von  der  Gemeinde,  der  sie  ihren  Ursprung  verdankt,  getragen 
wissen  wollte,  so  erwartete  er  das  Heil  der  Kirche  weder  von  einer  staatlichen 
noch  von  einer  hierarchischen  Bevormundung  kirchlicher  Behörden.  Die  Kirche 
sollte  sich  ihm,  wie  der  Staat  von  unten  her  aus  der  Commune,  aus  der  Ge- 
meinde aufbaueii.  Darum  widmete  er  demjenigen  Institut,  in  welchem  sich  die 
freien  Gemeindeglieder  der  evangelischen  Christenheit  aller  Bekenntnisse  zu 
gemeinsamem  Liebeswerk  zusnmmengefuoden  hatten,  dem  Gustav-Adolfsverein, 
einen  grofsen  Theil  seiner  ihm  durch  seine  Berufsthätigkeit  nur  kurz  zuge- 
messenen freien  Zeit.  In  ihm  sah  er , bei  aller  äufserea  Zerrissenheit  und  bei 
dem  Mangel  au  einheitlicher  Gliederung,  ein  Lebenszeichen  von  dem  alle 
evangelischen  Christen  belebenden  Bewusstsein  innerer  Zusammengehörigkeit. 
Durch  die  Wahl  der  Mitglieder  an  die  Spitze  des  Localvereins  in  unserer 
Hauptstadt  und  des  llauptvereins  der  Provinz  Brandenburg  gestellt,  war  er 
viele  Jahre  hindurch  der  Vertreter  derselben  auf  den  grofsen  Versammlungen 
des  deutschen  Centralvereins.  Diese  Versammlungen , in  denen  er  bei  aller 
Verschiedenheit  der  Glaubensansichten , die  evangelischen  Christen  in  der 
Liebe,  die  über  alles  geht,  vereinigt  sah,  hoben  und  stärkten  den  echt  evan- 
gelischen Sinn , von  dem  sein  Innerstes  erfüllt  war.  In  der  Liebe  zu  Gott  und 
zur  Menschheit  war  er  ein  echter  Jünger  des  Herrn , diese  Liebe , das  Funda- 
ment seines  Glaubens,  die  reine  (Quelle,  aus  der  sein  christlich  frommer  Sinn 
Leben  schöpfte.  Darum  seine  höbe  Begeisterung  für  den  Verein,  in  welchem 
er  über  allen  confessioueiien  Hader  hinweg  die  evangelischen  Christen  sich 
zu  den  Füfsen  ihres  Herrn  und  Heilandes  die  Liebeshand  reichen  sah. 

Diese  heilige,  echt  evangelische  Liebe,  welche  ihn  Nachsicht  mit  den 
Fehlern  und  Schwächen  anderer  üben  lehrte,  und  die  Strenge,  die  er  gegen 
sich  selbst  übte,  bildeten  den  innersten  Kern  und  den  Grnndton  seines  Cha- 
rakters und  verliehen  ihm  eine  Sicherheit  und  Festigkeit,  die  ihn,  in  welcher 
Lage  des  Lebens  es  auch  gewesen  sein  mag , jeder  Schwankung  überhob , ihn 
überall  mit  Leichtigkeit  das  Rechte  finden  liefs  und  ihm  in  den  heftigsten 
Stürmen,  von  denen  sein  Leben  nicht  verschont  blieb,  einen  sichern  und  festen 
Halt  gewährte.  Jeder,  der  mit  ihm  in  Berührung  kam,  sei  es  in  amtlichem 
oder  freundschaftlichem  und  geselligem  Verkehr,  fühlte  sich  unwillkürlich  zu 
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ihm  hingezogen.  Seine  herzgewinnende  Freundlichkeit,  Leutseligkeit  und  Be- 
scheideuheit , welche  der  reinste  Ausdruck  seiner  eigensten , innersten  Natur 
waren,  seine  Bereitwilligkeit  immer  zu  dienen , zu  helfen  und  zu  fördern , wo 
und  wie  er  nur  konnte,  dabei  seine  Einfachheit  und  Anspruchslosigkeit,  seine 
ungetrübte  Heiterkeit  in  geselligen  Kreisen,  machten  ihn  nicht  blofs  bei  denen, 
die  Gott  ihm  als  die  nächsteu  anvertraut  hotte,  bei  seiner  Familie,  seinen  Col- 
legen,  seinen  Schülern,  auch  bei  den  Eltern  unserer  Zöglinge,  selbst  weit  über 
unsere  Vaterstadt  hinaus,  zu  einer  so  beliebten  Persönlichkeit,  wie  es  wenige 
gegeben  hat  und  geben  wird.  Was  aber  musste  ein  Mann  mit  so  hervorragen- 
den und  seltenen  Eigenschaften  des  Charakters  seinem  eigenen  Hause,  seiner 
Familie  seinl  Alle,  die  jemals  die  geheiligte  Schwelle  seines  Hauses  betreten 
haben,  sind  des  Zeuge  gewesen,  dass  hier  eine  Stätte  gegründet  war,  in  wel- 
cher alles  dasjenige,  was  den  Menschen  zu  veredeln,  zu  heiligen  nnd  ihm  die 
Wege  zu  den  höchsten  Gütern  des  Lebens  zu  bahnen  vermag,  auf  das  sorg- 
samste und  gew  issenhafteste  mit  Liebe  und  Treue  gehegt  und  gepflegt  wurde. 
Den  Kindern  war  das  Haus  ein  Heiligthum,  in  dessen  Innerstem  auf  heiligem 
Altäre  die  Flamme  der  reinsten  Liebe  loderte,  denen  aber,  die  das  Vertrauen 
der  Eltern  demselben  zugeführt  hatte,  ein  wahrhaftiges  zweites  Vaterhaus,  das 
sie  stets  in  dankbarer  Liebe  verehrten. 

Im  weiteren  gebt  dann  der  Redner  auf  die  persönlichen  und  inneren 
Familien-Verhältnisse  Krechs  näher  ein  und  erwähnt  namentlich  die  harten 
Schicksalsschläge , welche  ihn  im  Laufe  der  letzten  Jahre  wiederholt  trafen 
und  seine  körperliche  Kraft  allmählich  erschütterten,  ohne  den  regen  und  le- 
bendigen Geist  unterdrücken  zu  können.  Am  6.  Mai,  dem  Himmelfahrtstage, 
beliel  ihn  eine  heftige  Lungenentzündung,  die  nach  schnellem  Verlaufe  seinem 
Leben  an  dem  oben  angegebenen  Tage  ein  Ende  machte.  Am  15.  Mai  wurde, 
nachdem  im  Hörsale  des  Gymnasiums  eine  Trauerfeierlichkeit  stattgefunden 
hatte,  seine  sterbliche  Hülle  zu  Grabe  geleitet. 


Zum  Andenken  an  Prof.  J.  F.  Krilz. 

Am  21.  April  d.  J.  starb  zu  Erfurt  Professor  Dr.  Justus  Friedrich 
Kritz  im  71.  Lebensjahre.  Seit  1824  war  er  an  dem  dortigen  Gymnasium 
mit  anerkanntem  Erfolge  und  unter  grofser  Achtung  von  Seiten  seiner  Amts- 
genossen  uud  Schüler  thätig,  bis  diese  seine  unmittelbare  Wirksamkeit  in  den 
letzten  Jahren  durch  schwere  Leiden  gestört  und  endlich  ganz  gehemmt  wurde. 
Eine  kurze  Schilderung  seines  Lebens-  und  Bildungsganges,  sowie  eine  Wür- 
digung seiner  Verdienste  uud  seines  trefflichen  Charakters  hat  einer  von  sei- 
nen früheren  Schülern  in  der  Thüringer  Zeitung  (1869  No.  116,  Beilage)  ge- 
geben. Seine  Studien  bewegten  sich,  wie  bekannt,  vornehmlich  auf  dem  Gebiete 
der  lateinischen  Grammatik  uud  Kritik , und  mit  den  römischen  Historikern 
war  er  in  seltenem  Maise  vertraut.  Wie  er  sieh  mit  unermüdlicher  und  immer 
erneuter  Sorgfalt  dem  Sallust  zuwandte,  beweist  schon  die  Anzahl  der  Jahre, 
welche  zwischen  seinen  verschiedenen  Ausgaben  liegen.  Von  der  gröfseren 
ausführlichen  erschien  der  Catilina  1828,  der  Jugurtha  1834,  die  Historiarum 
fragineota  1853;  dann  1856  die  kleinere  mit  der  succincta  ad  notatio  ver- 
sehene Ausgabe,  welche  neben  der  von  Fabri  zu  dem  besten  gehört,  was  ioner- 
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halb  der  gegebene«  Grenzen  geleistet  worden  ist.  Zwischen  diese  Veröffent- 
lichungen fiel  der  Veileias  1840 ; nach  ihnen  Folgte  1 S59  Taciti  Agricola,  1860 
die  erste  and  1864  die  zweite  Ansgabe  von  Taciti  Germania,  beide  in  derselben 
Weise  bearbeitet  wie  die  kleinere  Sallustausgabe.  Zu  demselben  Kreise  von 
Studien  gehören  auch  die  meisten  der  Kritzschen  Programmabhandlungeil:  so 
1829  „De  C.  Sallustii  Crispi  fragmentis“,  1840  „Prolcgomeoa  ad  novam  Velleii 
Paterc.  editiouem“  (mit  einigen  Aenderungeo  in  die  Ausgabe  aufgenommen), 
1857  „De  glossematis  falso  Taciti  Agricolae  irapuUtis“.  Eine  Ausnahme 
macht  die  Abhandlung  von  1850:  „De  codieibus  bibliothecae  Amplonianae  Er- 
furteosis  potioribus ; acc.  pocma  saec.  XIII  ad  fabulam  vulpinam  pertinens, 
quod  poeniteutiarius  inacribitur,  ex  cod.  Ampi,  ed.“  Endlich  möge  noch,  um 
kleinere  Arbeiteu  (auch  io  dieser  Zeitschr.  Jabrg.  1850)  unerwähnt  zu  lassen, 
der  lateinischen  Schulgrammatik  gedacht  werden,  welche  auf  Rosts  Betrieb 
von  Kritz  und  Fr.  Berger  als  zweiter  Theil  der  „Parallelgrammatik  der  griech. 
u.  lateiu.  Sprache“  verfasst  wurde  und  1848  erschien,  aber  freilich,  haupt- 
sächlich wegen  der  starken  Anfechtbarkeit  der  darin  angewandten  didaktischen 
Methode,  nicht  eben  grofse  Verbreitung  gefunden  zu  haben  scheint.  — ln  allen 
Scbrirten  von  Kritz  spricht  sich  neben  umfassender  Gelehrsamkeit  grofse 
Schärfe  und  sorgsames  Abwagen  des  Urtheils,  vor  allem  aber  unbedingte  nicht 
nach  rerhts  oder  links  schauende  Ehrlichkeit  und  Wahrheitsliebe  deutlich  aus. 
Lob  und  Anerkennung  hat  er  gefunden,  auch  Tadel  genug  erfahren;  die  grund- 
sätzlichen Gegner  aber,  wissenschaftliche  und  — vielleicht  — auch  persön- 
liche, haben  bisweilen  im  Bewusstsein  ihrer  vermeintlichen  Unfehlbarkeit 
nicht  berücksichtigt,  was  Kritz  (am  Schluss  seiner  Vorrede  zu  seinem  Velleius) 
von  Wyttenbach  entlehut  und  auch  für  sich  als  Grundsatz  adoptirt  „Aequo 
enim  alium  uberiorem  ex  hoc  toto  litlerarum  Studio  fructum  caperc  nos  posse 
iudicatnus , quam  nt  erroribus  quotidie  et  praeiudicatis  opiniooibus  libe- 
remur.“ 
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(snm  Theil  aue  Btichla  CentraibUtt  entnommen). 

Alt  ordentliche  Lehrer  wurden  angcttelU:  a)  an  Gymnatien:  Cand. 

Möller  io  Altona,  Vicar  Dr.  Spiefs  in  Weilburg,  Kaplan  Voigt  und  Coli. 
Dr.  BüsgenundA  m mann  in  Wiesbaden,  Cand.  Könnecke  io  Greifenberg, 
Sch.  C.  Dr.  Lorenz  am  Cöln.  Gymn.  in  Berlin,  Sch.  C.  Rothenbücher  in 
Cottbus,  Fischer  in  Schrimm,  Quade  in  Inowraolaw,  Scheibe  in  Merse- 
burg, Dr.  Francke  in  Erfurt,  Cand.  Meyer  in  Meldorf,  Dr.  Prätorius  aus 
Gnescn  in  Cassel,  Hilfst.  Dr.  Weide mü Her  und  Dr.  Zilch,  Dr.  Bölke  aus 
Hadamar  und  L.  Braun  in  Fulda,  Dr.  Duncker  in  Hanau,  Dr.  Giers  in 
Bonn,  Dr.  Fülles  in  Düsseldorf,  Sch.  C.  Krohn  als  Adjunct  an  d.  Ritter- 
Akademie  in  Brandenburg. 

b)  an  Pro/rymnatien : Dr.  Iltgcn  aus  Düsseldorf  in  Montabaur. 

c)  an  Healtchulen : Sch.  C.  Dr.  Ulbrich  an  d.  Dorotheenst.  Realsch.  in 
Berlin,  Dr.  Noack  in  Frankfurt  a.  d.  0.,  Dr.  Richter  und  Burger  an  d. 
Realsch.  am  Zwinger  in  Breslau,  L.  Vogt,  L.  Dr.  Wittich  aus  Aschcrs- 
leben  u.  L.  Dr.  Hornstein  aus  Frankfurt  a.  M.  in  Cassel,  Coli.  Schmidt 
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ans  Dillenburg  in  Wiesbaden,  L.  Dr.  Nabert  aus  Hannover  und  L.  Dr.  Rein 
an  d.  Musterschule  in  Frankfurt  a.  M.,  Sch.  C.  Münnirh  in  Barmen,  Dr. 
Werry  in  Mühlheim  a.  d.  Ruhr,  Dr.  Grube  an  d.  Friedrich- Werderschen 
Gewerbeschule  in  Berlin. 

d)  an  höheren  Bürgerschulen:  L.  Dr.  Wange  rin  aus  Posen  in  der 
Steinstrafse  in  Berlin,  Coli.  Harms  in  Einbeck,  L.  Hebgen,  L.  Pfeiffer 
aus  Herborn  and  L.  Westhofen  aus  St.  Goarshausen  in  Mosbach-Biebrich. 

Verliehen  wurde  das  Prädicat  Professor:  den  Oberll.  Lehners  und  Dr. 
Wiedaseh  am  Lyceum  in  Hannover. 

Befördert  zu  Oberlehrern:  o.  L.  Marten  am  Gvmn.  in  Ostrowo,  L.  Dr. 
Scharenberg,  Kirchhoff  und  Dr.  Schlee  am  Gymn.  in  Altona,  o.  L.  Ko- 
niecki  an  d.  Kealsch.  io  Berlin,  o.  L.  Dr.  Preime  an  d.  Realsch.  in  Cassel, 
o.  L.  H.  Lncas  am  Gymn.  in  Rheine,  o.  L.  Dr.  Leibing  au  d.  Realsch.  in 
Elberfeld. 

V ersetzt;  o.  L.  Feyerabend  aus  Tilsit  als  Oberl.  an  d.  Gymn.  in  Thorn, 
Oberl.  Dr.  Sägert  aus  Stolp  an  d.  Gymn.  in  Altona. 

Ernannt:  Der  commiss.  Dirigent  Dr.  Schäfer  zum  Rector  der  höheren 
Biirgersch.  in  Mosbach-Biebrich. 


lierichtigungen. 

S.  152  Z.  3 lies:  u.  F.  statt  a.  F. 

S.  157  Z.  19  v.  u.  lies:  gleichschenkliges  Dreieck,  dessen  Schenkel  a und 
Grundlinie  b sind. 

S.  160  Z.  19  v.  o.  lies:  o.  F.  statt  a.  F. 
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ABHANDLUNGEN. 


Ueber  den  Plan  zur  Errichtung  öffentlicher  Mittel- 
schulen in  Berlin. 

Herr  Stadtschulrath  Dr.  Hofmann  hat  in  einer  als  Manuscript 
gedruckten  Denkschrift  „Ueber  die  Einrichtung  öffentlicher  Mittel- 
schulen in  Berlin.  Bericht  an  den  Magistrat  u.  s.  w.  (72  S.  4)“  die 
Nachweisung  gegeben,  dass  in  Berlin  für  den  Unterricht  der  Kna- 
ben aus  dem  mittleren  Bürgerstande,  welche  bis  zu  ihrer  Confirma- 
tion,  d.  h.  bis  zu  ihrem  15.  Lebensjahre  Schulen  besuchen,  dann 
aber  unmittelbar  in  ein  bürgerliches  Gewerbe  oder  den  Handel  cin- 
treten , nicht  in  entsprechender  Weise  gesorgt  ist ; der  Zweck  der 
Denkschrift  ist,  die  städtischen  Behörden  Berlins  zu  bestimmen, 
dass  sie  dem  bezeichneten  Mangel  durch  Errichtung  öffentlicher  Mit- 
telschulen abhelfen.  Die  Ausführung  des  vom  Ilrn.  Schulrathe  gründ- 
lich motivirten  und  bis  ins  Einzelnste  ausgeführten  Planes  würde 
fiir  die  Interessen  der  Gymnasien,  zunächst  Berlins,  und  insofern  der 
Plan  Anerkennung  und  Ausbreitung  gewinnt,  für  die  Gymnasien  auch 
in  weiterem  Bereiche  von  erheblichem  Einflüsse  sein.  Die  Redac- 
tion glaubt  daher  von  der  ihr  vom  Herrn  Verf.  gütigst  gegebenen 
Erlaubnis  Gebrauch  machen  zu  sollen,  indem  sie  den  Lesern 
dieser  Zeitschrift  über  den  Inhalt  der  bezeichneten  Denkschrift 
Nachricht  gibt 

Die  Denkschrift  behandelt  in  ihrem  ersten  Abschnittes.  3 — 14 
„Die  Nothwendigkcit  der  Errichtung  von  Mittelschulen,“  im  zweiten 
S.  14 — 27  „die  Unterrichtszeit  in  den  Mittelschulen,“  im  dritten 
S.  27 — 37  „die  Auswahl  der  Lehrgegenstände,“  im  vierten 
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S.  37 — 63  „Unterrichtszeit,  Classensystem,  Lehrplan,“  endlich  im 
fünften  S.  63 — 72  „die  Kosten  einer  Mittelschule  und  das  Schul- 
geld.“ Der  Inhalt  des  letzten  Abschnittes,  für  den  Entschluss 
der  städtischen  Behörden  von  grofser  Wichtigkeit,  liegt  aufserhalb 
des  Bereiches  dieser  Zeitschrift;  aus  den  ersten  beiden  Abschnitten 
wird  es  ausreichen  die  leitenden  Gedanken  in  möglichster  Kürze 
herauszuheben , und  dabei  von  den  speciellen  Beziehungen  auf  die 
localen  Verhältnisse  und  die  darüber  mitgetheilten  werthvollen  stati- 
stischen Daten  möglichst  abzusehen  ; dagegen  ist  der  dritte  und 
vierte , auf  die  innere  Organisation  der  fraglichen  Schulen  bezüg- 
liche Abschnitt  unverkürzt  mitzutheilen.  Daran  möge  es  mir  sodann 
gestattet  sein,  einige  allgemeine  Bemerkungen  anzuschliefsen. 

Die  Gemeindeschulen,  bestimmt  den  Kindern  in  dem  schul- 
pflichtigen Alter  vom  6.  bis  zum  15.  Lebensjahre,  und  zwar  den 
Kindern  mittelloser  Eltern  unentgeltlich , den  übrigen  für  ein  sehr 
mäfsiges  Schulgeld  Unterricht  zu  crtlieilen,  können  das  Ziel  des 
Unterrichtes,  wenn  es  nicht  blofs  auf  dem  Papiere  stehen  soll,  bei 
weitem  nicht  so  hoch  stellen,  als  die  Dauer  der  Unterrichtszeit  an 
sich  betrachtet  ermöglichen  würde.  Bei  einem  bedeutenden  Theile 
ihrer  Schüler  stehen  die  Verhältnisse  des  elterlichen  Hauses  der 
Unlerrichtsaufgabe  der  Schule  hinderlich  entgegen;  der  Schulbesuch 
ist  nicht  in  der  erforderlichen  Hegelmäfsigkeit  zu  erreichen,  der 
Verkehr  im  elterlichen  Hause  unterstützt  nicht  die  bildenden  Ein- 
wirkungen der  Schule,  sondern  thut  ihnen  mannigfachen  Eintrag. 
Diese  Schulen  können  in  ihrem  gegenwärtigen  Bestände  den  An- 
sprüchen des  mittleren  Bürgerstandes  nicht  genügen,  der  seinen 
Söhnen  bis  zum  15.  Lebensjahre  einen,  so  weit  eben  diese  Grenze 
cs  gestattet,  möglichst  umfassenden  Unterricht  zu  verschaffen 
wünscht  und  dafür  nicht  nur  Kosten  zu  bestreiten  bereit  ist,  son- 
dern auch  durch  häusliche  Einwirkung  den  Erfolg  des  Schulunter- 
richtes zu  unterstützen  sucht;  auch  lassen  sich  die  Gemeindeschulen, 
da  eine  Aenderung  der  angedeuteten  tbatsächlichen  Hemmnisse 
nicht  erwartet  werden  kann,  nicht  zu  derjenigen  Höhe  des  Unter- 
richtes erheben,  welche  der  mittlere  Bürgerstand  für  seine  Söhne 
zu  beanspruchen  volles  Recht  hat.  Die  Folge  davon  ist,  dass  der 
mittlere  und  bemittelte  Bürgerstand  seine  Söhne,  die  er  nach  der 
Confirmation  irgend  einem  bürgerlichen  Gewerbe  zuzuführen  be- 
absichtigt, für  ihre  Schulzeit  entweder  einer  Privatschule  übergibt, 
welche  umfassenderen  Unterricht  ertheilt  als  die  Gcmeindeschulen, 
pder  sie  die  unteren  und  mittleren  Classen  solcher  öffentlichen 
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Lehranstalten  besuchen  lässt,  welche,  wie  die  Gymnasien  oder  die 
Realschulen,  in  ihrem  ganzen  Organismus  auf  eine  erheblich  längere 
Dauer  der  Schulzeit  angelegt  sind.  In  keinem  von  beiden  Fällen  ist 
für  die  Bildung  dieses  sehr  zahlreichen  und  wichtigen  Theiles  der 
bürgerlichen  Gesellschaft  in  dem  Mafsc  gesorgt,  als  es  nach  dem 
Aufwande  von  Zeit,  Kosten  und  Kräften  möglich  wäre.  Privatan- 
stalten können,  bei  der  unvermeidlichen  Rücksichtnahme  auf  wider- 
sprechende uud  wechselnde  Wünsche  ihres  Publikums,  zu  einer 
Festigkeit  ilirer  Lehrcinrichtung  schwer  gelangen,  und  können  in 
der  Concurrenz  mit  den  öffentlichen  Schulen  vorzügliche  Lehrkräfte 
nicht  leicht  gewinnen,  noch  schwerer  auf  die  Dauer  bewahren. 
Diese  Nachtheile  linden  allerdings  dann  nicht  statt,  wenn  die 
Knaben,  welche  nur  bis  zu  ihrem  15.  Lebensjahre  einen  Schul- 
unterricht zu  erwarten  haben,  für  diese  Zeit  die  entsprechenden 
Gassen  eines  Gymnasiums  oder  einer  Realschule  besuchen ; aber 
man  darf  den  Werth  der  für  sie  auf  diesem  Wege  erreichten  Bil- 
dung nicht  einfach  nach  derjenigen  Schätzung  bemessen  wollen, 
welche  man  der  durch  das  Gymnasium  oder  die  Realschule  in  ihrer 
Vollständigkeit,  erreichbaren  Bildung  beimisst.  Jede  Unterrichts- 
anslalt,  welche  ohne  die  Richtung  auf  ein  specielles  Berufsgebiet 
allgemeine  menschliche  Bildung  sich  zur  Aufgabe  macht,  ist,  abge- 
sehen von  anderen  auf  ilire  Lehreinrichtung  einwirkenden  Ge- 
sichtspunkten, in  erster  Linie  für  deu  gesammten  Organismus  ilires 
Unterrichtes  abhängig  von  der  Zahl  der  Jahre,  auf  welche  sie  für 
ihren  Unterricht  zu  rechnen  hat.  Dieser  Voraussetzung  entsprechend 
nimmt  sie  die  Grundlagen  des  gesammten  Unterrichtes  in  weiterem 
oder  engerem  Umfange;  es  ist  nicht  biofs  kein  Vorwurf,  son- 
dern es  ist  nothwendig,  dass  in  den  unteren  und  mittleren 
Gassen  nicht  weniges  gelernt  wird,  das  seinen  Werth  und  seine 
Bedeutung  erst  durch  die  Verarbeitung  auf  den  höheren  Stufen 
erhält,  und  es  ist  geradezu  unmöglich , die  Lehreinrichtung 
z.  B.  eines  Gymnasiums  so  zu  treffen , dass  sie  nicht  blofs  für  die- 
jenigen Schüler,  welche  nach  Abschluss  des  ganzen  Cursus  eine 
Hochschule  besuchen,  sondern  auch  für  diejenigen,  welche  aus 
Quarta , aus  Tertia,  aus  Secunda  in  einen  praktischen  Beruf  über- 
treten , in  Auswahl  und  Ausmals  der  Lehrgegenstände  das  gerade 
für  diese  Schüler  Zweckmäfsigste  darbiete.  Ein  Schüler,  der  aus 
der  Tertia  eines  Gymnasiums  abgeht,  hat  vieles  erlernt,  was  nur 
die  nothwendige  Grundlage  eines  weiteren  Unterrichtes  bilden 
sollte,  und  was,  in  dieser  Un Vollständigkeit  wenig  oder  gar  nicht 
verwendbar,  auf  das  schnellste  wieder  vergessen  wird,  so  dass  der 
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unmittelbare  und  der  erwartete  mittelbare  Erfolg  dieses  Unter- 
richtes keineswegs  der  aufgewendeten  Zeit  und  Mühe  entspricht. 
Auf  der  andern  Seite  sind  für  die  Gymnasien  und  die  Realschulen 
diejenigen  Schüler,  welche  nur  bis  zu  den  mittleren  Classen  zu 
gehen  beabsichtigen,  ein  gar  nicht  hoch  genug  anzuschlagendcs 
Hindernis  für  den  Gesammterfolg  jener  Schulen  selbst.  Es  ist  un- 
vermeidlich, dass  bei  Schülern  dieser  Kategorie  das  Interesse  für 
diejenigen  Gegenstände,  welche  einst  nicht  oder  so  gut  wie  nicht 
zu  verwerthen  sie  sich  bewusst  sind,  um  so  mehr  erlahme,  je  mehr 
sie  sich  ihrem  Ziel  der  Schullaufhahn  nähern,  und  dass  dadurch  ein 
Druck  auf  die  Gesammtleistung  und  die  Unterrichtshöhe  der  gerade 
durch  diese  Schüler  überfüllten  Classen  ausgeübt  werde.  In  beiden 
Richtungen  also,  im  Interesse  desjenigen  Theiles  der  Revölkerung, 
welcher  seinen  Söhnen  nur  bis  zu  ihrem  1 5.  Lebensjahre  allgemeine 
Schulbildung  zuwenden  kann , und  zur  Förderung  der  Gymnasien 
und  Realschulen  durch  Beseitigung  fremdartiger  Einflüsse,  ist  es 
dringend  w Ansehens werth,  dass  für  die  bezeichnete  Classc  von 
Schülern  öffentliche  Schulanstalten  — sie  sind  Mittelschulen 
genannt  — errichtet  werden.  Kleinere  Ortschaften,  welche  für 
Schulen  verschiedener  Kategorie  und  verschiedener  Höhe  der  Auf- 
gabe weder  die  erforderliche  Anzahl  von  Schülern  noch  die  äufseren 
Mittel  der  Herstellung  haben  würden,  sind  genöthigt,  sich  auf  eine 
Art  von  Schule  zu  beschränken,  und  müssen  versuchen,  wie  sie  an 
den  Stamm  der  Einrichtung  dieser  Schule  zugleich  die  mannig- 
fachen Zweige  besonderer  Wünsche  und  Zwecke  der  verschiedenen 
Gruppen  von  Schülern  anschliefsen  können.  Eine  Grofsstadt,  in 
welcher  jede  Kategorie  von  Schülern  durch  die  ansehnlichsten 
Zahlen  vertreten  ist,  hat  dafür  zu  sorgen,  dass  mindestens  für  jede 
der  hauptsächlichsten  und  auf  das  bestimmteste  unterschiedenen 
Kategorien  die  Bildungsmittel  in  der  für  sie  zweckmäßigsten  Weise 
dargeboten  werden;  wenn  die  Grofsstadt  unvermeidlich  der  heran- 
wachsenden  Jugend  unendlich  viele  Wohlthatcn  entziehen  muss, 
welche  der  Kindheit  und  der  Jugend  das  Erwachsen  an  einem  klei- 
neren Orte  und  in  natürlicheren  Verhältnissen  zu  erzeigen  ver- 
mag, so  soll  sie  wenigstens  auf  dem  Gebiete  des  Unterrichtes  den  ihr 
eigenthümlichen  Vorzug  erstreben,  den  verschiedenen  Höhen  der 
Ansprüche  und  jeder  derselben  in  zweckmäfsigster  Weise  zu  ent- 
sprechen. Eine  Stadt  wie  Berlin  — und  in  dem  gleichen  Falle  sind 
noch  mehrere  Städte  Preufscns  — wird  also  wohl  daran  thun  und 
eine  Pflicht  gegen  einen  wichtigen  Thcil  ihrer  Bürgerschaft  er- 
füllen, wenn  sic  Mittelschulen  errichtet,  welche  in  ihrer  Lchrcin- 
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richtung  nur  berechnet  auf  Schüler  bis  zum  15.  Lebensjahre  nicht 
Vorbereitungsschulen  sein  sollen  für  andere  Lehranstalten,  nicht 
Verstümmelungen  einer  auf  eine  höhere  Spitze  angelegten  Schule, 
sondern  ihren  Schülern  dasjenige  an  Kenntnissen  und  Bildung  bie- 
ten, was  sie  in  ihrer  nachhcrigen  Lcbensthätigkeit  als  allgemeine 
Voraussetzung  am  meisten  bedürfen  und  was  sich  innerhalb  jener 
thatsächlich  gezogenen  Grenzen  zu  völliger  Aneignung  bringen  lässt. 
Diese  Schulen  lassen  allerdings  den  Eltern , welche  dieselben  für 
ihre  Söhne  benutzen,  nicht  bis  etwa  in  deren  14.  oder  15.  Lebens- 
jahr die  Wahl  eines  wesentlich  verschiedenen  Berufsweges  ollen; 
Eltern,  welche  auf  diesen  Vortheil  einen  Werth  legen,  werden  nach 
wie  vor  ihre  Söhne  theils  den  Realschulen,  theils  und  hauptsächlich 
den  Gymnasien  zuführen,  und  müssen  dafür  die  Nachtheile  in  Kauf 
nehmen,  die  von  einer  nur  theilweisen  Benutzung  des  Gymnasial- 
unterrichtes  untrennbar  sind.  Aber  die  Anzahl  derjenigen  Eltern, 
welche  von  vornherein  entschieden  sind,  ihre  Söhne  nach  der  Ein- 
segnung einem  bürgerlichen  Berufe  zuzuweisen,  ist  in  Berlin  so 
grofs,  dass  dadurch  einer  erheblichen  Zahl  von  Mittelschulen  die 
volle  Frequenz  des  Besuches  gesichert  ist. 

Durch  das  Obige , welches  aus  dem  reichhaltigen  ersten  Ab- 
schnitte der  Denkschrift  das  Wesentlichste  herauszuheben  sucht, 
ist  die  Grundlage  für  den  im  folgenden  mitzuthcilemlen  drit- 
ten und  vierten  Abschnitt  der  Denkschrift  gegeben.  Nur  we- 
gen der  Bestimmung  der  Anzahl  der  täglichen  und  hiernach 
der  wöchentlichen  Lehrstunden  ist  noch  aus  dem  zweiten  Ab- 
schnitte ein  Punkt  zu  bezeichnen.  Der  Herr  Verf.  ist  der  Ueber- 
zeugung,  dass  die  localen  Verhältnisse  Berlins  es  zur  Pflicht 
machen,  den  Schulunterricht  auf  den  Vormittag  zu  beschrän- 
ken. Die  Gründe,  welche  ihn  hierzu  bestimmen,  sind  in  derselben 
Weise,  wie  in  der  vorliegenden  Denkschrift,  bereits  früher  in  dieser 
Zeitschrift  1868.  I.  S.  14 ff.  von  ihm  dargelegt  worden;  es  genügt 
daher  auf  jene  Abhandlung  zu  verweisen.  Auf  diese  Voraussetzung 
gründet  es  sich,  dass,  abgesehen  von  dem  Turnunterrichte  in  den 
oberen  Gassen  der  Mittelschule,  für  keine  Classe  mehr  als  täglich 
5,  also  wöchentlich  30  Lectionen  angesetzt  sind.  Wo  die  localen 
Verhältnisse  der  Verlheilung  der  Lehrstunden  diese  Schranken 
nicht  setzen,  ist  also  eine  Vermehrung  der  Lectionenzahl  nicht  unbe- 
dingt unmöglich;  im  Interesse  der  kräftigen  Entwickelung  der  Ju- 
gend und  des  vollen  Erfolges  des  Unterrichtes  ist  jedenfalls  zu 
rathen,  dass  eine  solche  etwaige  Erhöhung  das  bescheidenste  Mafs 
nicht  überschreite. 
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Aus  D r.  Hofmiinns  Denkschrift: 

Ueber  die  Einrichtung  öffentlicher  Mittelschulen 
in  Berlin. 

III. 

Die  Auswahl  «1er  Lehrgegenstände. 

Durch  die  Lernfähigkeit  der  Schüler  einer  Schule,  durch  die  Lehrfähig- 
keit  ihrer  Lehrer,  durch  die  Beschaffenheit  ihrer  Unterrichtsmittel,  endlich 
durch  die  zur  Verfügung  stehende  Unterrichtszeit  wird  das  Quantum  des  Lern- 
stoffes bestimmt,  welches  in  ihr  verarbeitet  werden  kann.  Hierüber  habe  ich, 
soweit  es  nöthig  schien,  im  vorigen  Abschnitt  gesprochen.  Es  folgt  die  sehr 
wichtige  Frage:  in  welchen  Lehrgegenständen  soll  in  der  Mittelschule  unter- 
richtet w erden  und  bis  zu  welchem  Punkte  muss  in  jedem  derselben  vorge- 
gangen werden.  Es  ist  ersichtlich,  wie  viel  gelernt  werden  soll,  kann  man  nicht 
deutlich  nngebeu,  wenn  man  nicht  weifs,  was  gelernt  werden  soll,  und  dies 
wieder  kann  nicht  bestimmt  werden,  wenn  man  nicht  im  Klaren  ist  über  das 
Quantum,  was  gelernt  werden  kann.  Beide  Fragen  müssen  also  zusammen  be- 
antwortet werden,  und  wie  bei  der  ersten  es  nöthig  war , zuvörderst  über  die 
Bedingungen  ins  Reine  zu  kommen,  von  welchen  ihre  Beantwortung  abhängt, 
ebenso  muss  bei  der  zweiten  vor  allem  Einigung  erzielt  werden  über  die  Ge- 
sichtspunkte, welche  hei  ihrer  Beantwortung  vorzugsweise  ins  Auge  zu  fassen 
sind.  Geschieht  dieses  nicht,  so  wird  die  Behandlung  der  Frage  in  ein  langes, 
planloses  Hin-  und  Herreden  ausarten,  und  die  Entscheidung  wird  nicht  die 
nöthige  Festigkeit  haben,  selbst  wenn  sie  durch  einen  besondern  Zufall  die 
richtige  sein  sollte. 

1. 

Abgesehen  von  der  Bildung  des  Charakters  hat  jeder  Unterricht  ein  dop- 
peltes Ziel:  Erw  eckung  und  Stärkung  der  Geisteskräfte  und  Ueberlieferung 
von  Kenntnissen.  Von  dieseu  beiden  Zielen  kann  keins  auf  wirksame  Weise 
so  erstrebt  werden,  dass  dabei  für  die  Annäherung  an  das  andere  gar  nichts 
geschähe.  Einerseits  nämlich  kann  der  Geist  nicht  gekräftigt  werden,  ohne 
dass  er  geübt  wird,  und  fortschreitende  Geistesübungen  können  nur  so  ange- 
stellt werden,  dass  die  Snmme  der  Kenntnisse,  mit  welchen  der  Geist  zu  ar- 
beiten hat,  fortwährend  vergröfsert  wird.  Andererseits  kann  durch  unmäfsiges 
und  unvernünftiges  Anhäulen  von  Wissen  der  Geist  wohl  dahin  kommen,  dass 
er  das  Wissen  nicht  mehr  zu  beherrschen  vermag  und  su  verworren  oder  gar 
stumpf  wird;  so  lange  aber  das  Streben  nach  Aneignung  von  Kenntnissen  nicht 
sich  selbst  aufhebt,  d.  d.  so  lange  die  Kenntnisse  in  der  Weise  erworben  wer- 
den, dass  sie  wirklich  verwendbar  bleiben,  so  kann  dies  nicht  geschehen,  ohne 
dass  der  Geist  dabei  in  Thätigkeit  gesetzt  uud  gekräftigt  wird  und  somit  fort- 
schreitct. 

Wenn  es  hiernaeh  einen  Unterricht,  der  nur  die  Ausbildung  der  Geistes- 
kräfte zur  Folge  hat,  genau  genommen  nicht  gibt,  und  ebensowenig  einen,  der 
nur  das  Wissen  erweitert,  so  ist  doch  damit  keineswegs  ausgeschlossen,  dass 
man  bei  dem  einen  Unterricht  dieses,  bei  dem  andern  jenes  als  Ziel  sich  setzt 
nnd,  was  dabei  nach  der  andern  Seite  hin  gewonnen  wird,  wohl  sich  gefallen 
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lässt,  nicht  aber  sucht.  Und  in  der  That  so  will  man  verfahren.  Man  nennt 
das  erste  Unterrichtsziel  das  formale,  das  zweite  das  reale  und  will  jeues  iu 
den  so  feenannten  allgemeinen  Bildungsanstalten,  dieses  in  den  Fachschulen 
ansschliefslich  verfolgen.  Auch  lässt  sich  nicht  in  Abrede  stellen,  dass  diese 
Unterscheidung  einen  bedeutenden  Einfluss  ausübt  nicht  blofs  bei  der  Auswahl 
des  Unterrichtsstoffs,  sondern  auch  bei  Bestimmung  der  Reihenfolge  und  Art, 
in  welcher  er  behandelt  werden  soll.  Wenn  io  den  Fachschulen  bei  der  Wahl 
des  Unterrichtsstoffes  lediglich  die  künftige  Verwendbarkeit  desselben  malg- 
gebend  ist,  so  muss  in  den  allgemeinen  Bildungsanstalten  der  Unterrichtsstoff 
den  Vorzug  erhalten,  welcher  mehr  und  bessere  Gelegenheit  zur  Geistesübung 
gibt,  und  wenn  dort  der  Zusammenhang  der  Kenntnisse  unter  sich  und  der 
jetzige  Stand  der  Wissenschaften  die  erste  Richtschnur  für  die  Methode  ist, 
so  ist  es  hier  die  Entwickelung  des  menschlichen  Geistes.  Indessen  ganz  con- 
sequent  lässt  sich  dieser  Unterschied  nicht  aufrecht  erhalten  und  wird  es  auch 
nicht,  weder  in  den  Fachschulen,  noch  in  den  allgemeinen  Bildungsanstalteu. 
Ich  werde  mich  hier  darauf  beschränken,  dies  an  den  letzteren  zu  zeigen ; denn 
dass  die  Schulen,  mit  deren  Errichtung  wir  uns  beschäftigen,  als  Fachschulen 
konnten  eingerichtet  werden,  das  wird  nicht  leicht  jemandem  in  den  Sinn 
kommen. 

Da  die  Entwickelung  des  Geistes  auf  das  engste  mit  der  des  Körpers  zu- 
sammenhängt  und  da  diese  letztere  auf  künstliche  Weise  nicht  beschleunigt 
werden  kann,  so  ist  es  auch  unmöglich,  die  volle  Entfaltung  und  Reife  der 
Geisteskräfte  in  irgend  erheblicher  Weise  früher  herbeizuführeu,  als  dies  nach 
dem  Laufe  der  Natur  geschieht.  Hieraus  ergibt  sich,  dass  eine  Schule,  die  le- 
diglich das  formale  Unterrichtsziel  ins  Auge  fasst,  ihre  Schüler  w ohl  auf  eine 
höhere  Stufe  der  allgemeinen  Bildung  bringen  kann,  als  eine,  die  nebenbei  auch 
das  Einsammeln  nützlicher  Kenntnisse  befördert,  dass  sie  aber  die  Schüler 
nicht  früher  als  diese  zu  einer  reinen  Fachschule  entlassen  kann,  da  die  me- 
thodische Pflege  der  Geisteskräfte  nicht  aufgegeben  werden  darf,  bis  sie  alle 
zur  Entfaltung  gekommen  sind.  Eine  solche  Schule  würde  also  nur  für  die 
passen,  welche  so  viel  Zeit,  als  hier  verlangt  wird,  auf  ihre  Ausbildung  ver- 
wenden können,  und  in  diesem  glücklichen  Falle  sind  äufserst  wenige 
Menschen. 

Andererseits  ist  das  Wissen,  welches  ein  jeder  für  seinen  Beruf  braucht, 
meistens  so  umfangreich  und  so  beschaffen,  dass  mit  Aneignung  desselben 
schon  früh  begonnen  werden  muss.  Gesetzt  z.  R.,  der  lateinische  Unterricht 
wäre  nicht  ein  vorzügliches  Mittel,  den  Geist  zu  bilden,  gesetzt  ferner,  die 
Geisteskräfte  könnten  bis  zum  15.  Jahre  zur  vollen  Entfaltuug  gebracht  wer- 
den, so  könnte  doch  ein  Jurist,  dem  die  Kenntnis  des  Lateinischen  für  seinen 
Beruf  nöthig  ist,  die  Erlernung  desselben  nicht  bis  dahin  verschieben,  eines- 
theils  weil  die  für  seine  Ausbildung  ihm  bleibende  Zeit  dazu  nicht  mehr  aus- 
reichen würde,  anderntheils  weil  die  Elemente  einer  Sprache  weit  leichter  im 
früheren  Lebensalter,  als  im  spätem,  erlernt  werden  können. 

Hiernach  hat  man  in  Schulen,  die  nicht  Fachschulen  sind,  bei  der  Ausw  ahl 
der  Lehrgegenstände  nicht  blofs  die  Frage  ins  Auge  zu  fassen:  mit  welchen 
Lehrgegenständen  lässt  sich  die  unter  den  gegebenen  Umständen  überhaupt 
erreichbare  Ausbildung  der  Geisteskräfte  am  leichtesten  und  besten  erreichen? 
Man  hat  auch  wohl  zu  beachten,  ob  und  io  wie  weit  die  aus  einem  Lehrgcgcn- 
stande  gew  onnenen  Kenntnisse  im  künftigen  Beruf  der  Schüler  sich  verwerthen 
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lassen,  und  wenn  es  sich  findet,  dass  in  dieser  Beziehung  ein  Lehrgegenstand 
dein  andern  vorzuzichen  ist,  wahrend  er  ihm  in  der  ersten  Beziehung  oachslcbt, 
so  hängt  die  Entscheidung  davon  ab,  ob  dieser  Mangel  von  jenem  Vorzug 
überwogen  wird  oder  nicht. 

Dieser  Gesichtspunkt  müsste  für  allgemeine  Bildungsanstalten  im  eigent- 
lichen Sinne  gar  nicht  vorhanden  sein.  Dass  er  dennoch  in  allen  Schuten,  die 
sich  so  nennen,  nicht  ganz  aufser  Acht  gelassen  wird,  selbst  in  denen  nicht, 
die  beinahe  mit  Entrüstung  dagegen  protestiren,  dass  sie  auf  den  künftigen 
Beruf  ihrer  Schüler  Rücksicht  zu  nehmen  haben,  das  würde  sich  aus  ihren 
Lehrplänen  auf  das  einleuchtendste  beweisen  lassen.  Es  bedarf  aber  dieses 
langen  Nachweises  nicht.  Würde  in  den  Schulen,  welche  allgemeine  Bildungs- 
anstalten sein  wollen,  auf  den  künftigen  Beruf  der  Schüler  keine  Rücksicht 
genommen,  so  müssten  diejenigen  von  diesen  Schulen,  welche  gleiche  Unter- 
richtszeit und  gleiche  Lehrmittel  haben,  rücksichtlich  der  Lehrgegenständc  und 
des  Lehrziels  vollkommen  mit  einander  übereinstimmen  oder,  wenn  das  nicht 
der  Fall  wäre,  so  könnte  das  nur  daher  rühren,  dass  man  noch  nicht  mit  Sicher- 
heit erkannt  hat,  welches  die  richtige  Einrichtung  einer  solchen  Sehnle  ist. 
Wir  haben  aber  verschiedene  Arten  solcher  Schulen,  und  niemand  denkt  daran, 
sie  w ieder  einander  gleich  zu  machen.  Was  sie  aber  trennt,  kann  nur  die 
Rücksicht  sein,  welche  sie  auf  den  künftigen  Beruf  ihrer  Schüler  nehmen. 

Fragen  wir  nun,  in  welchem  Verhältnis  diese  beiden  Gesichtspunkte, 
welche  bei  der  Auswahl  der  Lehrgegenstände  ins  Auge  zu  fassen  sind,  in  den 
verschiedenen  Arten  von  Scholen  zu  einander  stehen  müssen,  so  ergibt  sich 
auf  den  ersten  Blick,  dass  die  Rücksicht  auf  die  Verwendbarkeit  der  durch 
den  Unterricht  gewonnenen  Kenntnisse  im  künftigen  Beruf  der  Schüler  in  dem- 
selben Verhältnis  an  Gewicht  zunimmt,  in  welchem  die  Zeit  abnimmt,  welche 
die  Schüler  auf  ihre  Ausbildung  zu  verwenden  haben.  Hat  man,  wie  das  bei 
denen,  die  sich  dem  Studium  widmen,  der  Fall  ist,  eine  15  oder  16jährige  Un- 
terrichtszeit zur  Verfügung,  so  darf  man  die  künftige  praktische  Verwend- 
barkeit des  Lernstofles  allerdings  auch  nicht  aus  den  Augen  verlieren;  man 
hat  aber  den  grofsen  Vortheil,  den  eigentlichen  Unterricht  in  der  Fachwissen- 
schaft auf  die  letzte  Zeit  verschieben  und  so,  w eil  er  dann  mit  gereiften  Kräf- 
ten aufgenommen  wird,  schneller  und  besser  vollenden  zu  können.  Dieser  Vor- 
theil entgeht  uns  in  den  Schulen,  um  dereu  Einrichtung  es  sich  hier  handelt, 
ganz  und  gar.  Wo  zur  wissenschaftlichen  Ausbildung  eines  jungen  Menschen 
nur  !)  Jahre  verfügbar  sind,  da  lassen  sich  die  beiden  Aufgaben,  die  Geistes- 
kräfte zu  stärken  und  den  Geist  mit  nützlichen  Kenntnissen  anszurüsten,  nicht 
mehr  gesondert  betreiben.  Allgemeine  Bildungsanstalt  und  Fachschule  fallen 
hier  zusammen  und  die  Lehrgegenstände,  deren  Kenntnis  im  Berufsleben  wohl 
verwendet  werden  kann,  verdienen  hier  vorzügliche  Beachtung,  auch  wenn  sie 
weniger,  als  andere,  zur  Ausbildung  der  Geisteskräfte  sich  eignen. 

2. 

Vor  einiger  Zeit  ist  die  Frage,  ob  die  Errichtung  von  Mittelschulen  für 
unsere  Stadt  ein  Bedürfnis  sei,  häufig  rin  Gegenstand  der  Verhandlung  ge- 
wesen in  Lehrer-  und  Bezirks-Vereinen  ebensowohl  als  in  öffentlichen  Blättern. 
Mau  bat  sich,  so  viel  ich  mich  erinnere,  immer  für  die  Bejahung  dieser  Frage 
entschieden  und  immer  als  Hauptgrund  dafür  geltend  gemacht,  dass  die  Schüler 
unserer  höheren  Lehranstalten,  wenn  sie  aus  den  mittleren  Classen  abgingen, 
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was  die  meisten  doch  müssten,  eine  abgeschlossene  Bildung  nicht  sich  erwor- 
ben hätten.  Leider  hat  man  dabei  nicht  für  nöthig  gehalten,  was  Abschluss  der 
Bildung  sei,  genau  und  deutlich  anzugeben,  obgleich  man  meistens  zu  Nicht- 
Sachkennern  redete  und  obgleich  selbst  für  Sachkenner  dies  nicht  eine  Frage 
ist,  deren  Beantwortung  auf  der  Hand  liegt  oder  zur  allseitigen  Zufriedenheit 
bereits  gegeben  ist.  So  habe  ich,  bevor  ich  über  die  Berechtigung  jenes  Grun- 
des mein  Urtheil  abgeben  kauu,  erst  nachzuforschen,  was  das  ist,  oder  viel- 
mehr, was  das  sein  kann,  was  mau  hier  an  den  Schülern  der  höheren  Lehr- 
anstalten vermisst. 

Die  Bildung  des  Willens  und  des  Erkenntnisvermögens  ist  für  jeden  Men- 
schen eine  Aufgabe,  deren  Lösung  immer  erstrebt  werden  muss  und  niemals 
erreicht  werden  kann.  Niemand,  auch  nicht  der  Begabteste  erreicht  hier  je- 
mals einen  Punkt,  der  mit  einigem  Recht  ein  Abschluss  genaunt  werden  könnte. 
Anders  ist  es  mit  der  Schule,  welche  hauptsächlich  dazu  berufen  ist,  den  Stie- 
benden die  Lösung  dieser  Aufgabe  zu  erleichtern.  In  der  Entwicklung  beider 
Vermögen  giebt  cs  eine  Stufe,  wo  nur  dann,  wenn  das  Gängelband  weggewor- 
fen und  freie  Bewegung  verstauet  wird,  ein  weiteres  Fortschreiten  möglich 
ist.  Diese  Stufe  glauben  wir  erreicht  zu  bähen,  wenn  wir  den  Schüler  eines 
Gymnasiums  zur  Universität  entlassen.  Hier  würde  also  die  pädagogische 
Thätigkeit  in  zwei  sehr  wichtigen  Beziehungen  allerdings  zu  einem  Abschluss 
gekommen  sein.  Es  ist  ersichtlich,  dass  von  diesem  Abschluss  nicht  die  Rede 
sein  kann  bei  Schülern,  die  mit  dem  löten  Lebensjahre  die  Schale  verlassen, 
mögen  sie  eine  höhere  Lehranstalt  oder  eine  eigens  für  sie  bestimmte  Schule 
besucht  haben.  Also  nicht  hier  ist  der  vermisste  Abschluss  zu  suchen;  er  fehlt 
allerdings,  aber  er  er  fehlt  nach  der  Natur  der  Dinge. 

Die  andere  Aufgabe  der  Schule  ist,  in  den  Schatz  des  Wissens  einzuführen, 
welchen  der  Fleifs  von  Jahrtausenden  aufgehäuft  hat  und  auf  dessen  richtiger 
Verwendung  der  Fortschritt  des  Menschengeschlechts  beruht.  Kann  hier  die 
pädagogische  Thätigkeit  zu  einem  Abschluss  gelangen? 

Wie  die  Bildungsfähigkeit  der  geistigen  Anlagen  des  Menschen  unendlich 
ist,  so  ist  der  Schatz  des  Wissens,  welchen  die  Menschheit  zusaminengebrarht 
hat,  unermesslich,  zwar  nicht  an  sieb,  aber  für  jeden  einzelnen;  denn  niemand 
vermag,  den  ganzen  Schatz  sich  anzueiguen,  und  so  werthvoll  sind  alle  Theile 
und  so  sehr  hängen  sie  mit  einander  zusammen,  dass  der  Schatzgräber,  der  hier 
arbeitet,  niemals  einen  Punkt  erreicht,  desseu  Ueberschreitung  nicht  von 
Nutzen,  oder  wohl  gar  schädlich  wäre.  In  dem  Streben  des  Einzelnen  also 
kann  von  einem  Abschluss  hier  so  wenig  die  Rede  sein  als  dort.  Wir  haben  es 
aber  hier  nur  mit  der  pädagogischen  Thätigkeit  zu  thun.  Für  diese  haben  wir 
bei  der  ersten  Aufgabe  der  Schule  einen  Abschluss  gefunden,  freilich  einen, 
welchen  die  Schulen,  mit  deren  Errichtung  wir  uns  hier  beschäftigen,  nicht 
erreichen  können.  Bei  der  zweiten  Aufgabe  sind  wir  aufser  Stande,  auch  nur 
einen  solchen  zu  entdecken ; denn  so  viel  auch  einer  von  dem  Schatze  des 
Wissens  sich  angeeignet  haben  mag,  immer  wird  ihm  für  die  Theile,  die  er 
noch  nicht  kennt,  ein  kuodiger  Führer  förderlich  sein. 

Es  geht  aber  hier,  wie  mit  allen  menschlichen  Arbeiten;  fertig  im  eigent- 
lichen Sinne  des  Wortes  wird  keine,  aber  es  giebt  einen  Punkt,  wo  die  Arbeit 
für  fertig  erklärt  werden  muss,  bei  der  einen,  weil  die  dazu  zn  verwendende 
Zeit  durch  die  Natur  der  Dinge  unwiderruflich  bestimmt  ist,  bei  der  andern, 
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weil  wenn  mehr  Zeit  auf  sie  verwendet  würde,  wichtigere  Arbeiten  liegen 
bleiben  müssten.  So  gibt  es  anch  hier  einen  relativen  Abschluss. 

Ist  eine  Schule  io  der  Lage,  ihre  Schüler  entlassen  zu  müssen,  bevor  die 
Zeit  gekommen  ist,  wo  Wille  und  Erkenntnisvermögen  nur  dann  sich  richtig 
weiter  entwickeln  können,  wenn  ihnen  freie  Bewegung  verstauet  wird,  so 
hat  sie  ihre  Aufgabe  gelöst  und  ist  zu  dem  möglichen  Abschluss  gelangt,  wenn 
sie  die  Bildung  der  Geisteskräfte  ihrer  Schüler  so  weit  gefordert  hat,  als  dies 
in  der  ihr  zugemessenen  Zeit  geschehen  kann,  ohne  dass  eine  Geisteskraft  ein- 
seitig auf  Kosten  der  andern  gepflegt  und  die  andere  wichtige  Aufgabe  einer 
Schule,  die  Ausrüstung  der  Schüler  mit  nützlichen  Kenntnissen,  darum  zurück- 
gesetzt  wird.  Diese  Richtschnur  ist  leicht  zu  finden,  aber  schwer  zu  beobach- 
ten; bei  der  zweiten  Aufgabe  der  Schule  verhält  cs  sich  hiermit  umgekehrt. 

Die  Aufgabe,  einen  jungen  Menschen  mit  den  für  das  Leben  erforderlichen 
Kenntnissen  in  einer  bestimmten,  dazu  nicht  ausreichenden  Zeit  nuszurüsten, 
kann  nur  dann  richtig,  d.  h.  so  gnt  als  möglich  gelöst  werden,  wenn  der  Lern- 
stoff mit  der  gröfsten  Sorgfalt  so  ausgewählt  wird,  dass  von  dem,  was  gelernt 
wird,  nichts  nach  einer  richtigen  Schätzung  weniger  wichtig  ist,  als  irgend 
etwas,  was  nicht  gelernt  wird.  Diese  Forderung  kann  niemals  ganz  erfüllt 
werden;  aber  ein  grofser  Schritt  zu  ihrer  Erfüllung  ist  es,  wenn  die  Zeit  und 
Kraft  des  Schülers  nur  für  das  in  Anspruch  genommeu  wird,  was  entweder  in 
der  Schale  selbst  nach  seinem  vollen  Werthe  ausgenutzt  wird  oder  von  dem 
Schüler  einstens  in  dem  Beruf,  dem  er  sich  widmet,  gut  verwerthet  werden 
kann.  So  weit  ist  die  Forderung  erfüllbar,  und  so  weit  wird  sie,  wie  früher 
gezeigt  worden  ist,  in  unseren  höheren  Lehranstalten  bei  den  Schülern,  w eiche 
vor  Vollendung  des  Cursus  die  Schale  verlassen,  nicht  erfüllt. 

Da  ferner  die  nützlichsten  Lehren  der  Schule  nicht  verwerthet  werdeu 
können,  weder  in  der  Schule  noch  später,  wenn  sie  nicht  zum  vollen  Eigenthnm 
des  Schülers  gemacht  sind,  so  darf  in  der  Schule  nur  so  viel  und  nur  das  ge- 
lehrt w erden,  was  in  der  gegebenen  Zeit  und  unter  den  gegebenen  Umständen 
dem  Schüler  fest  cingeprägt  und  zum  vollen  Verständnis  gebracht  werden 
kann.  Ohne  Zweifel  führt  dies  zu  einer  so  bedeutenden  Beschränkung  des 
Lernstofles,  dass  die,  welche  auf  Abschluss  der  Schuibilduug  dringen,  schwer- 
lich damit  sich  einverstanden  erklären  werden ; ebenso  unzweifelhaft  aber  ist 
es  auch,  dass,  wenn  der  Schüler  beim  Abgang  von  der  Schule  mit  dem,  was  er 
dort  trieb,  nicht  fertig  ist,  von  einem  Abschluss  der  pädagogischen  Thätigkeit 
nicht  die  Rede  sein  kann,  und  dass,  auch  wenn  man  diesen  opfern  wollte,  jenes 
doch  uin  jeden  Preis  vermieden  werden  müsste,  w enigstens  in  allen  den  Scho- 
len, deren  Werk  von  einer  höheren  nicht  fortgefdhrt  wird. 

Aber  auch  so  wird  die  Schule  die  Aufgabe  noch  nicht  erfüllt  haben,  die 
hier  ihr  gestellt  ist. 

Jedes  Wissen  verschwindet,  wenn  ihm  lange  Zeit  keine  Aufmerksamkeit 
geschenkt,  und  jede  Fähigkeit  erlahmt,  wenn  sie  lange  nicht  geübt  wird.  Also 
wird  das  geistige  Besitzthum,  welches  die  Schule  gibt,  nur  dann  dauerhaft  sein, 
wenn  genügend  dafür  gesorgt  ist,  dass  dasselbe  nach  der  Schulzeit  gepflegt 
und  so  erhalten  und  erweitert  wird.  Wie  kann  dies  erreicht  werden  'l 

Man  w ird  zunächst  auf  die  Forlbildungsanstalten  verweisen,  und  gewiss 
können  sie  ein  sehr  nützliches  Hülfsmittcl  für  diesen  Zweck  sein.  Aber  mit 
ihnen  allein  lässt  sich  dies  Ziel  nicht  erreichen;  denn,  wenn  man  nicht  das 
halbe  Leben  des  Staatsbürgers  unter  Polizei-Aufsicht  stellen  will,  gewinnt 
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man  nicht  die  nöthigen  Schüler  für  solche  Anstalten,  und  wenn  man  das  will 
und  kann,  fehlen  immer  noch  die  eifrigen  Schüler,  mit  denen  allein  etwas  au- 
zufangen  ist. 

Es  wird  ferner  etwas  hierfür  erreicht,  wenn  das  in  der  Schule  gelehrt 
wird,  was  in  dem  künftigen  Berufsleben  des  Schülers  zur  Anwendung  kommt; 
denn  ohne  Zweifel  schützt  die  Anwendung  der  Kenntnisse  am  meisten  vor 
dem  Vergessen.  Aber  einestheils  können  nicht  so  viele  Arten  von  Schulen 
errichtet  werden,  als  es  Berufsarten  gibt,  anderenteils  kommen  Kenntnisse, 
die  in  einem  Beruf  sehr  gut  verw  endbar  sind,  bei  einigen,  die  sich  diesem  Be- 
rufe w idmen,  niemals  undj>ei  andern  erst  dann  zur  Anwendung,  wenn  sie  be- 
reits verloren  sind. 

So  erweist  sich  dieses  wie  jenes  Mittel  als  unzureichend,  und  es  ist  leicht 
zu  erkennen,  dass  sie  nur  dann  zur  rechten  Wirksamkeit  kommen,  wenn  in  der 
Schule  selbst  ein  solches  Interesse  für  die  Gegenstände  des  Unterrichts  in  den 
Schälern  geweckt  ist,  dass  sie  ohne  alle  äufsere  Veranlassung  sich  gedrungen 
fühlen,  die  erworbenen  Kenntnisse  sich  gegenwärtig  zu  halten  und  zu  erwei- 
tern. 

Die  Erfüllung  dieser  Forderung  hängt  vor  allem  und  zumeist  von  dem 
guten  Willen  und  dem  Geschick  der  Lehrer  ab:  denn  wenn  es  auch  trotz  der 
Erfahrungen  vom  Gegentheil  immer  noch  für  möglich  gehalten  werden  kann, 
durch  Einw  irkung  der  Behörden  zu  verhindern,  dass  die  Schüler  hart  behan- 
delt, mit  Arbeiten  überbürdet  und  in  den  unnützen  Dingen  unterrichtet  werden, 
so  muss  doch  zugegeben  werden,  dass  jedes  Mittel  versagt,  wenn  an  die  Stelle 
der  Härte  Kälte  tritt,  w enn  das  vorgeschriebene  Mafs  der  Arbeiten  zwar  inne 
gehalten,  aber  ihre  Stellung  zu  dem  Unterricht  fortwährend  verkannt  wird, 
wenn  man  endlich  wohl  das  Zweckmäßige  lehrt,  aber  in  der  geistlosesten 
Weise.  Dass  der  Lehrer  seinen  Beruf  und  seine  Schüler  liebt,  dsss  er  sich 
einen  Sinn  dafür  erworben  hat,  was  Wissenschaft  ist,  und  mit  diesem  Sinn 
das  Fach,  worin  er  unterrichtet,  durchforscht  hat,  dass  er,  was  über  die  Natur 
und  die  Entwickelung  des  menschlichen  Geistes  ermittelt  ist,  kennt  und  un- 
ausgesetzt bemüht  ist,  es  zu  berichtigen  und  zu  erweitern,  diese  drei  Stücke 
zusammen  verbürgen  allein  die  richtige  Behandlung  der  Schüler  und  die  rich- 
tige Methode.  Wo  diese  drei  Stücke  in  einem  Lehrer  sich  finden,  da  sind  Vor- 
schriften über  die  Methode  im  günstigen  Falle  unnütz;  denn  die  Wissenschaft 
schreitet  täglich  fort  und  es  gibt  nicht  zwei  gleiche  Lehrer  und  nicht  zwei 
gleiche  Schüler.  Fehlt  aber  von  diesen  Stücken  das  eine  oder  das  andere,  und 
bei  der  nothwendig  mangelhaften  Vorbildung  der  Mehrzahl  der  Lehrer  kann 
das  nicht  ausblciben,  so  können  solche  Verordnungen  allerdings  von  Nutzen, 
ja  durchaus  nothwendig  sein;  aber  dieser  Nutzen  ist  zu  vergleichen  dem,  wel- 
chen die  Vorschrift  eines  populären  medizinischen  Buches  bringt:  ein  Sach- 
verständiger generalisirt  noch  mit  Nutzen,  wo  vom  Individualismen  alles  ab- 
hängt, wenn  es  an  Leuten  fehlt,  die  dies  verstehen. 

Indessen  so  viel  auch  bei  dem,  was  wir  suchen,  auf  den  Lehrer  ankommt, 
ganz  gleichgültig  ist  die  Einrichtung  der  Scbule  doch  auch  nicht.  Nehmen  wir 
z.  B.  an,  eine  Schule,  deren  Schüler  nach  der  Uonfirmation  Handwerker  wür- 
den, wäre  so  eingerichtet,  dass  sie  unter  anderem  die  Einpräguug  der  Latei- 
nischen Declination  und  Conjugation  verlangte  und  damit  den  Unterricht  im 
Lateinischen  abscblöfsr,  so  würde  kein  Lehrer,  auch  wenn  er  den  besten  Wil- 
len und  das  größte  Geschick  besäfse,  im  Staude  sein,  für  diesen  Lehrgegen- 
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stand  seinen  Schülern  ein  so  lebhaftes  Interesse  einzuflöfsen,  dass  sie  es  auch 
nach  ihrem  Abgang  von  der  Schule  behielten.  Es  fragt  sich  also,  welche  Ein- 
richtung der  Schule  gegeben  werden  muss,  wenn  sie  das  Ihrige  beitragen  soll 
zur  Erreichung  dieses  wichtigen  Zweckes. 

Es  ist  eine  bekannte  Erfahrung,  dass  denen,  welche  in  einer  Landschule 
es  so  weit  gebracht  haben,  dass  sie  ein  Lescstürk  mit  einiger  Mühe  bewältigen 
können,  diese  geringe  Fähigkeit  sehr  häufig  in  nicht  zu  langer  Zeit  ganz 
verloren  geht,  und  dass  von  den  Juristen  und  Medicinern,  die  im  Gymnasium 
die  Meisterwerke  des  Homer  und  Sophokles  gelesen  haben,  nur  sehr  wenige 
im  Stande  sind,  diesen  Genuss  im  späteren  Lebensalter  sieb  zu  verschaffen. 
Offenbar  verschwindet  in  beiden  Fällen  die  erworbene  Fähigkeit,  weil  man 
längere  Zeit  versäumt  hat,  sie  zu  üben.  Dies  geschieht  aber  bei  dem  Hand- 
arbeiter nicht  deshalb,  weil  ihm  Zeit  und  Anreiz  zum  Lesen  fehlt;  denn  hin 
und  wieder  ein  paar  Zeilen  zu  lesen,  und  wären  cs  nur  Anzeigen  in  den  Zei- 
tungen oder  an  den  Strafsenecken,  das  würde  genügen,  und  das  kann  er,  auch 
hat  er  dazu  Veranlassung  genog.  Ebensowenig  kann  man  sagen,  Homer  und 
Sophokles  zu  lesen  fehle  ein  genügender  Antrieb ; denn  diese  Lectüre  muss  für 
jeden  Gebildeten  ein  hoher  Genuss  sein.  Es  geht  vielmehr  hier  so,  wie  es 
überall  geht,  wenn  die  Anwendung  einer  Fähigkeit  durch  das  Bedürfnis  nicht 
unmittelbar  gefordert  wird;  man  entschliefst  sich  nur  dann  dazu,  von  einer 
Fähigkeit  Gebrauch  zu  machen,  wenn  die  damit  verbundene  Kraftanstrengung 
mit  dem  daraus  entspringenden  Genüsse  iu  richtigem  Verhältnis  steht.  Könnte 
der  Handarbeiter  mehr  als  mühsam  buchstabiren , so  würde  er  das  Zeitnngs- 
blatt  im  Wirtbshause  sich  nicht  vorlcsen  lassen,  und  müsste  der  Jurist  und 
Mcdiciner  nicht  bei  jeder  Zeile  die  Hülfe  von  Lexiron,  Grammatik  und  Com- 
mentar  in  Anspruch  nehineu,  so  würden  Homer  und  Sophokles  neben  Göthe 
und  Schiller  auf  seinem  Arbeitstische  liegen.  Hieraus  ergibt  sich,  dass,  w enn 
die  Fortbildung  gesichert  sein  soll,  der  Unterricht  in  jedem  Lehrgegenstand  so 
weit  geführt  werden  muss,  dass  die  Anwendung  der  dadurch  erworbenen  Fähig- 
keit lohnend  ist  und  zwar  nach  dem  Urtheil  dessen,  dersieanwenden  soll,  und 
dass  der  dazu  erforderliche  Aufwand  von  Mühe  und  Zeit  nicht  augenschein- 
lich gröfser  ist,  als  bei  der  Anwendung  anderer  Fähigkeiten,  welche  gleichen 
oder  greiseren  Nutzen  oder  Genuss  versprechen. 

Die  Richtigkeit  dieser  Regel  wird  schwerlich  mit  Grund  bestritten  wer- 
den können;  trotzdem  ist  wenig  Aussicht,  dass  diese  Regel  jemals  so  beob- 
achtet werden  wird,  wie  es  sich  gebührt.  Zwar  ist  es  so  unerreichbar  nicht, 
über  die  Punkte,  bis  wohin  danach  der  Unterricht  in  jedem  Lehrgegenstande 
zu  führen  ist,  eine  Einigung  brrbeizufiibreu;  ja  in  den  meisten  Fallen  hat  man 
sich  schon  geeinigt,  denn  es  gibt  wenige  Lehrpläne,  in  welchen  nicht  die  mei- 
sten Lehrziele,  wenn  man  jedes  einzelne  Dir  sich  betrachtet,  nach  der  Regel 
ziemlich  richtig  aufgestellt  sind.  Aber  das  Lehrziel  auf  dem  Lehrplan  und  das 
in  der  Wirklichkeit  sind  zwei  sehr  verschiedene  Dinge,  und  das  kommt  eben 
daher,  dass  man  jeden  eiuzelnen  Lehrgegenstand  für  sich  betrachtet  und  sich 
zu  wenig  darum  bekümmert,  ob  neben  der  erforderlichen  Leistung  in  dem  einen 
auch  noch  die  unerlässliche  Leistung  iu  einem  andern  erreichbar  ist.  Soll 
dies  anders  werden,  so  müssen  einige  Lehrfächer  zurücktreten  oder  wohl  gar 
ganz  wegfallen,  und  hier  ist  es,  wo  der  endlose  Streit  beginnt.  Jeder  Fach- 
lehrer tritt  für  sein  Fach  ein  und  die  Eltern  der  Schüler  stehen  allen  zur  Seite; 
denn  das  fühlen  sie  vdohl,  dass  in  gleicher  Zeit  und  mit  gleicher  Kraft  in  zwei 
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Lehrgegenständen  es  sich  nicht  so  weit  bringen  lässt,  als  in  einem ; dass  aber, 
was  dann  in  den  beiden  gelernt  wird,  sehr  leicht  zum  Nichts  herabsinken  kann, 
wie  sollten  sie  das  furchten,  wenn  sie  die  vielversprechenden  Programme  sich 
ansehen  und  von  den  immer  befriedigenden  Ergebnissen  der  öfleoltirhen  Prü- 
fungen Kenntnis  nehmen. 

Indessen  so  hoffnungslos  im  ganzen  auch  das  Bemühen  zu  sein  scheint, 
die  angegebene  wichtige  Rücksicht  zur  gebührenden  Geltung  zu  bringen;  auf- 
gegeben darf  es  darum  nicht  werden.  Einiges  wird  vielleicht  doch  gewonnen, 
und  es  ist  schon  etwas,  wenn  in  dem  allgemeinen  Drängen  nach  Vielwisserei 
und  Oberflächlichkeit  die  uenen  Schulen  dem  Nachzuge  sich  anschliefsen,  statt, 
w ie  es  gewöhnlich  geschieht,  die  Spitze  einzunehmen. 

Hiermit  glaube  ich  deutlich  gezeigt  zu  haben,  was  unter  Abschluss  der 
Schulbildung  füglich  verstanden  werden  kann,  und  das,  denke  ich,  wird  sich 
aus  dem  Vorgetragenen  auch  ergeben  haben,  dass  so  verstanden  das  Verlangen 
danach  ein  sehr  berechtigtes  ist. 

3. 

Ich  habe  oben  mich  bemüht  zu  zeigen,  dass  in  einer  wirklich  plan- 
mäfsig  eingerichteten  Schule,  d.  h.  in  einer  solchen,  in  welcher  das  Unter- 
richtsziel nach  allen  Seiten  hin  genau  bestimmt  ist  und  auf  dem  geradesten 
Wege  angestrebt  wird,  diejenigen  Schüler,  welche  vor  Erreichung  des  Zieles 
die  Schule  verlassen , viel  mehr  verlieren,  als  die  Kenntnisse,  welche  ihnen 
entgehen,  an  sich  betrachtet  wertb  sind.  Hieraus  wurde  gefolgert,  dass  an  sol- 
chen Orten,  wo  die  genügende  Schülerzahl  vorhanden  ist  und  die  nöthigen 
Mittel  nicht  fehlen,  nach  dem  verschiedenen  Bedürfnis  verschiedene  Schulen 
errichtet  werden  müssen,  dergestalt,  dass  niemand  gezwungen  ist,  eine  Schule 
zu  besuchen,  deren  Unterrichtsziel  ihm  von  vornherein  entweder  nicht  erstre- 
benswerth  oder  unerreichbar  zu  sein  scheint. 

Aber  auch  ton  denen,  welche  sich  vorgesetzt  hatten,  das  Unterrichtsziel 
der  Schule  zu  erreichen,  bleiben  viele  dahinter  zurück;  denn  in  allen  Schulen 
muss  das  Ziel  gemeimsam  von  vielen  erstrebt  werden,  und  diese  sind  an  Fleifs 
und  Fähigkeiten  niemals  sich  gleich.  Da  also  das  Unterrichtsziel  einer  Schule 
nach  den  Kräften  der  Fähigeren  bestimmt  den  Schwächeren  unerreichbar  ist 
und,  wenn  es  diesen  angepasst  wird,  für  jene  nicht  geuügt,  so  bleibt  als  einzige 
Richtschnur  hierfür:  es  muss  bestimmt  werden  nach  der  Durchschnittsleistung 
der  Schüler  und  zwar,  da  die  Leistungsfähigkeit  der  Schüler  nicht  immer  die- 
selbe ist  und  das  Unterrichtsziel  einer  Schule  nich  tbald  so  bald  so  gesteckt  werden 
kann,  nicht  nach  der  Durchschnittsleistung  der  Schüler,  weiche  gerade  eine 
Anstalt  besuchen,  sondern  nach  der  durchschnittlichen  Leistungsfähigkeit 
aller  derer,  für  welche  die  Anstalt  bestimmt  ist. 

Wird  diese  Richtschnur  streng  eingehalten,  so  ist  den  Schülern,  deren 
Fähigkeiten  unter  der  Mittclmäfsigkeit  sind,  allerdings  in  keiner  Weise  ge- 
holfen. Das  Ziel  der  Schule  erreichen  sie  auch  so  nicht  und  ob  sie  ein  wenig 
weiter  davon  bleibeu  oder  ihm  näher  kommen,  ist  ziemlich  gleichgültig.  Da- 
gegen ist  für  die  grofse  Mehrheit  der  Schüler  augenscheinlich  alles  geschehen, 
was  geschehen  kann,  und  was  den  besonders  Befähigten  so  entzogen  wird,  ist 
entweder  nicht  von  Belang  oder  kann  leicht  ersetzt  werden. 

Wird  als  die  normale  Zeit  Dir  den  Aufenthalt  in  jeder  ('.lasse  ein  Jahr  an- 
genommen und  das  Pensum  jeder  Ulasse  so  abgemessen,  dnss  es  wenigstens  in 
deu  Hauptfächern  in  dem  Jahre  zweimal  durebgenommen  wird,  im  ersten  Se- 
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mestcr,  um  die  Schüler  in  dasselbe  einzuluhren,  in  dem  zweiten,  um  sie  darin 
zu  befestigen,  eine  Einrichtung,  deren  Nothwendigkeit  Tür  die  neuen  Schulen 
weiter  unten  nachgewiesen  werden  wird,  so  leiden  die  ganz  besonders  be- 
fähigten Schüler  offenbar  gar  keinen  Schaden;  denn  es  steht  nichts  im  Wege, 
sie  schon  nach  einem  halben  Jahre  in  die  nächst  höhere  Classe  zu  versetzen. 
Und  auch  die  Schüler,  die  so  befähigt  nicht  sind,  immer  noch  aber  die  Mittel- 
mäfsigkeit  überragen,  haben  es  wenig  zu  beklagen,  dass  sie  etwas  länger,  als 
es  bei  ihreu  Kräften  nüthig  wäre,  bei  einem  Pensum  zurückgehalten  werden; 
denn,  da  dem  geschickten  Lehrer  niemals  die  Möglichkeit  fehlt,  denselben  Lehr- 
stoff auf  verschiedene  Weise  anregend  zu  behandeln,  so  gewinnen  sie  an  Gründ- 
lichkeit, was  ihnen  an  Ausdehnung  des  Wissens  abgebt. 

Hierbei  ist  freilich  vorausgesetzt , dass  die  Schüler  der  neuen  Schulen 
nicht  so  uuglcich  sein  w erden,  dass,  selbst  wenn  das  Unterrichtsziel  der  Schule 
vollkommeu  richtig  nach  der  durchschnittlichen  Leistungsfähigkeit  der  Schüler 
bestimmt  ist,  sehr  viele  Schüler  in  der  gegebenen  Zeit  dasselbe  weit  zu  über- 
holen im  Stande  sind;  denn  in  diesem  Palle  würde  durch  die  häufige  Wieder- 
holung des  Pensums  nicht  Griinclichkeit  des  W'isseus  erzielt  werden,  sondern 
Ueberdruss  am  Lernen.  Aber  es  liegt  durchaus  kein  Grund  vor,  warum  in  den 
neuen  Schulen  nicht  dieselbe  Gleichartigkeit  der  Schüler  sollte  erreicht  wer- 
den können,  die  sich  überhaupt  in  Schulen  erreichen  lässt,  und,  wenn  diese 
Annahme  trügen  sollte,  so  fehlt  es  ja  nicht  an  einem  Mittel,  den  fähigen  Schü- 
lern zu  helfen,  ohne  dass  darum  die  Schwachen  Schaden  leiden. 

Unsere  Gemeindeschulen  haben  mit  den  neuen  Schulen  das  gemein,  dass 
sie  nicht  Vorbereitungsanstalten  für  höhere  Schulen  sind,  dass  die  meisten 
Schüler  mit  der  Confirmation  sie  verlassen  und  dass  die  Schulpflichtigkeit  an 
eine  gewisse  Zeit  und  nicht  an  die  Erreichung  eines  gewissen  Pensums  gebun- 
den ist.  Weil  aber  in  den  Gemeindeschulen  so  gut  wie  kein  Schulgeld  gezahlt 
wird  und  deshalb  auf  Lehrkräfte  und  Lehrmittel  w eniger  verwendet  w erden 
kann,  weil  feruer  die  Kinder  hier  oft  erst  spät  in  die  Schule  kommen  und  Re- 
gelmäfsigkeit  des  Schulbesuchs  hier  schwerer  zu  erreichen  ist,  als  in  andern 
Schulen,  weil  endlich  die  häuslichen  Verhältnisse  sehr  vieler  Schüler  die  Wir- 
kung der  Schule  eher  aufheben  als  (ordern,  so  ist  die  Durchschnittsleistung  der 
Schüler  hier  nicht  blofs  geringer,  als  sie  voraussichtlich  in  den  neuen  Schulen 
sein  wird,  sondern  auch  wegen  der  sehr  grofsen  Ungleichartigkcit  der  Schüler 
in  weit  geringerem  Grade  die  richtige  Richtschnur  zur  Bestimmung  des  Unter- 
richtsziels. Es  werden  hier  immer  verhältnissmitfsig  viele  hinter  den  Leistun- 
gen der  Mehrzahl  Zurückbleiben  und  ebenso  verhältnissmäfsig  viele  das  Un- 
terrichtsziel der  Schule  erreicht  haben,  lange  bevor  das  Ende  des  schulpflich- 
tigen Alters  herangekommen  ist.  Wollte  man  dieser  letzteren  wegen  das 
Unterrichtsziel  der  Gemeindeschulen,  das  ohnehin  schon  eher  zu  hoch  als  zu 
niedrig  gesteckt  ist,  noch  weiter  hinausrücken,  so  würde  man  der  Mehrzahl  der 
Schüler  das  No th wendige  verkümmern,  um  einigen  etwas  allenfalls  Entbehr- 
liches zu  geben.  Ebensowenig  kann  man  diese  Schüler  mit  Nutzen  einer  höhe- 
ren Schule  überweisen.  Da  nämlich  diese  Schulen  nicht  nur  ein  höheres,  son- 
dern auch  ein  vielseitiges  Unterrichtsziel  verfolgen  und  dieses  von  Anfang  an 
ins  Auge  gefasst  werden  muss;  da  ferner  in  jeder  wohleingerichteten  Schule 
der  Unterricht  in  dem  einen  Fache  den  in  den  anderen  voraussetzt  und  für 
sich  verwerthet;  so  würden  diese  Schüler,  wenn  sie  in  die  unteren  Classen 
einträten,  in  der  gröfsten  Zahl  von  Unterrichtsstunden,  wenn  auch  nicht  das- 
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selbe,  aber  mehr  wissen,  als  was  gelehrt  wird,  oder  wenn  man  ihnen  das 
Nachholen  gewisser  Unterrichtsfächer  erliefse  und  sie  in  die  höheren  Classea 
aufniihme,  den  Unterricht  überhaupt  nicht  verstehen  und  den  anderen  Schülern 
hinderlich  werden.  So  bleibt  nur  das  Mittel  übrig,  was  von  den  Gemeinde- 
behörden bereits  augewendct  worden  ist,  die  Errichtung  der  nöthigen  Zahl 
von  Fortbildungsclassen.  Diese  können  sich  äufserlich  an  die  Schule  au- 
schliefsen;  es  liegt  aber  in  ihrem  YVeseo,  dass  sie  in  keinem  inuern  Zusam- 
menhänge mit  der  Schule  stehen,  dass  namentlich  der  Lehrplan  der  Schule 
keinerlei  Rücksicht  auf  sie  nehmen  darf,  so  lange  es  sich  nicht  herausgestellt 
hat,  dass  auch  die  Aufgabe  dieser  Ulasse  von  der  Mehrzahl  der  Schüler  mit 
Leichtigkeit  bewältigt  wird.  Ist  dieses  der  Fall,  so  ist  der  Stand  der  Bildung 
gestiegen,  und  eine  Umgestaltung  der  Schule  ist  dann  an  der  Zeit. 

Auch  io  deu  neuen  Schulen  jwird  die  Errichtung  solcher  Fortbilduugs- 
classen  voraussichtlich  nothwendig  werden.  Indessen  das  ist  eine  spätere 
Sorge;  hier  war  nur  zu  zeigen,  dass  nach  den  Leistungen  der  mittelmäfsigen, 
nicht  nach  denen  der  fähigen  Schüler  das  Unterrichtsziel  einer  Schule  be- 
stimmt und  ihr  Lehrplan  entworfen  werden  muss  und  dass  für  die  Bedürfnisse 
der  fähigen  Schüler  auch  dann  vollkommen  ausreichend  gesorgt  werden  kann. 
Dies  ist,  deuke  ich,  geschehen. 

Nach  dem  Allen  haben  wir  bei  der  Auswahl  der  Lehrgegenstände  und  bei 
der  Begrenzung  derselben  sorgfältig  darauf  zu  achten,  dass  nur  solches  ge- 
lehrt wird,  was  entweder  in  der  Schule  selbst  ausgenutzt  oder  im  künftigen 
Beruf  des  Schülers  gut  verwerthet  w erden  kann ; dass  ferner  in  jedem  Lehr- 
gegenstandc  die  Schüler  so  weit  geführt  werden,  dass  ein  lebhafter  Trieb,  das 
Erworbene  zu  erhalten  und  zu  erweitern,  in  ihnen  geweckt  wird;  dass  endlich 
das  Unterrichtsziel  im  Ganzen  wie  im  Einzelnen  nur  so  hoch  gesteckt  w ird, 
dass  es  von  der  Mehrzahl  der  Schüler  ohne  Ucberanstrengong  in  der  ange- 
nommenen Zeit  erreicht  werden  kann.  Das  sind  Schranken,  welche  wir  nicht 
beseitigen  können;  sie  werden  dem  von  uns  aufzustellenden  Lehrplane  viel 
von  dem  Glanze  nehmen,  der  sonst  Schul-Lchrplänen  eigen  zu  sein  pflegt. 

IV. 

Unterrichtsziel.  C lassensystein.  Lehrplan. 

1. 

Die  Schüler  dahin  zu  bringen,  dass  sie  geläufig  und  mit  Y'erstündnis  lesen 
und  geläufig,  deutlich  und  ohne  grammatische  Fehler  schreiben,  dass  sie  ferner, 
was  im  gewöhnlichen  Leben  vorkommt,  mit  Leichtigkeit  und  Sicherheit  rech- 
nen, dass  sie  endlich  in  der  Bibel  wohl  bewandert  sind,  die  Hauptlehreo  un- 
serer Kirche  kennen  und  eine  angemessene  Anzahl  von  Kernsprüchen  und 
Kernlicdern  sich  fürs  Leben  eingeprägt  haben,  das  ist  so  übereinstimmend  das 
Streben  aller  unserer  Schulen,  dass  wir,  uhne  näher  auf  die  Gründe,  w arum 
es  so  ist,  einzugehen,  wohl  behaupten  dürfen,  dies  seien  die  Elemente  aller 
Bildung  und  nur,  weun  es  nicht  dem  geringsten  Zweifel  unterliege,  dass  dieses 
von  der  Mehrzahl  der  Schüler  erreicht  werde,  sei  es  einer  Schule  gestattet, 
andere  Lehrgegenstände  in  ihr  Bereich  zu  ziehen. 

Wir  können  nicht  zweifeln,  dass  wir  mit  den  in  Rede  steheuden  Schulen 
in  diesem  Falle  sind,  haben  also  zu  fragen,  welche  Lehrgegenstände  hier  jenen 
zunächst  hinzugefügt  werden  sollen. 
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Auch  darüber  herrscht  vollkommene  Uebercinstimmungin  unseren  Schulen. 
Deutscher  Stil  und  deutsche  Litteratur,  Geschichte  und  Geographie,  Mathema- 
tik und  Naturlehre,  Zeichnen  und  endlich  eine  oder  mehrere  fremde  Sprachen, 
das  sind  die  Lehrgegenstände,  welche  überall  hinzutreten,  sobald  eine  Schule 
jene  ersten  Anforderungen  erfüllt  oder  zu  erfüllen  glaubt.  Ebenso  ist  allge- 
mein anerkannt,  dass,  wenn  die  Umstände  nöthigen,  auf  einen  dieser  Lehr- 
gegenstände zu  verzichten,  der  Unterricht  in  den  fremden  Sprachen  es  ist, 
welcher  zuerst  weichen  muss.  Auch  hier  habe  ich  also  nicht  nachzuweisen, 
dass  diese  Auswahl  und  Schätzung  der  .Lehrgegenstäude  die  richtige  ist, 
eben  weil  niemand  es  bestreitet  und  auch  ich  keinen  Grund  habe,  es  anzu- 
fechten. 

Somit  beschränkt  sich  meine  Aufgabe  darauf,  zu  untersuchen : 

1.  wie  weit  es  in  jedem  dieser  Lehrgegenstände  gebracht  werden  muss, 
wenn  ein  richtiger  Abschluss  des  Unterrichts  nach  der  oben  gegebenen 
Erklärung  erreicht  sein  soll, 

2.  ob  bei  der  gegebenen  Unterrichtszeit,  wenn  nur  die  Durchschnitts- 
leistung der  Schäler  der  Mafsstab  ist,  dieses  Ziel  in  allen  den  genann- 
ten Lehrgegenständen  sich  erreichen  lässt,  und  wenn  das  nicht  der  Fall 
ist,  welcher  Lehrgegenstand  dann  weggelasscn  werden  muss ; denn, 
dass  in  diesen  Schulen  nicht  noch  mehr  Lehrgegenstäude  hinzutreten 
können,  lässt  sich  von  vornherein  als  feststehend  annehmen. 

a.  Der  deutsche  Stil  und  die  deutsche  Literatur. 

Was  zunächst  den  Unterricht  im  deutschen  Stil  betrißt,  so  leugnet  nie- 
mand, dass  hierin  so  weit  als  irgend  möglich  gegangen  werden  muss;  ebenso 
einleuchtend  ist  es  aber  auch,  dass  dieser  Unterricht  wie  kein  anderer  von 
dem  allgemeinen  Bildungsstande  des  zu  Unterrichtenden  abhängig  ist,  und 
dass  cs  mehr  schadet  als  nützt,  wenn  man  darüber  hinansgehen  will. 

Dass  der  Schüler  eigene  Gedanken  in  logischer  Ordnung,  mit  treffenden 
Worten  und  richtig  in  Bezug  auf  die  grammatischen  Formen  und  den  Satzban 
darstellen  lerne,  das  ist  das  Ziel  dieses  Unterrichtszweiges  in  allen  Schule»; 
der  Unterschied  zwischen  den  höheren  und  niederen  Schulen  besteht  hier  nur 
darin,  dass  in  jenen  der  Gedankenkreis  der  Schüler  sich  erweitert  und  des- 
wegen auch  die  Fähigkeit,  über  die  Darstellungsmittel  zu  verfügen,  gröfser 
sein  muss.  Man  gelangt  aber  zu  diesem  Ziele  abgesehen  von  dein  Gebrauche 
des  Lehrbuchs,  welches  immer  ein  wichtiges  Hülfsmittel  bleibt,  in  vier 
Stufen : 

1.  man  gibt  den  Schülern  das  Nothwendige  über  Orthographie,  gram- 
matische Formen  und  Satzbau  und  lehrt  die  Anwendung  dieser  Regeln 
durch  Dictate; 

2.  man  beschreibt  und  erzählt  den  Schülern  einfache  Sachen  und  lässt 
dann  die  Beschreibung  oder  Erzählung  schriftlich  wiedergeben;  man 
gibt  also  den  Schülern  die  Gedanken,  ihre  Ordnung  und  selbst  die  zu 
verwendenden  Ansdrückc; 

3.  man  bespricht  ein  Thema  mit  den  Schülern,  und  lässt  es  danach  bear- 
beiten; man  gibt  also  die  Gedanken  und  lässt  die  Ausdrücke  und  die 
Disposition  linden; 

4.  man  beschränkt  sich  auf  die  VV'ahl  des  Themas  und  überlässt  die  Bear- 
beitung ganz  den  Schülern. 
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Diese  4 Stufen  müssen  sieh  in  allen  Sehulen  finden,  weil  die  ersten  3 nur  den 
Zweck  haben,  zu  der  letzten  zu  führen,  ohne  diese  also  zwecklos  sind;  je 
breiter  aber  diese  letzte  ist,  um  so  breiter  müssen  auch  jene  sein,  welche  den 
Unterbau  bilden.  Sonach  werden  die  zu  errichtenden  Schulen  von  den  beste- 
henden höheren  Lehranstalten  nicht  blofs  in  der  letzten  Unterrichtsstufe  sich 
unterscheiden,  sondern  ebensosehr  in  allen  vorangehenden,  und  es  wird  nicht 
von  vornherein  verworfen  werden  können,  wenn  hier  beispielsweise  die 
Uebungen  io  freien  Aufsätzen  mit  dem  12ten  Lebensjahre  begonnen  werden, 
während  dort  dasselbe  dem  Schüler  vielleicht  erst  im  löten  Jahre  zugemuthet 
wird,  oder  doch  erst  zugemuthet  werden  sollte. 

Es  sind  aber  Beschreibungen  leicht  zu  übersehender  Gegenstände,  Er- 
zählungen nnd  Schilderungen  nicht  verwickelter  Thatsacben  und  kleine  Ge- 
schäfts-Aufsätze, welche  diese  Grenzen  nicht  überschreiten,  das  Höchste,  was 
junge  Menschen  von  15  Jahren  leisten  können.  Dieses  bestimmt  also  den  Um- 
fang der  letzten  Unterriehtsstufe,  wie  den  der  vorhergehenden. 

Was  ferner  die  Kenntnis  der  Litteratur  betrifft,  so  ist  es  zwar  unmöglich, 
Schälern  von  höchstens  15  Jahren  einen  systematichen  Unterricht  in  der  Poetik, 
Rhetorik  und  Litteraturgescbicbte  mit  Matzen  zu  ertheilen;  es  ist  aber  recht 
wohl  möglich,  die  Lektüre  in  den  oberen  Classen  so  einzurichten,  nicht  blofs 
dass  die  Schüler  von  den  hauptsächlichsten  Dichtongs-  oder  Stilarten  eine  hin- 
reichend deutliche  Vorstellung  erhalten,  sondern  auch  dass  sie  diejenigen 
Meisterwerke  unserer  Litteratur,  welche  jungen  Leuten  von  solchem  Alter 
überhaupt  zugänglich  sind,  kennen  lernen  und  dabei  das  Nöthige  über  die  Zeit 
ihrer  Entstehung  und  die  Lebensumstäude  und  sonstigen  Leistungen  ihrer 
Verfasser  erfahren.  Wenn  hierbei  mit  Vorsicht  zu  Werke  gegangen  und  lieber 
zu  wenig  als  zu  viel  gegeben  wird,  so  wird  das  erreicht  werden  können,  was 
bei  Sehulen,  welche  einen  Abschluss  der  Bildung  geben  sollen,  unerlässlich 
ist,  dass  die  Schüler  in  dem,  w as  sie  gelernt  haben,  eine  Anregung  und  An- 
leitung erhalten,  selbständig  ihre  Kenntnisse  zn  erweitern. 

b.  Geschichte  und  Geographie. 

Der  Unterricht  in  der  Geschichte  kann  den  Mutzen,  welchen  man  dabei 
sacht,  ebensowenig  gew  ähren,  w enn  man  sich  darauf  beschränkt,  einen  Ueber- 
blick  über  die  Geschichte  zu  geben  und  die  wichtigsten  Thatsachen  fest  ein- 
znprägen,  als  wenn  man  hervorragende  Theile  der  Geschichte  ausführlich  be- 
handelt, es  aber  versäumt,  sie  mit  einander  in  Zusammenhang  zu  bringen. 
Deshalb  muss  überall,  wo  zu  einer  genügend  äusfdhrlichen  Behandlung  der 
Geschichte  die  Fassungskraft  der  Schüler  zu  gering  ist  oder  die  Zeit  fehlt, 
der  Unterricht  so  ertheilt  werden,  dass  der  Faden  der  Erzählung  niemals  ab- 
reifst,  dass  dieselbe  aber  bald  verweilt,  bald  wieder  vorwärts  eilt,  wie  die 
Wichtigkeit  der  zu  beschreibenden  Ereignisse  es  verlangt  und  die  gegebene 
Zeit  es  gestattet.  Geschieht  dieses  und  wird  auf  das  strengste  darauf  gehalten, 
dass  alles,  was  gelehrt  ist,  fest  eingeprägt  wird,  so  wird  der  erforderliche  Ab- 
schluss des  Unterrichts  erreicht,  auch  wenn  die  Schüler  nur  die  Hauptstrafse 
überschauen  und  die  Zahl  der  Haltepunkte  sehr  gering  ist,  auf  welchen  sie 
sich  genauer  umgesehen  haben ; denn  diese  Haltepunkte  genügen,  zur  Lectüre 
historischer  Werke  aozurrizen,  uud  diese  Lectüre  wird  fruchtbar  dadurch, 
dass  das  Gelesene  mit  Leichtigkeit  und  Sicherheit  an  der  rechten  Stelle  ein- 
geordnet wird  in  schon  Bekanntes. 
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Fragen  wir  nun,  welcher  Umfang  diesen  beiden  Haupttheiien  des  Ge- 
schichtsunterrichts in  den  in  Rede  stehenden  Schnleu  gegeben  werden  kann, 
so  kann  man  darauf  mit  Bestimmtheit  nur  durch  ein  für  sie  ausgearbeitetes 
Lehrbuch  antworten.  Im  allgemeinen  lässt  sich  nur  das  sagen:  Wenn  die  Schüler 
die  hervorragendsten  Stücke  der  biblischen,  griechischen,  römischen,  deutschen 
und  zuletzt  der  preufsischen  Geschichte  genauer  kennen  gelernt  haben,  und  weun 
diese  Stücke  in  eine  leicht  überschauliche  Verbindung  gebracht  sind,  und  das, 
was  sonst  für  die  Entwickelung  des  Menschengeschlechts  von  entscheidender 
Wichtigkeit  gewesen  ist,  an  passender  Stelle  eingefügt  ist,  so  hat  man  alles 
erreicht,  was  von  diesen  Schulen  billigerweise  erwartet  werden  kann. 

Wie  mit  der  Geschichte,  ebenso  verhält  es  sich  mit  der  Geographie.  Es 
ist  unmöglich,  den  Schülern  eine  nur  einigermafseu  genaue  Kenntnis  ihres 
ganzen  Gebiets  zu  geben,  es  ist  aber  unerlässlich,  dass  die  Schüler  einen 
Ueberblick  über  das  ganze  Gebiet  besitzen  und  die  Theile  genauer  kennen, 
welche  für  uns  von  besonderer  Wichtigkeit  sind.  So  ergibt  sich  leicht  der 
Umfang  und  die  Stufenfolge  dieses  Unterrichtszweiges.  Eine  durch  die  An- 
schauung unterstützte  Beschreibung  der  Stadt  und  ihrer  Umgebung  macht  die 
Kinder  mit  den  wichtigsten  geographischen  Begriffen  bekannt  und  zeigt  ihnen 
den  Nutzen  und  Gebrauch  der  Landkarte.  Sodann  werden  die  Schüler  mit  der 
Lage,  Gröfse,  Gestalt  und  Gliederung  der  Meere  und  der  aufsereuropäischen 
Erdtheile  bekannt  gemacht  und  es  wird  dem  mit  der  äufsersten  Sparsamkeit 
hinzugefügl,  was  über  die  Bodenverhältnisse,  die  Staaten,  Völker  und  Wohn- 
plätze  dieser  Erdtheile  zu  wissen  unumgänglich  nüthig  ist.  Hierauf  wird  den 
Schülern  ein  deutliches  Bild  von  den  Bodenverhältnissen  Europas  gegeben  und 
das  Wichtigste  aus  der  politischen  Geographie  der  nichtdeutschen  Staaten 
mit  Weglassung  alles  statistischen  Details  angeknüpft.  Es  folgt  eine  möglichst 
genaue  Behandlung  der  physikalischen  und  politischen  Geographie  Deutsch- 
lands und  seiner  Nebenländcr.  Zum  Schluss  werden  die  Schüler  mit  den  wich- 
tigsten Lehren  der  mathematischen  und  physikalischen  Geographie,  soweit  sie 
ihnen  zugänglich  sind,  bekannt  gemacht,  und  dieser  Cursus  wird  beoutzt,  die 
von  ihnen  erw  orbenen  geographischen  Kenntnisse  wieder  ins  Gedächtnis  zu- 
rückzurufen und  zu  befestigen. 

c.  Mathematik  und  !Vaturwisienscha/1en. 

ln  Schulen,  welche  ihre  Schüler  unmittelbar  zum  Betriebe  eines  bürger- 
lichen Gewerbes  entlassen,  muss  der  Unterricht  in  der  Mathematik  ohne 
Zweifel  so  weit  ausgedehnt  werden,  dass  die  Schüler  nach  Vollendung  des 
Cursus  befähigt  sind,  die  im  bürgerlichen  Leben  vorkommenden  Zahlen-  und 
Raumverhältuisse  mit  Leichtigkeit  und  Sicherheit  richtig  uud  klar  aufzufassea, 
die  nächsten  daran  sich  knüpfenden  Fragen  selbständig  zu  lösen  und  gutge- 
schriebene Bücher  über  technische  und  physikalische  Gegenstände  mit  Erfolg 
zu  lesen.  Der  Unterricht  wird  sonach  einerseits  alle  Sätze  und  Uebungen  aus- 
schliefsen  müssen,  welche  ihre  volle  Bedeutung  nur  als  Vorbereitung  für  die 
Auffassung  höherer  Doctrinea  haben;  er  wird  dagegen  andererseits  auf  jeder 
Stufe  nicht  blofs  die  klare  und  genaue  Auffassung  der  auf  eine  möglichst  kleine 
Anzahl  beschränkten  Sätze  zu  erzielen  suchen,  sondern  auch  die  Anwendung 
derselben  auf  die  mannigfaltigsten  Aufgaben  der  reinen  Mathematik,  der 
Physik  und  Technik,  sowie  des  bürgerlichen  Lebens  überhaupt  mit  besonderer 
Sorgfalt  zu  betreiben  haben. 
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Unter  diesen  Umständen  und,  da  für  den  mathematischen  Unterricht  nicht 
mehr  als  6 wöchentliche  Stunden  verfügbar  sind,  wird  derselbe  fortgeführt 
werden  können  bis  zu  den  quadratischen  Gleichungen  und  der  Stereometrie 
einschließlich;  er  wird  also  diejenigen  Theile  der  Mathematik  umfassen,  von 
denen  aus  zu  jeder  weiteren  mathematischen  Forschung  der  Weg  gebahnt  ist 
und  mit  deren  Hülfe  die  in  den  muthmafslichen  späteren  Gesichtskreis  der 
Schüler  fallenden  Verhältnisse  beherrscht  werden  können. 

Dass  hierbei  die  Logarithmen  und  die  Trigonometrie  ausgeschlossen  sind, 
findet  darin  eine  Berechtigung,  dass  die  logarithmischen  und  trigonometrischen 
Rechnungen  ihren  rechten  Nutzen  erst  dann  haben,  wenn  durch  längere  Uebung 
eine  mechanische  Fertigkeit  in  denselben  erworben  ist,  dieses  aber  in  der 
Mittelschule  sich  niebt  erreichen  lässt,  da  diese  neuen  Elemente  mit  ihren 
schwierigen  Begriffen  erst  auf  der  obersten  Stufe  in  den  Kreis  des  Unterrichts 
gezogen  werden  könnten.  F reilich  kann  auch  von  der  Stereometriegesagt  werden, 
sieübersteigedieFassuogskraft  des  Altersvon  14 — löJahren;  aberdieserTheil 
der  Mathematik  ist  für  die  ganze  Ausbildung  der  Schüler  und  für  die  Praxis 
durchaus  unentbehrlich,  und  es  lässt  sich  hoffen,  dass,  wenn  alle  zu  Gebote 
stehenden  Hülfsmittel,  wie  Modelle  und  dergleichen,  angeschafft  werden,  die 
entgegenstehenden  Schwierigkeiten  überwunden  werden  können. 

Was  ferner  die  Naturwissenschaften  betrifft,  so  kann  eine  systematische 
Behandlung  derselben,  wie  sie  io  den  gebräuchlichen  Lehrbüchern  üblich  ist, 
bei  der  Kürze  der  für  diesen  Unterrichtsgegenstand  verfügbaren  Zeit  und  bei 
dem  Lebensalter,  in  welchem  die  Schüler  stehen,  den  gewünschten  Erfolg  nicht 
haben.  Wenn  aber  bei  der  Besprechung  der  einzelnen  Naturerscheinungen 
oder  der  für  das  Leben  oder  die  Technik  besonders  wichtigen  Gegenstände 
die  Naturgesetze  so  weit  erläutert  werden,  als  zum  Verständnis  der  gerade 
behandelten  Theile  nothwendig  ist,  so  lässt  sich  mit  Grund  hoffen,  dass  auch 
in  diesem  Lehrgegenstaod  der  Unterricht  so  weit  werde  gerührt  werden 
können,  dass  die  Schüler  nicht  nur  die  für  ihren  künftigen  Beruf  nothwen- 
digsten  Kenntnisse  sieb  aneignen,  sondern  dass  sie  auch  angeregt  und  in  den 
Stand  gesetzt  werden,  durch  Lektüre  zweckmäfsiger  Bücher  nach  der  Schul- 
zeit sich  weiter  fortzubilden. 

Hiernach  ist  das  Unterrichtsziel  so  zu  bestimmen : 

a.  Zoologie.  Kenntnis  des  Baues  des  menschlichen  Körpers,  der  Hansthiere, 

der  einheimischen  Thiere  des  Feldes  und  Waldes  und  der  bekannteren 
ausländischen  Thiere. 

b.  Botanik.  Bekanntschaft  mit  den  in  der  Umgegend  am  häuiigsten  vor- 

kommenden nützlichen  uod  schädlichen  Gewächsen  (Obst-  und  Wald- 
bäume, Getreidearten,  Gemüsearten,  Giftpflanzen  u.  s.  w.). 

e.  Chemie.  Kenntnis  der  gewöhnlichen  unorganischen  und  der  für  die  Er- 
nährung und  die  Hauptgewerbe  wichtigsten  organischen  Stoffe.  Einige 
Uebung  in  stöchiometrischen  Berechnungen. 

d.  Physik.  Ueberblick  über  die  wichtigsten  physikalischen  Gesetze,  welche 
zum  Verständnis  der  meteorologischen  Erscheinungen  erforderlich  sind, 
und  diejenigen,  welche  im  gewöhnlichen  Leben  und  in  den  Hauptge- 
werben Anwendung  Boden. 

33* 
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d.  Zeichnen. 

Der  Zeichenunterricht  in  den  Mittelschulen  soll  einesteils  wie  sämmt- 
lichc  übrigen  Lehrgegenstände  die  allgemeine  Bildung  der  Schüler  fördern, 
anderntheils  aber  und  insbesondere  denselben  diejenige  Fertigkeit  in  der  Auf- 
fassung der  räumlichen  Verhältnisse  plastischer  Gebilde  und  in  der  gra- 
phischen Darstellung  derselben  mitgeben,  welche  für  die  Mehrzahl  der  ge- 
werblichen Berufe  Bedingung  einer  gründlichen  Aneignung  der  vollkommenen 
Ausübung  ist.  Der  Unterricht  muss  daher  darauf  abzielen,  dass  Abiturienten 
dieser  Schulen : 

a)  befähigt  sind,  irgend  ein  plastisches  Vorbild  von  allgemein  verständ- 
lichen Formen  in  freier  künstlerischer  Darstellung  (Freihandzeichnen) 
in  Umrissen  und  auch  mit  2 Kreiden  unter  Befolgung  der  pcrspccti- 
visrhen  Regeln  wiederzugeben: 

b)  dass  sie  mit  den  hierzu  als  wissenschaftliche  Unterlage  dienenden 
Zweigen  der  darstellenden  Geometrie  (Projectionslehre,  Perspective) 
bis  zum  erforderlichen  Grade  bekannt  sind,  insbesondere  aber  die  or- 
thographische Projectionsmethode,  als  die  in  gewerblichen  Kreisen  vor- 
zugsweise übliche  Darstellungsart,  mit  einiger  Gewandtheit  handhaben 
könneu. 


e.  Die  fremden  Sprachen. 

Der  Uuterricht  in  den  fremden  Sprachen  kann  einen  dreifachen  Zweck 
haben : 

1.  Da,  wer  aa  einem  Stoffe  richtig  denkt,  darum  uoch  nicht  richtig  denkt 
an  allen,  und  da  Denkübungen  an  allen  anzustellen  für  die  Schulen  eine  Un- 
möglichkeit ist;  da  ferner  die  Logik,  welche  allgemein  gültige  Regeln  für  das 
Denken  gibt,  nur  von  dem  begriffen  werden  kann,  der  denken  kann  und  viel 
gedacht  hat,  weil  nicht  Gedanken,  so  wie  sie  sind,  verwebt  mit  dem  Stoff, 
sondern  die  Verhältnisse,  in  welchen  die  Gedanken  zu  einander  stehen,  ihr 
Gegenstand  sind ; da  endlich  diese  Verhältnisse  deutlich  ausgeprägt  uus  vor- 
liegen in  den  Formen  der  Sprache,  so  ist  der  Sprachunterricht  und  namentlich 
der  Unterricht  in  der  Grammatik  ein  unentbehrliches  und  äufserst  wirksames 
Mittel,  das  Denken  zu  lehren.  Es  ist  aber  leicht  einzuschen,  dass  der  gram- 
matische Unterricht  in  der  Muttersprache  dadurch  sehr  erschwert  wird,  dass 
die  Lösung  der  Aufgaben,  die  durch  Nachdenken  gefunden  werden  soll,  durch 
das  Gefühl  zur  Hälfte  schon  gegeben  ist;  cs  ist  ferner  nicht  zu  läugnen,  dass, 
da  in  der  einen  Sprache  diese,  in  der  andern  jene  Gedankcnverhältnissc  schär- 
fer aufgefasst  und  bezeichnet  werden,  durch  die  verschiedene  Bezeichnung 
eine  klare  Erkenntnis  ebeusowohl  dieser  Verhältnisse,  als  der  Muttersprache 
ungemein  gefördert  w erden  muss.  Deshalb  w ird  dem  Unterricht  in  der  Mutter 
spräche  der  in  einer  fremden  Sprache  zur  Seite  treten  müssen  in  allen  Schulen, 
wo  er  so  weit  gerührt  werden  kann,  dass  der  angegebene  Zweck  damit  erreicht 
wird. 

2.  Wer  in  den  Werken  einer  fremden  Litteratur  nur  das  sucht,  was  durch 
sie  dem  Schatze  des  menschlichen  Wissens  hinzugekommen  ist,  für  den  sind 
Uebersctzungen,  ja  blofse  Auszüge  vollkommen  ausreichend,  und  wenigstens 
in  einer  Litteratur,  wie  die  Deutsche  ist,  wird  er  nur  sehr  selteo  diese  Hülfs- 
mittel  vermissen.  Wer  dagegen  in  solchen  Werken  die  Genauigkeit  des  Aus- 
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drucks,  die  Kunst  des  Satzbaues  und,  was  sonst  zur  Schönheit  der  Form  ge- 
hört, erkennen  will,  der  wird  sich  vergebens  abmühen,  wenn  er  nicht  der 
Sprache  mächtig  ist,  in  welcher  diese  Werke  von  ihren  Verfassern  geschrieben 
sind.  Wenn  es  nun  anch  leider  wahr  ist,  dass  selbst  von  den  Gebildeten  viele 
nicht  einmal  die  Meisterwerke  unserer  Litteratnr  so,  wie  es  sein  sollte,  ken- 
nen, und  dass  dieses  von  denen.  Für  welche  die  io  Rede  stehenden  Schulen  be- 
stimmt sind,  ohne  Zweifel  in  noch  weit  höherem  Grade  gilt,  so  bleibt  es  doch 
eio  nicht  gering  zu  schätzender  Vorzug,  in  eine  andere  Litteratnr  eingefiihrt 
zu  sein  und  fortwährend  Zutritt  zu  ihr  zu  haben,  gerade  wie  es  für  den,  wel- 
cher die  Hälfte  der  Städte  Deutschlands  kennt,  unterrichtender  ist,  wenn  er  nun 
in  Rom  sich  umsieht  oder  in  London  oder  Paris,  als  wenn  er  noch  ein  Dutzend 
deutscher  Städte  kennen  lernt  Vorausgesetzt  also,  dass  dieser  Zweck  wirk- 
lich erreicht  werden  kann,  wird  man  nichts  dagegen  einwenden  können,  dass 
unsere  Kinder  auch  um  seinetwillen  fremde  Sprachen  lernen. 

3.  Durch  die  so  sehr  gesteigerte  Lebhaftigkeit  des  Verkehrs  zwischen 
den  Völkern  der  civilisirten  Welt  und  dnreh  die  damit  Hand  in  Hand  gehende 
Vervollkommnung  der  Verkehrsmittel  ist  es  bereits  jetzt  dahin  gekommen, 
dass  nur  die  niedrigsten  Classen  der  Bevölkerung  niemals  das  Bedürfnis  füh- 
len, sich  mit  Leuten  anderer  Nationen  mündlich  oder  schriftlich  verständigen 
zu  können.  Zu  diesen  niedrigsten  Classen  gehören  die,  für  welche  die  Mittel- 
schulen bestimmt  sind,  keineswegs  und  da,  wie  oben  gezeigt  ist,  in  diesen 
Schulen  auf  die  praktische  Verwendbarkeit  des  Lernstoffes  besonderes  Ge- 
wicht zu  legen  ist,  so  kann  schwerlich  in  Abrede  gestellt  werden,  dass,  wenn 
es  ohne  Benachtheiligung  wichtigerer  Dinge  möglich  ist,  dem  eben  bezeichne- 
teu  überaus  wichtiger  und  immer  wichtiger  werdenden  Bedürfnis  abgeholfen 
werden  muss. 

Wenn  in  dem  Vorstehenden  gesagt  ist,  beim  Unterricht  in  den  fremden 
Sprachen  könne  und  solle  man  einen  dreifachen  Zweck  vor  Augen  haben,  so 
ist  damit  keineswegs  behauptet,  dass,  wenn  in  einer  Schule  io  mehreren  frem- 
den Sprachen  Unterricht  ertheilt  w erden  kann,  bei  jeder  dieser  Sprachen  jener 
dreifache  Zweck  verfolgt  werden  müsse.  Eine  Schale,  die  nicht  Fachschule 
ist,  darf  keinem  jener  drei  Zwecke  die  gebührende  Achtung  versagen;  da  aber 
mit  dem  Zwecke,  den  man  verfolgt,  die  Lehrmethode  sich  ändert  und  da  für 
den  einen  Zweck  die  eine,  für  den  anderen  eine  andere  Sprache  geeigneter  ist, 
so  bat  eine  solche  Schule  nicht  blofs  das  Recht,  sondern  auch  die  Pflicht,  für 
einen  jeden  Zweck  immer  diejenigen  Bildungsmittel  anzuwenden,  welche  für 
denselben  die  geeignetsten  sind.  Nehmen  wir  zur  Erläuterung  ein  Gymnasium, 
in  welchem  Lateinisch,  Griechisch  und  Französisch  gelehrt  wird.  Von  diesen 
drei  Sprachen  ist  die  lateinische  für  den  ersten  Zweck  zugestandeuermafsen 
die  geeignetste;  ebenso  bereitwillig  erkennt  man  in  Bezug  auf  den  zweiten 
Unterrichtszweck  der  griechischen  Sprache  den  Vorzug  zu  und,  was  den  drit- 
ten betrifft,  so  hat  er  augenscheinlich  seine  eigentliche  Bedeutung  nur  bei 
lebenden  Sprachen.  Wird  nun  in  dem  Gymnasium  beim  Unterricht  in  jeder 
dieser  drei  Sprachen  jenes  dreifache  Ziel  verfolgt,  oder  wird,  wie  mau  das 
nennt,  der  Uoterricht  gründlich  und  systematisch  ertheilt,  so  bat  der  Schüler, 
der  den  Cursus  vollendet  hat,  im  Lateinischen  allerdings  eine  ziemlich  aus- 
reichende Kenntnis  der  Gesetze  der  Sprache  sich  erworben  und  auch  seine 
Bekanntschaft  mit  der  Litteratur  ist  nicht  unbedeutend  zu  nennen,  aber  von 
seiner  Gewandtheit  im  mündlichen  und  schriftlichen  lateinischen  Ausdruck  ist 
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wenig  zu  rahmen , obgleich  er  von  seiner  9jährigen  Schulzeit  ein  Drittel  dem 
Studium  des  Lateinischen  zugewendet  bat ; er  hat  ferner  von  der  herrlichen 
griechischen  Litteratur  nur  sehr  w eniges  kennen  gelernt  und  seine  Fähigkeit, 
griechische  Schriftsteller  zu  lesen,  ist  so  gering,  dass  er  sofort  nach  seinem 
Abgang  vou  der  Schule  sie  zu  üben  als  zu  miihvoll  aufgibt  und  sehr  bald  nichts 
mehr  hat,  was  er  üben  könnte;  bei  dem  Französischen  endlich  gibt  man  ihm 
den  Trost,  dass,  wenn  es  ihm  wünschenswerth  sein  sollte,  französische  Briefe 
schreiben  und  mit  Franzosen  sich  unterhalten  zu  könuen,  er  nunmehr,  d.h.  nach 
eiuer  8 jäh  igen  Beschäftigung  mit  dem  Französischen,  wenn  er  Privatstundea 
nähme,  bevor  er  das  Gelernte  vergessen  hätte,  im  Stande  sein  würde,  diese 
Fähigkeit  erheblich  leichter  sich  zu  erw  erben,  als  einer,  der  vom  Französischen 
noch  nichts  w üsste.  Ich  glaube,  dass  ein  solches  Ergebnis  nicht  recht  befriedi- 
gend ist,  selbst  für  den  nicht,  welcher  dem  dem  gewöhnlichen  Menschenver- 
stände nicht  recht  einleuchtenden  Satze  beipflichtct,  dass  es  ganz  gleichgültig 
sei,  ob  von  den  gewonnenen  Sprachkenntnissen  der  Schüler  etwas  behalte,  da 
der  Nutzen,  den  er  daraus  für  seine  Geistesbildung  gezogen  habe,  unverlierbar 
sei.  Verfährt  man  dagegen  auf  die  oben  von  mir  angegebene  Weise  und  lässt 
man  danach  in  Sexta  und  Quinta  2 Jahre  hindurch  in  10  Stunden  Latein  nnd 
nur  dieses,  in  Quarta  und  Tertia  3Jahre  bei  derselben  Stundenzahl  für  Latein 
in  8 Stunden  Griechisch,  endlich  in  Secunda  und  Prima  4 Jahre  hindurch  in 
4 Ständen  Französisch  treiben,  so  dass  für  Latein  8,  für  Griechisch  6 Stunden 
bleiben,  so  wird  der  dreifache  Zweck  sehr  befriedigend  erreicht  und  es  wird 
dabei  im  Lateinischen,  wenn  auf  das  Sprechen  verzichtet  wird,  nicht  weniger 
als  jetzt,  im  Griechischen  erheblich  mehr  nnd  im  Französischen  gerade  das  ge- 
leistet werden , was  man  beim  Erlernen  dieser  Sprache  vernünftigerweise  er- 
streben kann.  • 

Diesen  grofsen  Vortheil,  für  jeden  der  genannten  3 Zwecke  das  geeignetste 
Hilfsmittel  anwenden  zu  können,  haben  die  Mittelschulen  nicht. 

ln  diesen  Schulen  können , wie  die  weiter  unten  folgende  Zusammenstcl- 
stellung  zeigen  wird,  in  drei  Jahren  höchstens  6,  in  drei  anderen  höchstens 
4 wöchentliche  Unterrichtsstunden  auf  den  Unterricht  in  fremden  Sprachen 
verwendet  werden,  und  zwar  fällt,  was  ungünstig  ist,  die  geringere  Unter- 
richtszeit in  die  drei  oberen  Glossen,  wo  die  Fassungskraft  der  Schüler  gröfser 
ist.  Bedenken  wir  nun,  dass  in  den  Gymnasien  in  den  ersten  drei  Jahren 
mehr  als  noch  einmal  so  viel  und  in  den  folgenden  Jahren  mehr  als  viermal  so 
viel  Zeit  auf  die  fremden  Sprachen  verwendet  wird  und  dass  trotzdem  bis  zn 
dem  Lebensalter  der  Schüler,  wo  die  der  Mittelschulen  entlassen  werden 
müsseo,  doch  nur  der  erste  Zweck  in  einer  für  Mittelschulen  genügenden 
Weise  erreicht  und  rücksichtlich  der  beiden  anderen  Ziele  alles  Stückwerk 
geblieben  ist,  so  kann  es  kaum  einem  Zweifel  unterliegen,  dass  in  den  Mittel- 
schulen mehr  als  eine  fremde  Sprache  mit  Erfolg  nicht  getrieben  werden  kann, 
und  dass  also  an  dieser  die  dreifache  Aufgabe  des  Unterrichts  in  fremden 
Sprachen  gelöst  werden  muss,  so  wenigstens,  dass  man  mit  Recht  sagen  kann, 
es  werde  ein  Abschluss  des  Unterrichts  in  dem  früher  bestimmten  Sinne  dieses 
Ausdrucks  erreicht. 

Handelt  es  sich  somit  darum,  welche  fremde  Sprache  in  den  Mittelschulen 
gelehrt  werden  muss,  so  wird  zuvörderst  zugegeben  werden  müssen,  dass  von 
dem  Unterricht  in  den  beiden  alten  Sprachen  Abstand  zn  nehmen  ist.  Ich  halte 
nicht  für  nöthig,  dies  von  dein  Griechischen  zu  bew  eisen ; denn  dieser  Unter- 
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rieht  ist  bereits  sogar  in  den  Realschulen  beseitigt.  Was  aber  das  Lateinische 
betrifft,  so  ist  es  zwar  bedenklich,  dass  die  Eltern  schon  im  vollendeten  9.  Le- 
bensjahre ihrer  Kinder  sich  entscheiden  sollen,  welchem  Bernfe  sie  dieselben 
bestimmen  ; man  hat  aber  andererseits,  abgesehen  davon,  dass  der  Unterricht 
in  den  fremden  Sprachen  auch  wohl  ein  Jahr  später  angefaogen  werden  könnte, 
wohl  zu  bedenken,  dass  der  Unterricht  im  Lateinischen  in  den  Mittelschulen 
nur  unbedeutend  weiter  geführt  werden  könnte,  als  in  Quarta  der  Gymnasien, 
und  dass  hier  syntaktische  Verhältnisse,  deren  Kenntnis  ganz  unentbehrlich 
ist,  noch  gar  nicht  berührt  werden  und  von  einer  Einführung  in  die  fremde 
Litteratur  oder  von  einer  Fertigkeit,  mündlich  und  schriftlich  in  der  fremden 
Sprache  sich  ausdriieken  zu  können,  gar  nicht  die  Rede  sein  kann.  Nimmt 
man  hinzu,  dass  die  Fähigkeit  in  den  Sprachen,  welche  in  unserer  Zeit  den 
Völkerverkehr  vermitteln,  sich  mündlich  nnd  schriftlich  geläufig  ausdrücken 
zu  können,  in  dem  künftigen  Berufe  der  Schüler  der  Mittelschalen  sich  sehr 
gut  verwerthen  lässt  und  dass  hierauf,  wie  oben  gezeigt,  in  diesen  Schulen, 
denen  eine  höhere  nicht  folgt,  besonderes  Gewicht  zu  legen  ist,  so  wird  man 
sich  überzeugen,  dass  es  völlig  unthunlich  sein  würde,  den  lateinischen  Un- 
terricht io  den  Mittelschulen  cinzufiihren. 

Weit  schw  ieriger  ist  die  Frage  zu  beantworten,  welche  von  den  beiden 
neueren  Sprachen,  die  hierbei  allein  in  Frage  kommen  können,  in  unseren 
Schulen  gelehrt  werden  soll,  die  französische  oder  die  englische. 

Die  englische  Sprache  ist  eben  so  gut  und  in  noch  höherem  Grade  Welt- 
sprache als  die  französische,  und  noch  immer  dehnt  sich  ihr  Gebiet  ununter- 
brochen aus;  ferner  ist  die  englische  Litteratur  an  Vielseitigkeit  und  innerm 
Gehalt  der  französischen  weit  überlegen  und,  was  hier  von  besonderer  Wich- 
tigkeit ist,  sie  bietet  für  die  Jugend  vortrefflichen  Lehrstoff  in  der  reichsten 
Fülle,  während  die  Einführung  der  Jugend  in  die  französische  Literatur  in 
vielen  Beziehungen  sehr  bedenklich  ist;  endlich  hat  unser  grofser  Sprach- 
forscher, Jakob  Grimm,  das  Urtheil  abgegeben,  dass  keine  der  noch  lebenden 
Sprachen,  die  deutsche  nicht  ausgenommen,  ia  Bezug  auf  Reichthum , Vernunft 
nnd  gedrängte  Fuge  der  englischen  an  die  Seite  gesetzt  w erden  könne. 

Das  sind  in  der  Tbat  grofse  Vorzüge ; dennoch  bin  ich  nicht  der  Meinung, 
dass  sie,  wie  die  Verhältnisse  jetzt  noch  liegen,  ausreichen,  die  Entscheidung 
zu  Gunsten  der  englischen  Sprache  herbeizuführen. 

Was  zuerst  die  Verbreitung  beider  Sprachen  betrifft,  so  sind  unsere  Be- 
ziehungen zn  den  Ländern,  in  welchen  französisch  gesprochen  oder  doch  von 
den  Gebildeten  verstanden  wird,  obwohl  unser  Verkehr  mit  England  und  Nord- 
amerika von  Jahr  zn  Jahr  zunimmt,  zurZeit  immer  noch  ausgedehnter  und 
lebhafter,  als  die  zu  diesen  Ländern;  sodann  ist  die  französische  Literatur  in 
wichtigrn  und  allgemein  interessirenden  Wissenschaften,  namentlich  in  der 
Geschichte  und  in  den  Naturwissenschaften,  der  englischen  Litteratur  eben- 
bürtig, und  so  viel  Vortreffliches  bietet  sie  auch  der  Jugend,  als  in  der  Schule 
gebraucht  wird;  endlich  ist  die  französische  Sprache,  weil  sie  als  romanisrhe 
uns  ferner  steht  als  die  englische  und  weil  sie  grammatisch  und  synonymisch 
auf  das  feinste  durcbgebildet  ist  nnd  in  allen  ihren  Theilrn  in  hohem  Grade 
das  Gepräge  der  Logik  trägt,  überaus  geeignet,  zur  Kcntnis  und  zum  Ver- 
ständnis der  Spraebgesetze  zu  führen  und  so  eine  Schule  des  Denkens  zu  sein, 
ein  Vorzug,  der  allein  schon  genügen  würde,  die  Wahl  für  sie  zn  entscheiden. 

Es  bleibt  übrig,  das  Unterrichtsziel  in  diesem  Lehrgegenstaode  zu  be- 
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bestimmen.  Hierbei  haben  wir  einerseits  zu  berücksichtigen,  dass  die  Schalen, 
um  die  es  sich  handelt,  nicht  eine  höhere  zur  Ergänzung  haben,  dass  sie  also 
von  den  entlassenen  Schülern  wohl  verlangen  können,  dass  sie  die  erworbenen 
Kenntnisse  durch  fortgesetzte  Uebungen  lebendig  erhalten,  nicht  aber,  dass  sie 
dieselben  durch  einen  späteren  Unterricht  zu  einem  Umfang  erw  eitern,  in  wel- 
chem sie  erst  nutzbar  zu  werden  anfangen ; andererseits  darf  nicht  aufser  Acht 
gelassen  werden,  dass  mit  dem  Unterricht  im  Französichen  das  Verständnis 
der  grammatischen  Begriffe  und  so  die  Fähigkeit,  die  Muttersprache  logisch 
richtig  zu  gebrauchen,  erreicht  werden  soll,  und  dass  wir  so  dem  aufzustellen- 
den Ziele  uns  nur  auf  Umwegen  nähern  können , von  deren  Gröfse  der  keine 
Vorstellung  hat,  der  Französisch  nur  zu  dem  Zweck  gelernt  hat,  um  sich  dieser 
Sprache  bedienen  zu  können.  Beide  Rücksichten  sind  gleich  wichtig  und  nur, 
wenn  sie  sich  wohl  mit  einander  vereinigen  lassen,  kann  die  Aufnahme  des 
Unterrichts  im  Französischen  io  den  Lehrplan  der  Mittelschulen  als  gerecht- 
fertigt erscheinen. 

Ich  glaube,  dass  dies  erreicht  wird  durch  folgende  Bestimmung:  Die 
Schüler,  welche  den  Cursus  der  Mittelschulen  vollendet  haben  sollen  im 
Stande  sein : 

a)  diejenigen  prosaischen  und  poetischen  Schriften  der  französischen  Lit- 
teratur,  von  denen  sie  nach  ihren  Verhältnissen  voraussichtlich  später 
werden  Kenntnis  nehmen  wollen,  mit  solcher  Geläufigkeit  zu  lesen, 
dass  ihnen  die  Lectüre  denselben  Genuss  gewährt,  wie  die  eines  deut- 
schen Buches , und  dass  sie  nicht  blofs  um  sich  in  der  Sprache  zu  üben 
oder  aus  Eitelkeit  dem  Original  vor  der  Uebersetzung  den  Vorzug 
geben ; 

b)  Briefe  und  etwa  auch  Geschäftsaufsätze  ohne  Zuhülfenahme  einer 
Grammatik  oder  eines  Lexicons  und  ohne  dass  die  Anfertigung  ihnen 
zur  förmlichen  Arbeit  wird,  so  zu  schreiben,  dass  sie  frei  sind  von 
groben  grammatischen  Fehlern  und  von  auffallenden  Germanismen; 

e)  die  Sprache,  ohne  sich  dadurch  beengt  zu  fühlen,  so  weit  zu  sprechen, 
als  cs  zur  gewöhnlichen  geschäftlichen  und  gesellschaftlichen  Conver- 
sation  erforderlich  ist. 

2. 

Dass  ein  Lehrer  50  Schüler  von  gleicher  Vorbildung  besser  gleichzeitig 
unte: richten  kann  als  10,  die  verschieden  sind  an  Geisteskraft  und  Kenntnissen, 
leuchtet  auch  den  in  diesen  Dingen  gänzlich  Unerfahrenen  auf  den  ersten  Blick 
ein.  Ebenso  leicht  wird  zugegebeu  werden,  dass  in  allen  Schulen,  deren  Lehr- 
ziel so  fern  liegt,  dass  zu  seiner  Erreichung  viele  Jahre  erforderlich  sind,  die 
Schüler,  welche  beim  Bcgiun  des  Unterrichts  gleich  waren,  im  Fortgang  des- 
selben nothwendig  ungleich  werden  müssen,  weil  Fleifs  und  Anlagen  und  son- 
stige hierbei  in  Betracht  kommende  Y erhältnisse  bei  mehreren  Schülern  nie- 
mals gleich  sind.  Hieraus  ergibt  sich,  dass  die  Aufgabe  einer  solchen  Schule 
in  mehrere  zerlegt  werden  muss  und  dass  auf  dem  Wege  zu  ihrem  Ziele  meh- 
rere Haltepunkte  zu  bestimmen  sind,  nicht  um  hier  die  Nachzügler  zu  erwar- 
ten, sondern  um  von  ihnen  aus  immer  die  nur  mitzunehmeu,  welche  rechtzeitig 
dort  cingetroffen  sind.  So  gibt  cs  in  fast  allen  Sehnten  verschiedene  Lebr- 
stnfeu  uud  die  Schüler,  welche  von  einer  Stufe  zur  andern  gemeinsam  empor 
klimmen,  bilden  zusammen  ciue  Classe. 

Wie  viel  derartige  Lehrstufen  in  einer  Schule  zu  machen  sind  und  wel- 
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eher  Umfang  jeder  einzelnen  zu  geben  ist,  das  hängt  in  allen  Schulen,  welche 
Ursache  haben,  mit  ihren  Mitteln  haushälterisch  umzugehen,  zunächst  davon 
ab,  ob  für  eine  jede  der  zu  bildenden  Classen  eine  zur  Deckung  der  Unterhal- 
tungskosten ausreichende  Anzahl  der  Theilnebmer  sich  linden  wird  oder  nicht. 
Daher  haben  die  Volksschulen,  welche  in  unserer  Stadt  aus  6 Classen  bestehen, 
in  Dörfern  nur  2 Classen,  und  daher  ist  in  den  Gymnasien  und  Realschulen 
der  kleinen  Städte  der  Lehrgang  der  unteren  Classen  einjährig,  während  der 
der  oberen  auf  2 Jahre  ausgedehnt  wird.  Ohne  Zweifel  ist  dies  eine  bei  Ein- 
richtung von  Schulen  sehr  zu  beachtende  Schranke;  indessen  in  dem  vorlie- 
genden Palle  ist  sie  für  uns  nicht  vorhanden,  da  wir  guten  Grund  zu  der  An- 
nahme haben,  dass  für  alle  Lehrstufen,  die  wir  in  diesen  Schulen  einrichten 
werden,  die  oöthige  Anzahl  Theilnehmer  uns  nicht  fehlen  wird.  Wir  sind 
also  in  der  Lage,  wenigstens  nach  dieser  Seite  hio,  das  annehmen  zu  können, 
was  nach  der  Natur  der  Sache  das  Zweckmäßigste  ist. 

Suchen  wir  dieses. 

Wenn  man  hierbei  nur  das  ins  Auge  zn  fassen  hätte,  dass  die  Schüler, 
welche  jeder  Lehrer  gleichzeitig  zu  unterrichten  hat,  einander  möglichst  gleich 
ständen,  so  thäte  man  offenbar  am  besten,  so  viele  Lehrstufen  zn  bilden,  als 
nur  irgend  sieb  bilden  lassen.  Und  in  der  That  verfahren  viele  demgemäß. 
Sobald  eine  Classe  wegen  zu  großer  Schülerzahl  getheilt  werden  muss,  bilden 
sie  einander  untergeordnete  Abtheilungen  und  schaffen  so  in  Wahrheit  neue 
Classen,  so  dass  es  mich  durchaus  nicht  Wunder  nehmen  würde,  wenn  eins  un- 
serer Gymnasien  mit  seiner  9 jährigen  Schulzeit  es  auf  18  verschiedene  Lebr- 
stufen  brächte.  Es  stehen  aber  einem  solchen  Verfahren  gewichtige  Bedenken 
entgegen. 

1.  Für  einen  erfolgreichen  Unterricht  ist  es  eine  der  wichtigsten  Bedin- 
gungen, dass  der  Lehrer  seine  Schüler  genau  kennt  und  dass  diese  sich  an  ihn 
gewöhnt  haben.  Beides  ist  nicht  zu  erreichen,  wenn  Lehrer  und  Schüler  nur 
sehr  kurze  Zeit  zusammen  arbeiten. 

2.  Der  Lehrgang  einer  Schule  lässt  sich,  ohne  dass  dsbei  der  Erfolg  des 
ganzen  Unterrichts  in  Frage  gestellt  wird,  nur  so  in  verschiedene  Lehrstufen 
zerfallen,  wenn  die  Aufgaben  dieser  Lehrstufen  auf  das  sorgfältigste  abgegrenzt 
und  mit  der  äußersten  Genauigkeit  inne  gehalten  werden.  Wie  schwer  dieses 
ist  und  wie  selten  es  vorkommt,  dass  alle  Lehrer  einer  Anstalt  in  allem,  was 
sie  vornehmen,  als  Glieder  eines  großen  Ganzen  sich  fühlen  und  ernstlich  be- 
müht sind  sich  gegenseitig  in  die  Hände  zu  arbeiten,  weiß  jeder,  der  vom 
Schulwesen  einige  Kenntnis  hat.  Es  ist  aber  leicht  einzusehen,  dass  diese  so 
schwer  zu  überwindende  Schwierigkeit  mit  jeder  Lchrstufe  zunimmt,  die  man 
einer  Anstalt  hinzufügt. 

3.  Kein  Unterrichtsziel  kann  in  ununterbrochenem  Fortgänge  angestrebt 
werden;  man  muss  von  Zeit  zn  Zeit  stehen  bleiben  nnd,  wo  und  wie  lange 
Halt  zu  machen  ist,  bängt  lediglich  von  der  Beschaffenheit  der  Schüler  ab, 
lässt  sich  also  im  voraus  nicht  bestimmen.  Gleichwohl  muss  dieser  Aufent- 
halt bei  der  Feststellung  des  Lehrplans  mit  in  Anschlag  gebracht  werden, 
gerade  wie  der  Voranschlag  eines  Geschäftshauses  unvollständig  sein  würde 
ohne  ein  Verlustcouto.  Wie  aber  dieses  mit  um  so  größerer  Sicherheit  be- 
stimmt werden  kann,  je  größer  der  Umfang  des  Geschäfts  ist,  so  ist  die  Dauer 
des  unvermeidlichen  Aufenthalts  beim  Unterricht  w ohl  im  gauzen  mit  einiger 
Sicherheit  vorauszusagen,  nicht  aber,  wenn  dieselbe  für  kleine  Zeiträume  an- 
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gegeben  werden  soll.  Also  such  in  dieser  Beziehung  wächst  die  Schwierigkeit 
mit  der  Zahl  der  Lehrstufen,  welche  man  bildet. 

Diese  Uebelstäode  scheinen  mir  so  bedeutend  zu  sein,  dass  sie  uns  von 
zu  grofser  Zerstückelung  des  Lehrganges  einer  Schule  wohl  zurückhalten 
können.  Ich  habe  indessen,  bevor  ich  dies  als  zugestanden  ansehen  darf,  noch 
ein  Auskunftsmittel  zu  erwähnen , welches  man  hier  anwenden  kann  nnd  mit 
einiger  Einschränkung  auch  angewendet  bat. 

Es  ist  dies  ein  sehr  einfaches  Mittel.  Man  braucht  nur  zugleich  mit  den 
Schülern  auch  die  Lehrer  in  die  höheren  Classen  aufrückeo  zu  lassen,  so  hört 
der  Lehrerwechsel  auf  und  die  Lehrer  einer  Classe  hängen  bei  ihrem  Unter- 
richt kaum  noch  von  den  andern  Lehrern  der  Anstalt  ab  und  haben  es  auch  in 
ihrer  Hand,  bald  hinter  dem  Classenziel  etwas  zurüekzubleiben , bald  wieder 
es  um  etwas  zu  überschreiten.  So  werden  freilich  die  erwähnten  Uebelstände 
beseitigt;  aber  es  treten  dann  andere  auf  und  nicht  geringere.  Ich  frage  zu- 
vörderst: was  wird  in  einer  solchen  Schule  mit  denen,  die  besser  begabt 
sind,  als  die  Mehrzahl,  und  was  mit  denen,  die  schlechtere  Anlagen  haben? 
Augenscheinlich  sind  jene  gezwungen,  die  Strafae  so  langsam  zu  ziehen,  alt 
es  die  Kräfte  der  Mehrzahl  erlauben,  und  was  die  Schwächeren  betrifft,  so 
werden  so  viele  von  ihnen  auf  dem  absatzreichen  langen  Wege  zurückgelassen 
werden  müssen,  dass  der  Lehrer  am  Ende  des  Weges  nur  wenige  noch  von 
denen  um  sich  sehen  wird,  die  am  Anfänge  seine  Begleiter  waren.  Der  Lehrer- 
wechsel ist  also  mit  nichten  ganz  beseitigt  und,  wo  er  eintritt,  wirkt  er  viel 
schlimmer,  eben  weil  hier  der  Lehrer  hei  seinem  Unterricht  weit  mehr  freie 
Hand  hat.  Noch  schlimmer  ist  ein  anderer  Umstand.  Es  gibt  Lehrer,  die  in 
den  oberen  Classen  vortrefflich  unterrichten  und  in  den  unteren  schlecht,  und 
andere,  bei  denen  es  umgekehrt  ist.  Hier  lässt  sich  noch  helfen:  man  halbirt 
den  Lehrgang  der  Schule  und  lässt  diese  Lehrer  vom  Anfang  bis  zur  Mitte 
nnd  jene  von  der  Mitte  bis  zum  Ende  die  Schüler  führen.  Aber  es  gibt  auch 
Lehrer,  die  weder  in  den  oberen  noch  in  den  unteren  Classen  gut  unterrichten. 
Der  Schaden,  den  solche  Lehrer  anrichten,  wird  in  dem  gewöhnlichen  Classen- 
system  dadurch  erträglich  gemacht,  dass  er  auf  alle  Schüler  der  Anstalt  ver- 
theilt wird  und  dass  nach  kurzer  Zeit  andere  Lehrer  eintreten,  die  sich  be- 
mühen, den  Schaden  wieder  auszugleichen.  Wenn  man  aber  einem  Lehrer 
50  Schüler  für  die  ganze  oder  halbe  Schulzeit  ausschließlich  oder  vorzugs- 
weise überweisen  wollte,  so  würde  das  nicht  bloß  ungerecht,  sondern  auch 
unausführbar  sein,  da  ihre  Eltern  ohne  Zweifel  bald  dagegen  Einspruch  er- 
heben w ürden.  Endlich  ist  auch  nicht  außer  Acht  zu  lassen,  dass  ein  Wechsel 
der  Lehrer,  wenn  er  nicht  zu  oft  eintritt,  für  den  Schüler  nicht  nur  kein 
Nachtheil,  sondern  ein  großer  Vortheil  ist;  denn  dadurch  wird  der  Unterricht 
vielseitiger  nnd  anregender,  und  so  mancher  Schüler,  dessen  geistige  Fähigkei- 
ten schliefen,  ist  dadurch  mit  einem  Male  ein  anderer  Mensch  geworden,  dass 
ein  seiner  Natur  zusagender  Lehrer  ihm  entgegentrat.  Nach  dem  allen  kann 
ich  wohl  zugeben,  dass  es  unter  Umständen  von  Nutzen  sein  kann,  wenn  ein 
und  der  andere  Lehrer  mit  seinen  Schülern  ein  paar  Classen  aufrückt ; davon 
aber  kann  ich  mich  nicht  überzeugen,  dass  es  gut  sein  würde  eine  Schule  so 
einzorichten,  dass  mit  allen  Lehrern  nnd  mit  allen  Classen  so  verfahren  wer- 
den müsste. 

Man  muss  somit  daran  festhalten,  dass  den  Lehrstufen  der  neuen  Seholea 
ein  solcher  Umfang  zu  geben  ist,  dass  die  oben  erwähnten  Uebelstände  ver- 
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mieden  werden,  so  Hegt  es  ohne  Zweifel  am  nächsten , als  Dauer  des  Aufent- 
halts auf  jeder  Lehrstufe  ein  Jahr  anzunehmen  und  danach  die  Aufgabe  einer 
jeden  zu  bestimmen  Ein  Jahr  reicht  vollkommen  dazu  aus,  dass  Lehrer  und 
Schüler  lange  genug  als  hinreichend  mit  einander  Bekannte  zusammen  arbeiten, 
9 Lehrstufen  sind  für  Direetoren  und  Lehrer  nicht  unübersehbar  uud  bei  einem 
Lehrgang  von  einem  Jahre  lässt  sich  auch  mit  einiger  Sicherheit  bestimmen, 
wie  viel  Zeit  dem  Fortgang  des  Unterrichts  gewidmet  werden  kann  und  wie 
viel  für  unvorhergesehene  Stockungen  übrig  gelassen  werden  muss. 

Indessen  es  findet  sich  hier  eine  Schwierigkeit  anderer  Art. 

Wenn  für  die  Classen  einjährige  Lehrgäuge  im  eigentlichen  Sinne  des 
Wortes  angenommen  werden,  so  können  neue  Schüler  nur  einmal  jährlich  in 
die  Anstalt  eintreten.  Nehmen  wir  an,  dieser  Termin  sei  der  1.  April;  nehmen 
wir  ferner  an,  für  den  Eintritt  in  die  Schale  sei  das  vollendete  G.  Lebensjahr 
dir  geeignetste  Zeit;  was  wird  dann  aus  den  Kindern,  die  nach  dem  1.  April 
ihr  6.  Lebensjahr  vollenden?  Mau  nimmt  sie  auf,  wenn  vor  den  1.  October  ihr 
Geburtstag  füllt,  und  verweist  sie  im  andern  Falle  auf  das  nächste  Jakr.  Bei- 
des ist  ein  Nachtheil,  aber  ein  erträglicher.  Was  aber  wird  in  unserer  Stadt 
ans  den  Kindern,  deren  Eltern  am  1.  October  z.  B.  aus  der  Rosenthaler  Strafse 
nach  der  Potsdamer  ziehen  ? Müssen  sie  nicht  noch  einen  Winter  hindurch 
eine  Schule  im  Spandauer  Viertel  besuchen  und  so  einen  guten  Theil  ihrer 
Zeit,  die  sie  so  nöthig  brauchen,  auf  den  Schulweg  verwenden?  Und  was  soll- 
ten vollends  die  Eltern  mit  ihren  Kindern  machen,  welche  am  1.  October  ihren 
Wohnsitz  nach  unserer  Stadt  verlegen?  Würde  nicht  die  Schulbildung  dieser 
Kinder  auf  die  nachtheiligste  Weise  eine  geraume  Zeit  hindurch  ganz  unter- 
brochen? Ständen  solche  Fälle  vereinzelt,  so  würden  wir  uns  entschliefsen 
können,  darüber  hinw  egzusehen.  So  aber,  da  der  Wohnungswechsel  in  unserer 
Stadt  sehr  häufig  ist  und  da  die  Zahl  derer,  welche  alljährlich  hierher  ihren 
Wohnsitz  verlegen,  der  Einwohnerzahl  einer  beträchtlichen  Stadt  gleichkommt, 
müssen  wir  die  halbjährlichen  Schüieraufnabmen  beibehalten  und  können 
daher  die  Jahrescurse,  wie  sie  an  andern  Orten  sich  finden,  nicht  bei  uns 
rinfuhren. 

Es  bleibt  uns  ein  doppelter  Ausweg.  Entweder  wir  bilden  für  jede  Lehr- 
stufe 2 Classen  und  richten  diese  so  ein,  dass  die  eine  ihren  Unterricht  zu 
Ostern,  die  andere  zu  Michaelis  beginnt,  oder  wir  messen  den  Lehrstoff  jeder 
Classe  so  ab,  dass  er  in  jedem  Semester  durchgenommen  werden  kann,  so  dass 
jeder  Schüler  in  dem  einen  Semester  in  den  Lehrstoff  der  Classe  eingeführt 
nnd  in  dem  andern  darin  befestigt  wird. 

Von  diesen  beiden  Verfahrungsweisen  scheint  auf  den  ersten  Blick  die 
erste  unbedingt  den  Vorzug  zu  verdienen ; denn,  dass  die  Schüler  bei  halb- 
jährlichen Schüler-Aufnahmeu  ein  ganzes  Jahr  hindurch  dieselben  Lehrer  be- 
halten, verstauen  beide  Einrichtungen ; dass  aber  ein  ganzes  Jahr  hindurch 
dieselben  Schüler  in  der  Classe  sind,  ist  nur  bei  der  ersten  möglich.  Indessen 
man  hat  hierbei  noch  anderes  zu  bedenken. 

1.  Wecbsclcötus,  so  nennt  man  nämlich  die  naeh  der  ersten  Einrichtung 
gebildeten  Classen,  lassen  sich  weit  schwerer  wieder  zusammenwerfen  und 
überhaupt  in  ihrer  Frequenz  weit  schwerer  regeln,  als  gewöhnliche  Parallel- 
classen.  Ich  nehme  zur  Erläuterung  eine  Sexta  nnd  eine  Quinta,  jede  mit  2 
W echselcötns,  Cötus  A.  mit  dem  Cursus  von  Ostern  zu  Ostern,  Cötus  B.  mit 
dem  Cursus  von  Michael  zu  Michael,  jenen  zu  Ostern  1869  in  beiden  Classen 
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mit  40,  diesen  mit  30  Schalem.  Ein  solches  Verhältnis  muss  oft  Vorkommen 
und  hat  auch  nichts  Anstöfsiges.  Schlimmer  aber  wird  es,  wenn  zu  Michaelis 
1869,  was  sehr  möglich  ist,  Quinta  B.  alle  ihre  Schüler  versetzt  und  nur  20 
empfangt.  Wären  jetzt  Quinta  A nnd  B gewöhnliche  l’arallelelassen,  so  w ürde 
jede  30  Schüler  haben;  jetzt  hat  die  eine  40,  die  andere  20.  Indessen  auch  so 
hat  die  Schulverwaltung  keine  Veranlassung  einzuschreiten ; denn  die  Maxi- 
mal-Schülerzahl  dieser  Classe  ist  50  and  beide  Cötas  zusammen  haben  60 
Schüler.  Der  Direetor  aber  kann  nichts  dagegen  thun,  denn  sein  System  ver- 
bietet ihm,  bereits  Vorgeschrittene  mit  Anfängern  zusammenzuwerfen.  So 
kommt  Ostern  1870  heran;  Cötas  B behält  seine  20  Schüler  and  Cötas  A kann 
deren  ebenso  leicht  60  'als  30  haben.  Im  ersten  Falle  wird  der  Direetor  2 
Cötas  A und  1 Cötas  B verlangen  und  die  Schulverw  altung  dagegen  einwen- 
den,  dass  zu  drei  Classen  nicht  80,  sondern  jedenfalls  mehr  als  100  Schäler 
gehören;  im  zweiten  Falle  wird  der  Direetor  seine  zwei  Classen  behalten  und 
die  Schulverwaltung  eine  davon  eingehen  lassen  wollen.  Ein  solcher  Conflict 
würde  bei  gewöhnlichen  Parallelclassen  kaum  Vorkommen;  jedenfalls  würde 
hier  in  diesem  Falle  die  Schulverwaltung  einen  weit  leichteren  Stand  haben. 
Ich  will  ganz  davon  absehen,  dass  man  bei  Wechselcötus  die  Aufgabe  der 
Classe  erweitern  zu  können  glaubt,  obwohl  man,  wenn  auch  mit  Unrecht,  dies 
fast  immer  thut;  es  genügt,  um  das  Bedenkliche  des  Zusammenwerfens  zweier 
solcher  Classen  zu  zeigen , der  Umstand,  dass  in  diesem  Falle  die  älteren 
Schüler  der  Classe  die  erste  Hälfte  ihrer  Aufgabe,  welche  sie  vollkommen  be- 
wältigt haheu,  noch  einmal  durchnehmen  müssen  und  dafür  mit  dem  zweiten 
Theil  der  Aufgabe,  für  den  sie  nichts  gethan  haben,  sich  nur  flüchtig  beschäf- 
tigen können,  und  dass,  w eon  in  Cötas  B vorsichtig  nur  Hülfslehrer  verwendet 
werden,  mit  laater  neuen  Lehrern  das  Ziel  erreicht  werden  muss.  Wir 
können  also  Wechselcötus  nur  da  errichten,  wo  mit  Sicherheit  darauf  ge- 
rechnet werden  kann,  dass  immer  für  jede  Lehrstufe  die  nüthige  Schülerzahl 
für  zwei  Klassen  vorhanden  sein  wird.  Dies  wird  aber  bei  den  zu  er- 
richtenden Mittelschalen  nicht  in  allen  ihren  Lehrstufen  der  Fall  sein,  weil 
ihre  Elementarclassen  auch  als  Vorbildungsschule  für  die  höheren  Lehranstal- 
ten dienen  sollen. 

2.  Wechselcötus  errichtet  man  nur  deshalb,  um  in  den  Stand  gesetzt  zn 
werden,  in  ununterbrochenem  Fortgang  mit  denselben  Schülern  die  Classen- 
aufgaben  lösen  zu  können,  ohne  dass  man  darum  diese  Aufgaben  zu  halbjährigen 
zu  machen  braucht.  Es  fragt  sich,  ob  dieser  Vortheil  so  grofs  ist,  als  er  auf 
den  ersten  Blick  zu  sein  scheint.  Betrachten  wir  zuerst  die  besonders  Begab- 
ten und  die  besonders  Schwachen  in  jeder  Classe,  so  erkennt  man  leicht,  dass 
diese  wie  jene  von  Wechselcötus  nicht  nur  keinen  Vortheil,  sondern  sogar 
nicht  unerheblichen  Machtheil  haben;  denn  die  besonders  Begabten  werden 
dadurch  gezw  ungen,  ein  Jahr  auf  die  Lösung  einer  Aufgabe  zu  verwenden,  die 
sie  in  einem  halben  bewältigen  könnten , und  die  besonders  Schwachen,  die 
dazu  mehr  als  ein  Jahr  brauchen,  kommen  in  dem  dritten  halben  Jahre  in  eine 
Classe,  in  welcher  der  zweite  Theil  der  Aufgabe  behandelt  wird,  während  der 
tirund  ihrer  Schwäche  vielleicht  in  dem  ersten  Theile  liegt.  Indessen  auf  die 
Bedürfnisse  dieser  kann  auch  nach  meiner  Ansicht  nur  dann  Rücksicht  ge- 
nommen werden,  w enn  die  Mehrzahl  der  Schüler  dabei  in  keinerlei  Weise  be- 
nachtheiligt  wild.  Wie  steht  es  also  mit  diesen  Schülern?  Hierbei  sind  zuerst 
die  Lehrgegenstände  auszuscheiden,  bei  vyclchcu  die  Clasaenaufgabe  entweder 
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aus  zwei  nicht  miteinander  untrennbar  verbundenen  Theilen  besteht,  wie  dies 
in  der  Mathematik  mit  Geometrie  und  Arithmetik  der  Pall  ist,  oder  sich  ohne 
erheblichen  Nachtheil  auch  von  der  Mitte  aus  in  Angriff  nehmen  lässt,  was 
t.  B.  von  der  Geschichte  und  Geographie  gilt.  In  Betreff  aller  dieser  Lehr- 
gegenstände kann  ich  einen  einigermaßen  ins  Gewicht  fallenden  Vorzug  bei 
keiner  von  beiden  Verfahrungsweisen  erkennen.  Bei  den  übrigen  Lehrgegen- 
ständen, also  namentlich  beim  Sprachunterricht,  ist  es  dagegen  nicht  gleich- 
gültig, ob  man  ^ Jahr  hindurch  ununterbrochen  iin  Unterricht  fortschreitet 
und  dann  ^ Jahr  zur  Repetition  verwendet,  oder  ob  man  in  jedem  halben  Jahre 
die  Aufgabe  von  vorn  und  ganz  durchnimmt.  Im  ersten  Falle  hat  man  den 
Vortheil,  dass  man  bei  der  zweiten  Durchnahme  der  Classcnaufgabe  alles  das, 
was  alle  Schüler  vollkommen  begriffen  haben,  ganz  unberücksichtigt  lassen 
und  so  mehr  Zeit  auf  die  erste  Durchnahme  verwenden  kann.  Dieser  Vortheil 
ist  um  so  gröfser,  je  niedriger  die  Bildungsstufe  ist,  um  die  es  sich  handelt, 
eben  weil  die  Summe  dessen,  was  alle  Schüler  vollkommen  begriffen  haben 
müssen,  ehe  man  weiter  gehen  kann,  in  den  niederen  Classen  gröfser  ist,  als 
in  den  höheren.  So  ist  es  in  der  untersten  Elementarclasse  ganz  besonders 
schwierig,  die  Anfänger  die  Buchstaben  kennen  zu  lehren  und  dabei  die  Schü- 
ler, die  schon  ein  halbes  Jahr  in  der  Classe  sind,  angemessen  zu  beschäftigen, 
und  ähnlich  verhält  es  sich  auch  mit  dem  Unterricht  in  den  fremden  Sprachen 
in  den  Classen,  in  welchen  die  Thätigkeit  der  Schüler  hauptsächlich  auf  An- 
eignung der  Formenlehre  gerichtet  ist.  Ganz  anders  aber  wird  es,  sobald  der 
Lehrer  weniger  an  das  Gedächtnis,  als  an  das  Urtheil  der  Schüler  sich  zu  wen- 
den hat.  Will  man  hier,  z.  B.  bei  den  Sätzen  der  Syntax,  nicht  weiter  gehen, 
bis  alle  Schüler,  die  nicht  unter  der  Mittclmäfsigkeit  sind,  das  Durchgenom- 
mene vollkommen  sich  angeeignet  haben,  so  verlegt  man  die  von  der  zweiten 
Durchnahme  befürchtete  Ermüdung  in  die  erste  und  verzichtet  auf  die  Be- 
nutzung des  Lichts,  welches  in  einem  System  aus  den  spätem  Sätzen  auf  die 
früheren  fallt.  Geht  mau  aber  früher  weiter,  so  wird  die  Repetition,  weil  der 
eine  Schüler  in  dem,  der  andere  in  jenem  unsicher  ist,  einer  zweiten  Durch- 
nahme der  Aufgabe  sich  sehr  nähern  müssen,  und  dass  keine  mit  der  Aufgabe 
noch  ganz  unbekannten  Schüler  bei  der  Repetition  zugegen  sind,  ist  dann  kaum 
noch  als  ein  Vortheil  anzusehen ; wenigstens  wird  es  einem  geschickten  Lehrer 
keine  Schwierigkeit  machen,  beide  Arten  von  Schülern  gleich  anregend  zu- 
sammen zu  beschäftigen.  Hieraus  ergibt  sich,  dass  Wecbselcötus  gerade  da 
am  vortheiihaftesten  wirken,  wo  die  obeu  angegebenen  Schwierigkeiten  am 
wenigsten  ihoen  entgegenstehen. 

Sonach  würde  ich  gegen  die  Einrichtung  von  Wechselcötus  in  den  untern 
Lehrstufen  der  Mittelschulen  nichts  zu  erinnern  finden,  wenn  darauf  gerechnet 
werden  könnte,  dass  diese  immer  wenigstens  annähernd  gleichmäßig  und  ge- 
nügend gefüllt  sein  würden.  Bei  den  3 untersten  Classen  fällt  dies  Bedenken 
weg;  sie  werden  zugleich  als  Vorschule  für  die  höheren  Lehranstalten  benutzt 
werdeo  und  müssen  deshalb  verdoppelt  werden,  wenu  sie  die  obersten  Classen 
der  Mittelschule  genügend  füllen  sollen;  es  empfiehlt  sich  also,  sie  als  Wecbsel- 
cötus einzurichten. 

Nach  dem  allen  werden  die  Mittelschulen  9 aufsteigende  Classen  mit  ein- 
jährigem Lehrgang  haben.  Von  diesen  w erden  die  6 oberen  in  einigen  Lehr- 
gegenständen die  ganze  Classenaufgabe  in  jedem  halben  Jahre,  also  mit  jedem 
Schüler  in  der  Regel  zweimal  durchnehmen,  in  andern  die  Classenaufgabe 
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theilen  und  die  eine  Hälfte  in  dem  einen,  die  andere  in  dem  anderen  behandeln. 
Dagegen  werden  die  drei  Elemcntarrlassen  einjährige  Lehrgänge  im  eigent- 
lichen Sinne  des  Wortes  haben,  d.  h.  die  Classenaofgabe  wird  in  stetem  Fort- 
gange ein  ganzes  Jahr  hindurch  mit  allen  Schülern  von  Anfang  bis  zu  Ende 
durchgenommen  werden.  Jene  Classen  sollen  einfache  sein,  können  aber  nach 
Bedürfnis  verdoppelt  werden;  diese  müssen  immer  in  je  2 Classen  getheilt 
sein.  Als  Normal-Umfang  einer  Mittelschule  sind  also  12  Classen  anzuseheo, 
und  zu  diesen  sind  3 Reserveclassen  hinzuzufügen  für  den  Fall,  dass  einige 
der  mittleren  und  oberen  Classen  auf  einige  Zeit  getheilt  werden  müsseu. 

3. 

Nachdem  das  Lehrziel  in  allen  Lehrgegenständen  festgestellt  und  auch 
bestimmt  ist,  in  wie  viel  Lehrstufen  diese  Ziele  zu  erreichen  sind,  sind  die 
Wegstrecken  abzugrenzen,  welche  in  jedem  Lehrgegenstande  auf  jeder  Lehr- 
stufe zurückgelegt  werden  müssen.  Dies  geschieht  durch  den  Lehrplan. 

In  jedem  wohldurchdachten  Lehrplane  sind  die  einzelnen  Bestimmungen 
so  sehr  durch  einander  bedingt,  dass  es,  ohne  Ermüdung  und  Verwirrung  zu 
erzeugen,  kaum  möglich  ist,  genügend  zu  begründen,  dass  jeder  Lehrgegen- 
stand auf  jeder  Lehrstufe  gerade  in  so  viel  Zeit  und  gerade  so  weit  behandelt 
werden  soll.  Meines  Wissens  ist  das  auch  noch  von  niemandem  geleistet 
worden,  und  ich  kann  mich  um  so  eher  dieser  Arbeit  entschlagen,  da  ich  mit 
dem  von  mir  aufzustellenden  Lehrplan  vernünftiger  Weise  nur  den  doppelten 
Zweck  verfolgen  kann,  einmal  zu  zeigen,  dass  die  festgesetzten  Lehrziele  mit 
den  gegebenen  Mitteln  erreicht  werden  können,  und  zweitens  eine  Grundlage 
zu  geben,  auf  welcher  Erfahrung  und  weiteres  Nachdenken  fortbauen  können. 
Ich  werde  mich  deshalb  aller  Begründung  der  Bestimmungen  meines  Lehrplans 
enthalten,  und  auch  in  den  Bestimmungen  selbst  werde  ich  mich  so  kurz  fassen, 
als  der  Zweck,  den  ich  vor  Augen  haben  muss,  nur  irgend  gestattet. 

Bevor  ich  nun  den  Lehrplan  selbst  folgen  lasse,  habe  ich  meinen  besten 
Dank  zu  sagen  den  Herren  Prof.  Dr.  Bertram,  Dr.  Franz  und  Dr.  Krech,  wel- 
che auf  Ersuchen  des  Magistrats  für  Mathematik  und  Naturwissenschaften 
Lehrpläne  ausgearbeitet  und  mir  freundlichst  zur  Verfügung  gestellt  haben, 
und  ebenso  den  Herren  Professor  Domschke,  Kupferstecher  Troschel  und 
Maler  Gennerich,  welche  in  Betreff  des  Zeichenunterrichts  in  gleicher  Weise 
mich  unterstützt  haben.  Die  erstgenannten  drei  Herren  stimmen  in  ihren  An- 
sichten über  den  Unterricht  in  den  Naturw  issenschaften  beinahe  vollkommen 
mit  einander  überein,  und  auch  in  Bezug  auf  die  Mathematik  weichen  sie  kaum 
noch  in  einem  wesentlichen  Punkte  von  einander  ab,  als  in  dem,  dass  Herr 
Bertram  mit  der  Stereometrie  den  Unterricht  absrhliefsen,  Herr  Krech  Tri- 
gonometrie and  Logarithmen  hinzufugen  und  Herr  Franz  uicht  einmal  bis  zur 
Stereometrie  vorschreiten  will.  Ich  bin  bei  dem  Lehrplan  der  Mathematik  den 
Vorschlägen  des  Herrn  Bertram  gefolgt  nnd  habe  für  die  Naturwissenschaften 
den  Lehrplan  des  Herrn  Krecb  angenommen.  Nicht  so  glücklich  bin  ich  bei 
dem  Lehrplan  für  das  Zeichnen  gewesen.  Zwar  stimmen  auch  hier  die  Herren, 
die  so  gütig  waren,  mir  ihre  Ansichten  mitzutheilcn,  rücksichtlich  des  Unter- 
richtszieles der  Schule  so  überein,  dass  ich  das  von  Herrn  Gennerich  auf- 
gestellte, wie  es  geschehen  ist,  für  die  Schulen  annehmen  konnte,  ohne  er- 
heblichen Widerspruch  von  Seiten  der  andern  Herren  besorgen  zu  müssen; 
dagegen  sind  die  Ansichten  über  die  Vertheilung  des  Lehrstoffs  auf  die  einzel- 
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nen  Lehrstufen  und  noch  mehr  über  die  inzuweudende  Methode  so  sehr  ver- 
schieden, dass  ich  als  Nicht-Sachkenner  es  nicht  wagen  darf,  auch  nur  eine 
vorläufige  Entscheidung  zu  treffen.  Ich  habe  daher  die  Anordnung  des  tech- 
nischen Unterrichts  überhaupt  einer  späteren  Festsetzung  Vorbehalten  müssen. 


A.  Uebersicht  über  die  einem  jeden  Lehrgegenstand 
zugewiesenen  Stunden. 


CI  »ne 

1 

II. 

UI. 

!V.  | 

v. 

VI. 

VII. 

VUl. 

IX. 

Religion 

a 

2 

2 

3 

3 

3 

3 

3 

3 

Iseeeu  u.  Deutsch 

4 

4 

4 

8 

6 

6 

6 

7 

7 

Matheiu.  u.  Recht». 

6 

6 

6 

6 

8 

6 

6 

6 

6 

Geographie 

3 

3 

8 

3 

Geschichte 

4 

4 

4 

Franiöaisch 

4 

4 

4 

6 

6 

6 

Naturkunde 

4 

4 

4 

Schreiben 

2 

4 

6 

6 

8 

Zeichnen 

4 

4 

1 ^ 

4 

Gesang 

2 

1 

2 

2 

Turnen 

s 

8 

3 

1 5 

2 

2 

2 

2 

2 

Summa 

30  + 3 

30+  3 

J 30  +3 

(30  + 3 

| 30 

30 

1 18 

34 

1 * 

B.  Lehrplan  für  den  wissenschaftlichen  Unterricht. 

a.  Religion. 

CI.  IX.  Die  4 ersten  Gebote  ohne  die  Lutherschen  Erklärungen,  das  Vater- 
3 St.  unser  und  einige  kleine  Liederverse  werden  den  Kindern  durch  öfteres 
Vor-  und  Nachsprccheu  und,  indem  die  nöthigen  Erläuterungen  hin- 
zugefügt  werden,  fest  eingeprägt.  Außerdem  werden  ihnen  einige 
biblische  Geschichten  aus  der  Zeit  bis  Moses  mitgetheilt. 

Ci. VIII.  Die  6 letzten  Gebote  ohne  die  Lutherschen  Erklärungen  und  4 leichte 
3 St.  Kirchenlieder  werden  dnrehgenommen  und  gelernt,  und  die  Mitthei- 
lung der  biblischen  Geschichten  des  alten  Testaments  wird  fort- 
gesetzt. 

CI.  VII.  Die  10  Gebote  mit  den  Lutherschen  Erklärungen  werden  durchge- 
3 St.  nommen  und  mit  einer  mäfsigen  Anzahl  darauf  bezüglicher  Sprüche 
fest  eingeprägt.  Aufserdem  werden  biblische  Geschichten  aus  dem 
neuen  Testament  in  Anschluss  an  das  Kirchenjahr  den  Schülern  mit- 
getheilt. 

CI.  VI.  Biblische  Geschichte  des  alten  Testaments  bis  Moses  Tod.  Aufserdem 
3 St.  wird  durchgenommen  und  gelernt  das  zweite  Hauptstück  mit  Luthers 
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Erklärung,  ferner  einige  darauf  bezügliche  Sprüche  and  4 Kirchen- 
lieder. 

CI.  V.  Biblische  Geschichte  des  alten  Testaments  von  Moses  Tod  an.  Er- 
3 St.  klärnng  und  Einprägnng  des  3.  Hauptstücks  mit  Luthers  Auslegung  und 
Bibelsprüchen  und  4 Kirchenliedern. 

CI.  IV.  Die  bisher  gelernten  12  Kirchenlieder  und  3 ersten  Hauptstücke  des 
3 St.  Katechismus  nebst  den  dazu  gelernten  Bibelsprüchen  werden  sorgsam 
wiederholt  Ferner  wird  die  biblische  Geschichte  des  neuen  Testa- 
ments mit  steter  Berücksichtigung  des  christlichen  Kirchenjahres 
durchgenommen  und  den  Schülern  das  iSöthige  von  der  Eintheilung 
der  Bibel  und  der  Reihenfolge  der  biblischen  Bücher,  so  wie  über  ihren 
Inhalt  mitgetheilt 

CI.  III.  Es  wird  durchgenommen  und  gelernt  dos  4.  und  5.  Hauptstück  mit 
2 St.  Luthers  Auslegung,  einigen  Bibelsprüchen  und  4 Kirchenliedern.  Ge- 
lesen und  erklärt  werden  die  Sonntags-Evangelien. 

CI.  II.  Gelesen  und  erklärt  wird  das  Evangelium  Lucä  mit  Berücksichtigung 
2 St  der  anderen  Evangelien.  Außerdem  werden  die  gelernten  16  Kirchen- 
lieder wiederholt  und  4 neue  hinzugelernt. 

CI.  I.  Die  Apostelgeschichte  wird  mit  Heranziehung  einzelner  ergänzender 
2 St.  Stellen  der  Episteln  gelesen  und  erklärt  und  der  Katechismus  noch  ein- 
mal genau  durchgenommen  und  memorirt. 

b.  Lesen  und  Deutsch. 

CI.  IX.  Die  Schüler  lernen  die  Lante  und  ihre  Zeichen  in  der  deutschen  und 
7 St  lateinischen  Druck-  und  Schreib-Schrift  kennen  und  w erden  im  Lesen 
so  weit  gefordert,  dass  sie  kleine  zusammenhängende  Stücke  obne 
Stocken  langsam  vorlesen  können.  Sie  werden  ferner  angehalten, 
einzelne  Wörter  und  dann  kleine  Stücke  von  dem  Gelesenen  abzu- 
schreiben und  vorgesprochene  Wörter,  in  denen  Laut  und  Zeichen 
übereinstimmen,  niederzuschreiben.  Endlich  werden  diese  Stunden 
zu  Anschauungs-  und  Sprech-Uebungen  und  zum  Auswendiglernen  und 
Vortragen  kleiner  Gedichte  benutzt 

CI. VIII.  Die  Schüler  sollen  so  weit  kommen,  dass  sie  ihrer  Fassungskraft  an- 
7 St.  gemessene  Stücke  geläufig  lesen  können  und  auch  wissen,  was  sie  ge- 
lesen haben.  Sie  sollen  aufserdem  im  Stande  sein,  kleine  Erzählun- 
gen geläufig  nachzuerzählen  and  kleine  Gedichte  mit  richtigem  Aus- 
druck vorzutragen;  auch  sollen  praktisch  eingeübt  werden  die  noth- 
wendigsten  Regeln  über  Dehnung  und  Schärfung  der  Vocale,  über 
leicht  zu  verwechselnde  Laute,  über  grofsc  Anfangsbuchstaben,  über 
ähnlich  lautende  Wörter,  über  einzelne  Vor-  und  iN'aehsylben. 

CI.  VII.  Das  Hauptziel  dieser  Classe  ist,  dass  die  Schüler  leichte  Lesestücke, 
6 St.  die  sie  noch  nicht  gelesen  haben,  mit  Verständnis  bekundender  Be- 
tonung geläufig  vorlesen  und,  was  in  ihren  Gesichtskreis  fällt,  ortho- 
graphisch richtig  niederschrciben  können.  Alle  Hebungen  müssen  vor- 
zugsweise auf  diesen  Zweck  gerichtet  sein , und  es  ist  hier  eher  zu- 
zulasseu,  dass  beim  Lesen  an  der  Betonung,  als  an  der  Geläufigkeit 
etwas  auszusetzen  ist  und  dass  in  der  Orthographie  am  Wissen  etwas 
fehlt,  als  an  der  Sicherheit  in  dem,  was  gelernt  ist. 

Uebrigens  sind  Hebungen  im  mündlichen  Nacherzählen  des  Ge- 
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leseocn  und  im  Vortrag  auswendig  gelernter  Gedichte  hier,  wie 
in  allen  folgenden  ('lassen  ein  wichtiger  Theil  des  deutschen  Unter- 
richts. 

CI.  VI.  Bei  der  Lcctüre  wird  neben  dem  genügenden  Verständnis  des  Inhalts 
0 St.  der  Lcscstiickc  auch  das  erstrebt,  dass  der  Schüler  die  Rcdetheile  un- 
terscheiden lernt  und  das  Wichtigste  aus  der  Lehre  vom  einfachen 
Satze  begreift. 

Die  schriftlichen  orthographischen  Hebungen  werden  fleifsig  fort- 
gesetzt und  die  Stilübungen  mit  der  Wiedergabe  kleiner  von  dem 
Lehrer  mitgetheilter  Erzählungen  begonnen. 

CI.  V.  Das  Wichtigste  aus  der  Lehre  vom  zusammengesetzten  Satz  und  von 
C St.  der  Interpunction  wird  im  Anschluss  an  die  Lectiire  den  Schülern  zum 
Verständnis  gebracht. 

Die  Stilübungen  schreiten  fort  zu  kleinen  Beschreibungen,  die  von 
dem  Lehrer  vorher  mitgetheilt  sind,  und  zu  den  orthographischen  ge- 
sellen sich  schriftliche  grammatische  Uebungen  im  Bilden  von  Sätzen 
und  in  der  Interpunction. 

CI.  IV.  Bei  der  prosaischen  Lectüre  w ird  besonderes  Gewicht  gelegt  auf  den 
CSt.  Nachweis  des  Zusammenhangs  und  der  Anordnung  der  Gedanken;  bei 
der  poetischen  Lectüre  wird  das  Unentbehrliche  über  Vcrsmafs  und 
allgemeine  metrische  Gesetze  mitgetheilt. 

Zu  Stilübungen  dienen  Beschreibungen  nach  vorangegangener,  be- 
sonders auf  die  Anordnung  der  Gedanken  sich  beziehender  Be- 
sprechung. 

Aufserdem  wird  hier,  wo  die  deutschen  Flexionsformen  schon  im 
französeben  Unterricht  cingeübt  sind , eine  Ucbersicht  über  die  wich- 
tigsten Eigentümlichkeiten  der  deutschen  Formenlehre  gegeben. 

CI.  III.  Die  Lectüre  wird  so  eingerichtet,  dass  die  Schüler  au  derselben  eine 
4 St.  hinreichend  deutliche  Vorstellung  von  den  wichtigsten  Dichtungsarten 
und  Stilgattungen  erhalten. 

Als  Stilübungen  dienen  abwechselnd  Uebersetzungen  aus  dem  Fran- 
zösischen und  ganz  leichte  Aufsätze,  zu  welchen  der  Stolf  und  die 
Disposition  in  der  Unterrichtsstunde  unter  Anleitung  des  Lehrers  ge- 
funden wird. 

CI.  II.  ln  Anschluss  an  die  Lectüre  geeigneter  Stücke  aus  solchen  Werken, 
4 St.  welche  Epoche  gemacht  haben,  wird  den  Schülern  aus  der  deutschen 
Literaturgeschichte  bis  Klopstock  das  mitgetheilt  und  cingeprägt, 
was  in  unserer  Zeit  jeder  wissen  muss,  der  zu  den  Gebildeten  zäh- 
len will. 

Die  Uebungen  im  Disponiren  werden  fortgesetzt ; es  werdcu  aber 
daneben  auch  als  ganz  freie  Aufsätze  Schilderungen  von  Selbsterleb- 
tem, namentlich  auch  io  Briefform  aufgegeben. 

CI.  I.  Die  Lectüre  wird  so  eingerichtet,  dass  die  Schüler  von  den  llaupt- 
4 St.  werken  unserer  gröfsten  Schriftsteller  seit  Klopstock  und  dabei  auch 
von  dem  Wichtigsten  aus  ihrem  Leben  Kenntnis  erbalteu. 

Die  Aufsatzthemata  werden  nur  aus  Gebieten,  welche  den  Schülern 
aus  dem  Unterricht,  der  Lectüre,  oder  aus  dem  Leben  hinlänglich  be- 
kannt sind,  entnommen,  und  cs  sollen  die  Schüler  auch  Anleitung  er- 
halten in  der  Anfertigung  von  Geschäftsanfsätzeu  und  Geschäfts- 
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briefeu,  die  im  gevv erblichen  Leben  am  häufigsten  Vorkommen  und 
specielle  Berufskenntnisse  nicht  erfordern. 

Die  Classcnaufgabeu  von  IX,  VII)  und  VII  sind  Jahresrurse  im  eigent- 
lichen Sinne;  die  die  Lectiire  bet  reifenden  Aufgaben  vuii  111,  II  uud  I sind  auf 
je  2 Semester  zu  vertheilcii ; alle  übrigen  Classenaufgaben  müssen  in  jedem 
Semester  ganz  durehgenouuneu  werden,  also  in  der  Regel  mit  jedem  Schüler 
zweimal. 

c.  Rechnen  und  Mathematik. 

CI  IX  . 

' ' Zählen.  Die  vier  Species  im  Zahlenkreis  von  1 bis  100. 

6 St. 

CI. VIII.  Das  Einmaleius.  Die  vier  Species  im  unbegrenzten  Zahlenkreis  mit 
ti  St.  unbenannten  und  gleichbeuanuten  Zahlen. 

CI.  \ II.  u|e  yjer  s„cc;es  mit  mehrfach  benannten  Zahlen, 
ti  St.  r 

Das  Kechneu  mit  Brüchen.  Regel  de  tri. 

6 St. 

CI.  V.  Rechnen.  3 St.  Die  Lehre  vom  Zahlensystem  und  den  Deciaial- 
6 St.  brächen. 

Geometrie.  3 St.  Erkennen,  benennen,  erklären  der  einfachsten 
geometrische!)  Gebilde  (gerade  Linie,  Winkel,  Parallelen,  Dreieck, 
Kreis)  mit  Ausschluss  der  eigentlichen  Beweisführung. 

CI.  IV.  Rechnen.  3 St.  Die  bürgerliche!!  Rechnungsarten:  Zinsrechnung, 
6 St.  Cesellsehaftsrechuuug,  Misrhrechnuug  u.  s.  w.  Die  Schüler  sollen  die 
Rechuungsrcgelu  mit  Bestimmtheit  aussprechen,  durch  ciulüche Schlüsse 
ableitcn  und  mit  Sicherheit  ausführeu,  die  Aufeinanderfolge  der  bis 
zuui  Ziel  führenden  Rechnuugsoperatioiien  in  Worten  darstellen. 
Schliefslich  können  dieselben  in  algebraischen  Zeichen  ausgedrückt 
uud  so  Bedeutung  und  Nothweudigkeit  der  Buchstabenrechnung  zum 
Bewusstsein  gebracht  werden. 

Geometrie.  3 St.  Elemente  der  Geometrie  bis  zur  Kongruenz  der 
Dreiecke  und  den  Sätzen  vom  Centriwinkel  und  Peripheriewinkel. 
Erstrebt  wird  Sicherheit  in  der  Reihenfolge  der  Sätze,  Klarheit  in 
ihren  Beweisen,  l’ebung  in  den  auf  sic  gegründeten  Constructionen. 
wie  in  dem  ilulbiren  der  Winkel  und  Linien,  Eällcu  and  Errichten  der 
Lothe  u.  s.  w. 

CI.  III.  Algebra.  3 St.  Die  Gleichungen  ersten  Grades  und  die  vier  Species 
6 St.  in  allgemeinen  positiven  uud  uegativeu  Griifsen.  Die  einfachen  Glei- 
chungen ersten  Grades  sollen  zunächst  in  Zahlen  augesetzt  und  gelöst 
werden.  W enn  sich  hierbei  die  iNuthv»  eudigkeit  der  Annahme  nega- 
tiver Gröfseu  ergeben  hat,  wird  die  Betrachtung  zur  ausdrücklichen 
Aufstellung  der  Sätze  der  allgemeinen  Arithmetik  übergehen. 
Geometrie.  3St.  Die  Lehre  von  den  Parallelogrammen,  die  Ver- 
gleichung und  Berechnung  der  Flächeninhalte  geradliniger  Figuren. 
Praktische  Anwendungen. 

CI.  II.  Algebra.  3 St.  Die  Lehre  von  den  Proportionen,  den  Potenzen  uud 
6 St.  Wurzeln.  Ausziehen  der  Quadrat- uud  Kubikwurzeln. 

Geometrie.  3 St.  Die  Aehulichkeit  der  Figuren.  Proportionen  im 
Kreise.  Berechnung  des  Kreises. 
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CL  I.  Algebra.  3 St.  Die  Gleichungen  des  zweiten  Grades.  Die  arith- 
l>  St.  metische  and  geometrische  Reihe. 

Geometrie.  3 St.  Elemente  der  Stereometrie.  Die  Sätze,  welche 
zur  Anllässung  der  Gage  der  Ebenen  nnd  geraden  Linien  gegenein- 
ander erforderlich  sind;  der  Unterschied  zwischen  Congruenz  und 
Symmetrie.  Die  Kugel.  Berechnung  des  Inhalts  und  der  Oberfläche 
des  Prismas,  der  Pyramide,  des  Cylinders,  des  Kegels  und  der  Kugel. 

Bemerkungen: 

1.  In  den  Elementen  der  Mathematik  w ird  rechte  Sicherheit  erat  bei  der 
zweiten  Durchnahme  des  Pensums  erreicht.  Da  aufserdem  die  w iederkehrende 
Theorie  deu  geringeren  und  die  wechselnden  Aufgaben  den  gröberen  Theil 
des  Unterrichts  ausmachen,  und  d«  durch  die  halbjährliche  Aufnahme  und  Ver- 
setzung von  Schülern  in  die  Gemeinschaft  der  mit  nnd  von  einander  Lernenden 
Frische  und  Reiz  zu  neuem  Wetteifer  gebracht  wird,  so  ist  durchgehends,  mit 
Ausnahme  der  drei  untersten  Glasscn,  der  Lehrstoff  so  vertheilt,  dass  in  jeder 
Classc  in  jedem  Semester  dasselbe  Pensum  w iederkehrt. 

2.  Um  den  Lnterrirkt  nicht  zu  zersplittern,  sind  besondere  Rechenstun- 
den iu  den  oberen  Classen  nicht  angesetzt.  Die  Pensa  sind  so  abgegrenzt  und 
der  ganze  Plan  ist  so  nugeorduet,  dass  fast  jede  algebraische  Stande  zu  nume- 
rischen Rechnungen  rühren  muss.  Auch  ist  eine  erfolgreiche  and  die  Schüler 
fesselnde  Methode  des  l nterrichts  in  der  Mathematik  nicht  denkbar  ohne  be- 
ständiges lieben  des  Kopfrechnens  und  ohne  stetes  Ausgcheu  von  und  Zu- 
rückkehren zu  denjenigen  Zahlenvcrhültnissen,  welche  in  deu  Lebenskreisen, 
aus  denen  die  Schüler  stammen,  häufig  zur  Anwendung  kommen.  Endlich  ist 
auch  für  eine  ausdrückliche  Behandlung  der  bürgerlichen  Rechnungsarten 
durch  das  Pensum  der  vierten  Glasse  genügend  gesorgt. 

d.  Naturwissenschaft. 

Im  Sommer  Botanik,  im  Winter  Zoologie.  Durehgenommeu  wird  der 
durch  das  früher  angegebene  Unterrichtsziel  der  Schule  begrenzte 
Lehrstoff. 

Im  Sommer  Einleitung  in  die  Chemie;  Metalloide. 

Im  W inter  Physik.  Allgemeine  Eigenschaften,  Magnetismus,  Electri- 
eität,  Wärme  mit  Berücksichtigung  der  Meteorologie. 

Im  Sommer  ausgew  nhlte  Capitol  aus  der  Lehre  von  den  Metallen  und 
aus  der  organischen  Chemie. 

Im  Winter  Statik  und  Mechanik;  Abschnitte  aus  der  Optik  und  Aku- 
stik; das  Wichtigste  aus  der  mathematischen  Geographie. 

Ein  besonderer  mineralogischer  Unterricht  ist  nicht  angesetzt;  es  bietet 
sich  aber  beim  chemischen  Unterricht  Gelegenheit,  das  Unentbehrliche  aus  der 
Mineralogie  vorzutragen. 


CI.  III. 
4 St. 

CI.  II. 
4 St. 

CI.  1. 

4 St. 


e.  Geographie  und  Geschichte. 

CL  VII.  Mit  einer  durch  die  Anschauung  unterstützten  Beschreibung  der  Stadt 
3 St.  und  ihrer  Umgebung  werden  die  Schüler  mit  den  wichtigsten  geogra- 
■ phischen  Begriffen  bekannt  gemacht  und  angeleitet,  sich  mit  Hilfe  des 
Karteubildes  in  der  Wirklichkeit  zu  orientiren. 

34* 
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CI.  VI.  Die  Schüler  werden  bekannt  gemacht  mit  der  I-age,  Grüfte,  Gestalt 
3 St.  und  Gliederung  der  Meere  und  der  Erdtheile.  Hiermit  beginnt  der 
Unterricht  in  jedem  Semester.  Es  wird  dem  hinzugefügt,  was  über 
die  Bodenverhältnisse,  Staaten,  Völker,  Wohnplätze  zu  wissen  unum- 
gänglich nütbig  ist,  im  Sommer  von  Amerika,  im  Winter  von  Asien, 
Afrika  nnd  Australien. 

CI.  V.  In  jedem  Semester  beginnt  der  Unterricht  damit,  dass  den  Schülern 
3 St  ein  nicht  sehr  ins  Einzelne  gehendes,  aber  vollkommen  deutliches  Bild 
von  der  Bodengestalt  Europas  gegeben  wird.  Demnächst  wird  den 
Schülern  das  Wichtigste  aus  der  politischen  Geographie  mitgetheilt, 
im  Sommer  von  Spanien,  Italien  und  der  Türkei,  im  Winter  von 
Frankreich,  England,  Schweden  und  Bussland. 

CI.  IV.  Physikalische  und  politische  Geographie,  iin  Sommer  von  Nord- 

3 St.  dcutschland  mit  Einsrhluss  des  deutschen  Mittelgebirges  und  der 

INebcnländcr  Belgien  , Holland  und  Dänemark,  im  Winter  von  Süd- 
Deutschland  einsrhlirfslirh  der  Alpen  und  Ungarns.  Diebeiden  letzten 
Monate  des  Winter-Semesters  werden  zu  einer  genauen  Kepetition 
alles  dessen  verwendet,  was  die  Schüler  in  der  Geographie  gelernt 
haben. 

CI.  III.  Im  Sommer  griechische  Geschichte  bis  zum  Tode  Alexanders  mit 

4 St.  Voranschickung,  resp.  Einschaltung  des  Nothwendigsten  über  die 

Barbnrenvülkrr  und  mit  ganz  kurzer  Angabe  der  späteren  Schicksale 
der  hellenischeu  Weiche,  bis  sie  unter  die  Herrschaft  der  Römer 
kommen. 

Im  Winter  römische  Gesichte  bis  zum  Untergang  des  weströmischen 
Reiches.  Von  der  Kaiserzeit  w ird  nur  eine  ganz  kurze  Uebersicht  ge- 
geben und  dabei  nicht  aulser  Acht  gelassen,  dass  die  Geschichte  der 
Deutschen  und  der  Völkerwanderung  der  folgenden  Classe  Vorbehal- 
ten bleibt. 

ln  beiden  Semestern,  sow  ie  in  dem  ganzen  folgenden  geschichtlichen 
Unterricht  muss  der  Lehrer  jede  Gelegenheit  benutzen,  die  geographi- 
schen Kenntnisse  der  Schüler  aufzufrisrhen,  und  am  Schluss  dss  Win- 
ter-Semesters muss  wenigstens  ein  Monat  verwendet  werden,  die  Geo- 
graphie von  Europa  zu  repetireu,  selbstverständlich  genau  so,  wie  sie 
in  V.  gelehrt  ist,  ohne  alle  Erweiterung. 

CI.  II.  Deutsche  Geschischte  im  Mittelalter;  im  Sommer  bis  Heinrieh  V.,  im 
4 St.  Winter  von  den  Kreuzzügen  bis  zur  Reformation. 

Die  w irht  igsten  Begebenheiten  aus  der  Geschichte  der  anderen  Völker 
w erden  da  , wo  sie  in  die  Geschichte  des  deutschen  Volkes  eingreifen, 
episodisch  und  so  kurz  als  möglich  eingeschaltet;  dagegen  wird  auf 
die  Entwickelung  der  geistlichen  Gewalt  ganz  besondere  Rücksicht 
genommen. 

ln  keinem  Semester  w ird  der  Unterricht  früher  begonnen,  bevor  der 
Lehrer  durch  eine  gründliche  Repetition  sich  überzeugt  hat,  dass  die 
neuen  Schüler  das  Pensum  der  alten  Geschichte  und  die  alten  aufser- 
dem  noch  das  mit  ihnen  durrhgenommene  Pensum  aus  der  Geschichte 
des  Mittelalters  vollkommen  inne  haben. 

Aufserdem  soll  die  Geographie  Deutschlands  am  Schlüsse  des  Win- 
ter-Semesters genau  repetirt  werden. 
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CI.  I.  Deutsche  Geschichte,  im  Sommer  von  der  Entdeckung  Amerikas  und 
4.  St.  von  der  Reformation  bis  zum  westphälischen  Frieden,  im  Winter  von 
da  an  bis  auf  die  Gründung  des  norddeutschen  Bundes. 

Mit  der  Geschichte  der  anderen  Völker  wird  ebenso  verfahren,  wie 
in  Classe  II.,  und  der  Beginn  des  Zeitalters  Friedrichs  des  Grofscn  ist 
die  geeignete  Stelle,  wo  die  Vorgeschichte  des  preußischen  Staats, 
ohne  den  Zusammenhang  der  deutschen  Geschichte  zu  unterbrechen, 
im  Zusammenhang  dargestellt  werden  kann. 

Auch  hier  kann  in  keinem  Semester  der  Unterricht  begonnen  werden, 
bevor  der  Lehrer  sich  überzeugt  hat,  dass  nichts  von  dem  verloren 
ist,  was  in  der  Geschichte  bisher  gelernt  worden  ist,  und  es  muss  am 
Schluss  jedes  Semesters  eine  sehr  genaue  Repetition  des  Gcschichts- 
pensums  aller  Classen  hinzutreten,  so  dass  in  dieser  Classe  wenigstens 
die  Hallte  der  verfügbaren  Zeit  auf  Repititionen  zu  verwenden  ist. 

Der  vorstehende  Lehrplan  für  den  geographischen  und  geschichtlichen 
Unterricht  kann  nur  dann  mit  Krfolg  angewendet  werden, 

1.  wenn  dem  Unterricht  ein  Lehrbuch  zu  Grunde  gelegt  wird,  welches 
nur  Lehrbuch  und  nicht  auch  zugleich  Lesebuch  uud  Handbuch  zum  Nach- 
schlagen  sein  will,  welches  ferner  den  Lernstoff  nicht  danach  bemisst,  was  in 
jeder  einzelnen  Classe  gelernt  werden  kann,  sondern  so,  dass  die  Schüler  der 
obersten  Classe  im  Stande  bleiben,  alles,  was  ihneu  in  Geographie  und  Ge- 
schichte gelehrt  ist,  jeden  Augenblick  präsent  zu  haben,  welches  endlich  nicht 
bloß  Thatsachen  in  Tabellen,  sondern  auch  den  Zusammenhang  der  Thatsachen 
gibt,  damit  der  folgende  Lehrer  genau  weiß,  was  er  von  den  Schülern  des  frü- 
hereu verlangen  darf; 

2.  wenn  jeder  Lehrer  seinen  Liebhabereien  erst  dann  naehgeht,  wenn  die 
Erfüllung  des  Classenpensums  vollkommen  gesichert  ist,  und  wenn  jeder,  so- 
bald er  sieht,  dass  ein  Fensum  nicht  erfüllt  wird  oder  uicht  erfüllt  werden 
kann,  sofort  und  mit  Nachdruck  in  der  Conferenz  darauf  hiuweist,  unbeküm- 
mert darum,  ob  er  einen  Collegen  verletzt  oder  ob  er  selbst  für  einen  unfähi- 
gen Lehrer  gehalten  wird. 

f.  Der  französische  Unterricht. 

CI.  VI.  Die  Aussprache,  die  Declinatiou  uud  die  Conjugatinu  von  avoir  und 
6 St.  etre  nach  Plötz  Elemcntarbuchder  französischen  Sprache  Lection  1-50. 
CI.  V.  Die  regelmäfsige  Cnnjugation  nnd  dir  gebräuchlichsten  unregelmäfsi 
6 St.  gen  Verba  nebst  dem  Wichtigsten  über  Pronomen  und  Zahlwort  nach 
Plötz  Elementarbuch  Lection  51 — 91. 

ln  diesen  beiden  Classen  wird  dasselbe  Buch  auch  als  Lesebuch  be- 
nutzt. 

CI.  IV.  Wiederholung  und  Vervollständigung  der  Formenlehre  nach  Plötz 
6 St.  Schulgrammatik  Lection  I —38. 

Als  Lesebuch  dient  hier  und  in  den  beiden  folgenden  Classen  die 
französische  Chrestomathie  von  Plötz. 

Außerdem  soll  in  den  drei  untersten  Classen  das  kleine  Vocabcl- 
bueb  von  Plötz  meinorirt  w erden,  und  beim  Abfragen  der  gelernten 
Vocabeln  soll  der  Lehrer  so  verfahren,  wie  Plötz  in  der  Vorrede  zu 
seinem  Vocabulair  systematique  vorschlägt. 
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CI.  III.  Die  Lehre  von  der  Wortstellung  und  vom  Gebrauch  der  /eiten  uud 
4 St.  Moden  nach  Plotz  Schulgrainmatik  Lection  39 — 57. 

In  einer  Stunde  wöchentlich  werden  die  Vorn  bellt  des  kleinen  Yo- 
cabelbuchs  wiederholt  und  dabei  die  Sprechübungen  in  der  ange- 
gebenen Weise  fortgesetzt. 

CI.  II.  Syntax  des  Artikels,  des  Adjectivs,  des  Adverbs  und  des  Pronomens 
4 St.  nach  Plötz  Schulgrainmatik  Lection  58 — 75. 

Die  Sprechübungen  w erden  inderaugefangeneu  Weise  lleifsig  fortge- 
setzt und  allmählich  zu  einer  freien  Unterhaltung  erweitert;  sic  bleibeo 
aber  auf  Stoffe,  die  aus  dem  gew  öhnlieben  Leben  entnommen  sind,  be- 
schränkt und  werden  nicht  ausgedehnt  auf  den  Unterricht  in  der 
Grammatik  und  auf  die  Leetüre. 

CI.  I.  Eine  Stunde  wöchentlich  w ird  verwendet  zur  Durchnahme  v on  Lection 
4 St.  76 — 78  der  Plötzschen  Schulgrammatik  und  zu  mümllichcu  und  schrift- 
lichen grammatischen  Uebungen,  deren  Stoll'der  Lehrer  nach  dem  Be- 
dürfnis zusammenstellt,  während  in  allen  früheren  Classen  für  diesen 
Zweck  vorzugsweise  die  Uebungsstückc  aus  den  Plötzschen  Lehr- 
büchern zu  verwenden  waren. 

Zwei  Stunden  wöchentlich  werden  zur  Leetüre  geeigneter  pro- 
saischer und  poetischer  Schiften  benutzt,  und  es  soll  diese  Leetüre 
weder  durch  weitläufige  grammatische  Bemerkungen,  noch  durch  An- 
wendung der  französischen  Sprache  bei  der  Erklärung  aufgehalten 
werden. 

ln  der  für  die  Sprechübungen  bestimmten  Stunde  werden  die  Schüler 
gewöhnt,  über  Dinge,  die  in  ihrem  Gesichtskreis  liegen  und  ihnen 
vollkommen  bekannt  sind,  iu  zusammenhängender  Rede  sich  zu  äulsem. 
.Natürlich  kann  hierbei  nichts  weiter  verlangt  werden,  als  dass  das, 
was  die  Schüler  so  ohne  Vorbereitung  sprechen,  frei  ist  von  groben 
grammatischen  Fehlern.  An  diese  Hebung  schliefst  sich  eine  An- 
leitung, solche  Briefe,  welche  im  gewöhnlichen  Leben  am  häufigsten 
Vorkommen,  französisch  zu  schreiben. 

Die  in  den  drei  untersten  Classen  zu  lernende  Theile  des  kleinenn  Y ocabcl- 
buchs  werden  auf  das  ganze  Jahr  vcrthcilt,  so  dass  in  jeder  Woche  nur  eine 
Lection  zu  lernen  ist  nnd  auch  genügende  Zeit  zur  YY  icdcrholung  bleibt.  Die 
übrigen  Classenpcnsa  werden  in  jedem  halben  Jahre  ganz  durebgennmmen,  so 
jedoch,  dass  in  allen  Classen  die  Hebungsstücke  zuin  schriftlichen  Ucbersetzeu 
aus  dem  Deutschen  ins  Französische  im  zweiten  Semester  andere  sind  als  im 
ersten,  uud  dass  in  den  4 oberen  Classen  auch  beim  Uebcrsetzen  aus  dein 
Französischen  nicht  in  jedem  Semester  dieselben  Lesestücke  genommen 
werden. 


Der  im  Vorstehenden  mitgctheiltc,  genau  durchdachte  und  in 
sich  streng  zusammenhängende  Orgauisalionsjdau  gibt  sowohl  an 
sich  als  in  seinem  Verhältnisse  zu  den  bestehenden  Einrichtungen 
Anlass  zu  den  vielseitigsten  Erwägungen.  Ich  beschränke  mich 
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vorläufig  auf  einige  wenige  Bemerkungen,  die  sieh  am  einfachsten 
unter  drei  Gesichtspunkte  ordnen:  die  principielle  Frage  nach  der 
Zweckmäßigkeit  der  Errichtung  von  Mittelschulen  der  beabsichtig- 
ten Art,  sodann  die  Frage  über  die  Angemessenheit  der  Auswahl 
der  Lehrgegenstände  und  der  für  dieselben  bezeichneten  Grenzen, 
endlich  die  Erwägung  einiger  Schwierigkeiten  und  Bedingungen  der 
wirklichen  Ausführung. 

1.  Was  die  erste  principielle  Frage  betrifll,  so  wird  es  kaum 
nuthig  sein , zu  den  oben  schon  im  Anschlüsse  an  die  Denkschrift 
dargelegten  Motiven  noch  weiteres  hinzuzufügen,  um  die  bejahende 
Beantwortung  dieser  Frage  zu  begründen.  Die  Thatsache  steht  fest 
und  ist  statistisch  zu  zill'ernmäfsigcr  Genauigkeit  gebracht  (vgl.  in 
dieser  Zeitschrift  lieft  1.  S.  94),  dass  an  unscm  Gymnasien  und 
Realschulen  im  ganzen  (denn  einzelne  Anstalten  unter  hesondern 
Verhältnissen  machen  davon  eine  Ausnahme)  nur  ein  kleiner  Theil 
der  Schüler  den  gesammten  Cursus  alsolvirt,  während  ein  unver- 
hältnismäfsig  grofser  Theil  aus  den  mittleren  ('.lassen  in  praktische 
Berufsarten  Übertritt.  Dieser  Abgang  aus  den  mittleren  Gassen 
umfasst  keineswegs  ausschließlich  oder  nur  überwiegend  solche 
Fälle,  in  denen  der  mangelhafte  Erfolg  des  Unterrichtes  bei  einem 
Schüler  es  veranlasst,  dass  seine  Eltern  die  ursprüngliche  Absicht 
höherer  Studien  aufgeben.  Dieser  Anlass  zum  Abgänge  mitten 
aus  dem  Gursus  einer  Lehranstalt  liegt  in  der  Natur  der  Sache  und 
muss  immer  bleiben.  In  der  überwiegenden  Zahl  der  hier  in  Be- 
tracht kommenden  Fälle  halten  vielmehr  vom  Anfänge  an  die  El- 
tern die  Absicht,  ihre  Söhne  nur  bis  zu  dem  in  den  mittleren 
Glassen  eines  Gymnasiums  oder  einer  Realschule  erreichten  la'bens- 
alter,  bis  zum  15.  oder  16.  Jahre,  Schulunterricht  geniefsen  zu 
lassen.  Dass  für  diese  Fälle  der  Besuch  der  unteren  Hälfte  einer  auf 
ein  höheres  Ziel  angelegten  Lehranstalt  das  Zweckmäßigste  an  sich 
sei,  wird  gewiss  niemand  behaupten  können,  trotzdem  dass  sehr 
wohl  unter  bestimmten  thatsächlirhen  Voraussetzungen  eine  solche 
Wahl  die  richtigste  sein  kann.  Man  schallt  aus  einem  für  umfassen- 
dere Studien  bestimmten  Lehrbuche  ein  wirklich  zweckmäßiges  für 
niedriger  gesteckte  Ziele  nicht  einfach  dadurch,  dass  man  einige 
Abschnitte  desselben  streicht  bei  unverändertem  Bestände  des 
übrigen;  und  ebenso  wenig  gewinnt  man  aus  einer  Lehranstalt,  die, 
um  bei  der  äußerlichsten  Bezeichnung  stehen  zu  bleiben,  auf  einen 
neunjährigen  Schulbesuch  angelegt  ist.  die  zweckmäßigste  Bil- 
dungsstätte für  die,  welche  nur  sechs  Jahre  aufzuwenden  haben, 
einfach  dadurch,  dass  man  die  obersten  Curse  weglässt.  Dort  muss 
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vielmehr  das  Lehrbuch  im  Ganzen  umgearbeitet,  hier  muss 
die  Organisation  des  Unterrichtes  eine  andere  werden.  Allerdings 
nimmt  die  „Unterrichts-  und  Prüfungsordnung  für  Realschulen 
vom  6.  Oct.  1859“  auf  die  Thatsache  Rücksicht,  dass  viele  Schüler 
schon  aus  Tertia  abgehen,  und  sucht  dem  darin  kundgegebenen  Be- 
dürfnisse gerecht  zu  werden.  Es  heilst  nämlich  im  § 4 : „Dagegen 
können  die  Classen  von  VI  bis  III  incl.  sehr  wohl  zugleich  der  Auf- 
gabe genügen,  welche  eine  Mittelschule  zu  erfüllen  hat.  Die 
Realschule  wird,  so  weit  es  ihr  höherer  Zweck  zulässt, 
Rücksicht  darauf  zu  nehmen  haben,  dass  erfahrungsmäfsig  aus  111 
eine  grofse  Zahl  von  Schülern  abgeht,  um  in  einen  praktischen 
Lebenslauf  einzutreten.  Detngemäfs  ist  bei  der  Verthcilung  des 
Unterrichtsstoffes  darauf  Bedacht  zu  nehmen,  dass  die  mit  der  ab- 
solvirten  III  gewonnene  Schulbildung  das  unter  allen  Umständen 
Nothwendige  nicht  verabsäume  und  in  sich  einen  Abschluss 
erreiche,  der  zum  Eintritt  in  einen  praktischen  Beruf  der  mitt- 
leren bürgerlichen  Lebenskreise  befähigt.  (Wiese,  Gesetze  und 
Verordnungen  I.  S.  41.)  In  dem  „speciellen  Lehrplan“  für  Real- 
schulen (Wiese  I.  S.  64 — 73)  ist  auch  demgemäfs  nicht  unterlassen, 
überall  für  Tertia  das  Lehrpensum  so  zu  bezeichnen,  dass  dadurch 
der  Ausdruck  eines  gewissen  Abschlusses  gewonnen  wird;  aber  ich 
besorge,  dass  dies  eben  nicht  viel  mehr,  als  ein  Ausdruck  sei,  und 
dass,  so  weit  die  gesteckten  Ziele  überhaupt  erreichbar  sind,  der 
Versuch,  die  zwei  einander  widersprechenden  Aufgaben,  der  Stetig- 
keit des  ganzen  Lehrganges  und  der  Abgeschlossenheit  eines 
Th  eiles.  zugleich  zu  genügen,  jede  von  beiden  erheblich  beein- 
trächtigt. Mittelbar  liegt  jedenfalls  in  den  angeführten  Worten  der 
Verordnung  die  Anerkennung,  dass  für  die  aus  Tertia  abgehenden 
Schüler  ein  Unterricht  erforderlich  ist,  der  mit  dem  Lehrgänge  der 
gesammten  Schule  nicht  vollständig  übercinstimmt. 

Das  Bedürfnis  von  Mittelschulen  in  dem  bezeichneten  Sinne 
erscheint  hiernach  als  ein  so  unbestreitbares,  dass  man  sich  eher 
verwundern  könnte,  dasselbe  in  der  vorliegenden  Denkschrift  erst 
noch  ausführlich  begründet  zu  linden.  Sollten  nicht,  da  der  Bedarf 
zur  Abhülfe  drängt,  Schulen  dieser  Art  bereits  bestehen?  Das  ist 
allerdings  der  Fall.  Die  Mittelschule  zu  Hannover , so  wie  ihr  Plan 
in  dem  mir  vorliegenden  Programme  von  1865  dargelegt  ist,1)  ent- 
spricht, aufser  kleinen  unwesentlichen  Abweichungen,  dem  in  der 

')  Jetzt  wird,  wenn  ich  nicht  irre,  oder  ist  diese  Mittelschule  in  eine 
Realschule  umgestaltet. 


Digitized  by  Google 


von  Bonitz. 


537 


Denkschrift  vorgezeichneten  Plane  der  Mittelschulen ; die  höhere 
Bürgerschule  zu  Heidelberg  trifft  im  Wesen  mit  der  hier  beabsich- 
tigten Mittelschule  zusammen,  nur  dass  sie  ihr  Ziel  um  ein  Lebens- 
jahr weiter  hinauszurücken  scheint;  und  so  werden  sich  jedenfalls 
noch  andere  Beispiele  von  öffentlichen  und  privaten  Mittelschulen 
auflinden  lassen.  Allerdings  in  den  altpreufsischen  Provinzen  wer- 
den Schulen  dieser  Art  selten  sein,  und  dürften  in  dem  letzten 
Jahrzehent,  trotz  der  Thätigkeit  vieler  Communen  zur  Förderung 
des  Schulwesens,  an  Zahl  eher  ah-  als  zugenommen  haben.  Der 
Anlass  dieser  Erscheinung  ist  offenbar.  Die  verschiedenen  Zweige 
der  Verwaltung  können  sich  nicht  füglich  der  Mühe  unterziehen, 
bei  denjenigen  jungen  Leuten,  welche  sie  für  ihren  Dienst  verwen- 
den wollen , den  Besitz  der  erforderlichen  allgemeinen  Kenntnisse 
durch  eine  ausdrücklich  dafür  veranstaltete  Prüfung  zu  erproben; 
sie  setzen  vielmehr  einfach  diejenige  Classe  des  Gymnasiums  oder 
der  Bealschule  fest,  welche  zum  Eintritte  in  eine  bestimmte  Ver- 
wendung die  Berechtigung  gewähre;  damit  eine  solche  Fest- 
stellung eine  bestimmte  Bedeutung  habe,  können  unter  Realschulen 
(denn  hei  den  Gymnasien  ist  der  Lehrgang  und  seine  Gliederung 
als  bereits  consolidirt  zu  betrachten)  nur  solche  Lehranstalten  ver- 
standen werden,  welche  einen  bestimmten  vorgezeichneten  Plan 
einhalten.  Communen  nun,  welche  Schulen  gründen,  haben  be- 
greiflicherweise den  Wunsch,  den  Schülern  derselben  diese  mannig- 
fachen Wege  zum  Eintritte  in  den  niederen  Staatsdienst  offen  zu 
erhalten.  Daher  kommt  cs,  dass  die  Einrichtung  der  Realschulen 
erster  Ordnung,  Realschulen  zweiter  Ordnung,  höherer  Bürgerschu- 
len, wie  dieselbe  durch  die  Verordnung  vom  6.  Oct.  1859  vorge- 
zeichnct  ist,  fast  überall  zur  Ausführung  kommt.  Hr.  Geh.  R.  Wiese 
erkennt  in  der  Vorrede  zu  den  „Verordnungen  und  Gesetzen  u.  s.  w.“ 
I.  S.  V ausdrücklich  an,  dass  „das  Berechtigungswesen  wie  ein 
neuer  Factor  in  die  höheren  Schulen  hineingekommen  ist,  der  ihnen 
ihre  Arbeit  erschwert.“  Wenn  derselbe  jedoch  hinzufügt  „der 
nächste  Nutzen  davon  kommt  weniger  der  Schule  selbst  als  dem 
Leben  zu  gut,  darf  aber  eben  deshalb  auch  nicht  gering  angeschla- 
gen werden,“  so  wird  der  eine  Theil  dieses  Satzes,  den  nachtheiligen 
Einfluss  auf  die  Schulen  betreffend,  nicht  zu  bestreiten  sein;  wohl 
aber  wird  zu  bestreiten  sein,  ob  dieser  Umstand  wirklich  dem 
Leben  auch  derjenigen  zu  gute  kommt,  welche  auf  die  teilweise 
Benutzung  einer  auf  andere  Ziele  angelegten  Schule  angewiesen 
werden.  Auch  außerhalb  der  uns  vorliegenden  Denkschrift  lassen 
sich  beachtenswerte  Stimmen  vernehmen,  welche  mit  ihr  in  vollem 
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Einklänge  stehen.  Ich  erwähne  in  dieser  Hinsicht  nur  einen  Aufsalz 
„die  Realschule  zweiter  Ordnung  ohne  Latein ; ihre  Stellung  zu 
den  übrigen  Schulen  und  zum  Leben“  in  der  Zeitung  „der  Zoll- 
verein“ 1868  No.  8.  Der  Verf.,  Oberlehrer  Dr.  Harms  in  Oldenburg, 
dessen  praktische  und  literarische  Thätigkeit  für  die  Schule  in  ver- 
dienter Anerkennung  steht,  legt  darin  die  entscheidenden  Ge- 
sichtspunkte der  Sache  eben  so  bündig  als  überzeugend  dar.  Was 
er  als  „Realschule  zweiter  Ordnung  ohne  Latein“  bezeichnet,  das 
entspricht  genau  der  in  der  vorliegenden  Denkschrift  entworfenen 
Mittelschule. 

2.  Bei  der  Frage  über  Auswahl  und  Begrenzung  der  Lehr- 
gegenstände für  die  Mittelschule  hat  der  Gegensatz,  der  zwischen 
allgemeiner  Bildung  und  der  Vorbereitung  für  ein  bestimmtes  Thä- 
tigkeitsgebiet , zwischen  positiven  Kenntnissen  und  geistiger  Ge- 
wandtheit besteht,  entscheidende  Bedeutung.  Man  kann  sich  nicht 
verhehlen,  dass  die  so  eben  angewendeten  Worte  einer  Scheide- 
münze gleichen,  deren  Gepräge  durch  den  unvermeidlichen  täg- 
lichen Gebrauch  abgeschliffen  und  darum  schwer  erkennbar  ist; 
mit  diesen  Worten  verbinden  nicht  leicht  zwei,  die  sie  gebrauchen, 
die  vollkommen  gleiche  Vorstellung.  Es  kann  daher  nicht  auffallend 
erscheinen,  wenn  über  die  Form  der  in  der  vorliegenden  Denk- 
schrift für  die  Auswahl  der  Lehrgegenstände  gegebenen  Begründung 
sich  in  manchen  Punkten  eine  abweichende  Ansicht  geltend  machen 
lässt.  Dies  zu  discutiren,  ist  die  vorliegende  praktische  Frage  nicht 
der  geeignete  Anlass ; denn  die  Differenzen  der  angedeuteten  Art 
haben  keinen  Einfluss  auf  die  im  Einzelnen  getroffenen  Bestim- 
mungen. Zu  diesen  kann  ich  nicht  umhin  sowohl  nach  ihrer  nega- 
tiven als  nach  ihrer  positiven  Seite  meine  volle  Einstimmung  aus- 
zusprechen', unerhebliche  Zweifel  darüber,  ob  die  Abgrenzung 
des  Zieles  durchweg  auf  das  zweckmässigste  festgesetzt  ist,  sind 
selbst  der  Art,  dass  sie  erst  von  der  Erfahrung  ihre  endgiltige  Ent- 
scheidung abzuwarten  haben. 

Von  den  beabsichtigten  Mittelschulen  ist  der  Unterricht  im  La- 
teinischen ausgeschlossen. 

Bekanntlich  ist  in  Preufsen  für  die  Realschulen  erster  Ord- 
nung, welche  auf  eine  gleich  lange  Dauer  des  gesammten  Schul- 
cursus,  wie  die  Gymnasien,  angelegt  sind,  das  Lateinische  obligater 
Lehrgegenstand,  in  den  drei  unteren  einjährigen  Glassen  mit  8,  6, 
6,  in  den  drei  oberen  zweijährigen  Glassen  mit  5,  5,  3 wöchent- 
lichen Lehrstunden  vertreten.  Indem  sodann  die  Realschulen  zwei- 
ter Ordnung  und  die  höheren  Bürgerschulen  ihrem  wesentliche  n 
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Charakter  nach  als  solche  Realschulen  erster  Ordnung  sich  betrach- 
ten lassen,  welche  nicht  oder  noch  nicht  bis  zur  obersten  Gasse 
entwickelt  sind,  so  bildet  auch  für  sie  das  Latein  in  der  Weise  einen 
obligaten  Lehrgegenstand,  als  die  allerdings  zulässige  Ausschließung 
desselben  die  Verzichtleistung  auf  bestimmte  Berechtigungen  in 
sich  schliefst.  Diese  Stellung  des  Lateinischen  in  den  Realschulen, 
deren  Wesen  überhaupt  noch  in  der  Entwicklung  begriffen  und 
weitaus  noch  nicht  zur  Consolidirung  gelangt  ist,  lässt  sich  keines- 
weges  als  etwas  Zweifelloses  oder  Unbestrittenes  betrachten ; die  ge- 
genteilige Ueberzeugung  hat  ebenso  ihre  entschiedenen  Verteidiger 
und  darf  sich  auch  ihrerseits  auf  Erfahrung  berufen.  Ich  bin  weit 
davon  entfernt,  über  diese  Streitfrage,  die  wohl  im  Wesentlichen 
nur  der  Ausdruck  für  eine  Krisis  in  der  allgemeinen  Bildung  ist, 
ein  compctentcs  Urtheil  beanspruchen  zu  wollen;  dazu  würde  die 
eingehendste  Beobachtung  von  Lehranstalten  beider  Arten,  und 
zwar  vieler,  um  dadurch  die  Zufälligkeiten  der  einzelnen  abzustrei- 
fen, unbedingt  erforderlich  sein,  während  ich  mich  auf  die  für  und 
wider  gellend  gemachten  theoretischen  Gründe  und  auf  die  Mit- 
theilungen philologischer  Lehrer  an  Realschulen  über  ihre  Erfolge 
und  Erfahrungen  beschränkt  sehe.  Was  die  theoretischen  Gründe 
betrifft,  so  tragen  gerade  die  von  den  Vcrtheidigern  des  Latein  an 
den  Realschulen  geltend  gemachten  vorzüglich  dazu  bei,  Zweifel 
gegen  die  Zweckmäßigkeit  zu  erwecken.  Iler  lateinische  Unterricht 
wird  als  ein  hauptsächliches  und  unersetzliches  Mitte)  der  formalen 
Bildung  bezeichnet,  als  gäbe  cs  eine  formale  Bildung  im  Allgemei- 
nen und  nicht  vielmehr  so  viel  verschiedene  Arten  derselben,  als 
wesentlich  verschiedene  Gebiete  geistiger  Beschäftigung  bestehen. 
Der  Werth  derPhilologie  als  Wissenschaft,  welche  unsere  heutige  Cul- 
tur  mit  ihren  ersten  Anfängen  in  lebendiger  Verbindung  erhält,  w ird 
in  begeisterten  und  wahren  Worten  gepriesen ; aber  nicht  der  Werth 
der  Philologie  als  Wissenschaft  wird  ja  in  Zweifel  gezogen,  sondern 
der  Werth  und  die  Haltbarkeit  des  dürftigen  Bruchlheiles,  der  den 
an  andere  Interessen  ganz  hingegebeneu  Schülern  der  Realschulen 
zugeführt  werden  kann.  Und  wenn  manchmal  neben  diesen  idealen 
Gesichßpunkteu  die  Nützlichkeit  geltend  gemacht  wird,  welche  die 
Kenntnis  lateinischer  Formenlehre  und  Vocabeln  dem  zukünftigen 
Subalternbeamten  in  vielen  Fällen  bringen  werde,  so  wird  doch  die 
Frage  erlaubt  sein,  ob  nicht  die  meisten  oder  alle  Fälle  dieses  Ge- 
brauches ohne  lächerlichen  Purismus  über  Bord  geworfen  wer- 
den können,  oh  nicht  z.  B.  für  das  beliebte  In  fidem  ein  eben  so 
kurzer  deutscher  Ausdruck  zu  Gebote  steht  und  im  Gebrauche  ist 
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und  so  in  tausend  Fällen.  ■)  Die  Erfahrungen,  welche  ich  von  phi- 
lologischen Lehren)  an  Realschulen  habe  mittheilen  hören,  tragen 
nicht  dazu  bei,  die  theoretischen  Bedenken  zu  beschwichtigen , son- 
dern vielmehr  sie  zu  steigern.  — Aber  angenommen,  an  Real- 
schulen. welche  nach  Beendigung  der  Vorschule  einen  neunjährigen 
Cursus  haben,  lasse  sich  durch  den  lateinischen  Unterricht  ein  Er- 
folg erreichen,  der  selbst  werthvoll  und  dauerhaft  und  nicht  mit 
schwerer  wiegenden  Opfern  erkauft  wäre,  so  folgt  daraus  nichts  für 
die  hier  beabsichtigte  Mittelschule.  Was  auf  dem  philologischen 
Gebiete  bis  zum  15.  Lebensjahre  erreicht  werden  kann,  wie  viel 
Zeit  man  auch  anderen  wichtigen  Bildungsmitteln  abbreche,  ist  nicht 
in  sich  stark  genug,  um  einen  selbständigen  Werth  beanspruchen 
zu  können  und  Dauer  hoffen  zu  lassen;  und  der  nachfolgende 
Lebensweg  der  Schüler  der  Mittelschulen  liegt  von  Anwendung  des 
Lateinischen  so  fern,  dass  dieser  ganze  Unterricht  in  kürzester  Zeit 
zu  einem  blofscn  .Nebelbilde  verschwimmen  würde.  Es  kann  daher 
nur  gebilligt  werden,  dass  von  der  beabsichtigten  Mittelschule  das 
Latein  unumwunden  ausgeschlossen  ist. 

In  die  Mittelschule  ist,  aufser  dem  Unterrichte  in  der  Mutter- 
sprache, von  den  lebenden  Cultur  sprachen  nur  eine,  und  zwar  die 
französische  aufgenommen. 

Dass  an  solchen  Schulen,  welche  die  Höhe  der  blofsen  Volks- 
schule zu  überschreiten  befähigt  und  berufen  sind,  und  welche  dem 
zukünftigen  mittleren  Bürgerstande  die  allgemeinen  Voraussetzun- 
gen seiner  Bildung  sichern  sollen,  eine  moderne  Cultursprache  gelehrt 
werden  muss,  steht  in  der  allgemeinen  Ueberzeugung  bereits  so 
fest,  dass  es  unnöthig  ist  hierüber  ein  Wort  hinzuzufügen;  ebenso 
dass  für  Schulen  [Norddeutschlands  unter  den  Cultursprachen  der 
Gegenwart  nur  zwischen  der  französischen  und  der  englischen  die 
Wahl  in  Frage  kommen  kann.  Es  ist  möglich  und  wahrscheinlich, 
dass  in  den  Küstenstädten  Norddeutschlands  das  Bedürfnis  des  Ver- 
kehrs und  die  Erleichterung  des  Unterrichtes,  die  wiederum  in  die- 
sem liegt,  der  englischen  Sprache  den  Vorzug  verschafft.  Aber  im 
allgemeinen  ist  es  vollkommen  berechtigt,  dass  der  französischen 
Sprache  der  Vorzug  gegeben  ist ; ja  cs  ist  dies  nicht  sowohl  eine 


')  Io  welchem  Grade  es  möglich  ist,  Recht  »begriffe  dnreh  Anwendung  vor- 
handener deutscher  Worte  ohne  jede  der  Sprache  angethane  Gewalt  dem  all- 
gemeinen Verständnisse  näher  zu  bringen  und  wie  unbestreitbar  diese  Rich- 
tung in  der  neueren  deutschen  Gesetzgebung  zu  entscheidender  Geltung  ge- 
kommen ist,  zeigt  auf  das  bestimmteste  der  Aufsatz  von  P.  v.  Salpius  in  den 
Preufsischen  Jahrbüchern,  1569,  Märzheft  S.  356  ff. 
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Wahl,  als  das  natürliche  und  not  h wendige  Ergebnis  des  historischen 
Verlaufes  und  der  Verhältnisse  der  Gegenwart.  Steht  auch  durch 
seine  Nationalität  das  englische  Volk  dem  deutschen  ungleich  näher 
als  das  französische:  die  historische  Entwickelung  Deutschlands 
steht  zu  der  seines  westlichen  Nachbars  in  ununterbrochener,  tief 
eingreifender  Beziehung ; diejenige  Bildung,  welche  in  der  Litera- 
tur ihren  Ausdruck  findet,  hat  in  Deutschland  Jahrhunderte  hin- 
durch von  Frankreich  die  weittragendsten  Einflüsse  erfahren  und 
ist  noch  gegenwärtig  mit  ihr  in  der  engsten  Verbindung;  das  Be- 
dürfnis des  mündlichen  und  schriftlichen  Verkehres  in  der  Gegen- 
wart gibt  im  allgemeinen  für  Deutschland  der  französischen  Sprache 
einen  ungleich  höheren  Gehrauchswerth  als  der  englischen.  Wenn 
aus  den  hierdurch  angedeuteten  Gesichtspunkten  die  Bevor- 
zugung der  französischen  Sprache  für  den  vorliegenden  Fall  volle 
Billigung  verdient,  so  ist  nur  dringend  zu  wünschen , dass  es  hei 
der  Beschränkung  auf  eine  fremde  Sprache  sein  Bewenden  halte, 
und  nicht  die  Nacligiebigkeit  gegen  verschiedene  Ansichten  und 
Wünsche,  die  täuschende  Berufung  auf  Erfolge  im  Privatunterrichte 
u,  a.  m.  zu  einer  schädlichen  Vermittelung  führe , etwa  in  den 
obersten  Gassen  noch  die  englische  Sprache,  facultativ  oder  ver- 
suchsweise, einzuführen.  Nur  die  vorsichtigste  Beschränkung  kann 
innerhalb  der  eng  bemessenen  Altersgrenze  irgend  etwas  Werth- 
volles und  Haltbares  erreichen ; der  Versuch,  den  beiderseitigen 
Wünschen  gerecht  zu  werden,  gefährdet  die  Erfolge  auf  beiden 
Seiten.  Ja  selbst  wenn  diese  Beschränkung  auf  die  französische 
Sprache  eingehalten  wird,  scheint  mir  in  dem  Ausdruck  der  Ziel- 
leistung (vgl.  S.  520)  die  Erwartung  zu  hoch  gespannt.  Wenn  ein 
Schüler  am  Schlüsse  der  Mittelschule  die  französische  Sprache  sich 
in  dem  Mafse  angeeignet  hat,  dass  er  innerhalb  des  Bereiches  seiner 
speciellen  Lebensthätigkeit  dieselbe  ohne  jede  Schwierigkeit  ver- 
steht, sie  innerhalb  eben  dieses  Kreises  schriftlich  anzuwenden  ver- 
mag, und  im  mündlichen  Verkehre  sich  verständigen  kann,  ohne 
dass  das  Hindernis  der  fremden  Sprache  die  Sache  wesentlich  be- 
einträchtigt: so  ist,  so  bescheiden  dieses  Mafs  klingen  mag,  da- 
mit etwas  für  die  der  Mittelschule  eigenthümliche  Aufgabe  sehr 
Werthvolles  erreicht.  Ich  glaube  nicht,  dass  ein  höher  gestecktes 
Ziel  sich  verwirklichen  lässt,  bin  vielmehr  der  Ueberzeugung,  dass 
die  Lösung  der  Aufgabe  selbst  innerhalb  dieser  mäfsigen  Grenzen 
nur  dann  möglich  wird , wenn  die  städtische  Behörde  das  Finden 
geeigneter  Lehrkräfte  für  diesen  Gegenstand  nicht  dem  Zufalle 
überlässt,  sondern  selbst  ihrerseits  den  als  zweckmäfsig  anerkann- 
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ten  Weg  zur  Heranbildung  soleher  Lehrkräfte  einsclilägt,  nämlich 
Lehramtscandidatcn , welche  in  der  bereits  bestandenen  Prüfung 
die  Gründlichkeit  ihrer  Kenntnis  der  französischen  Sprache  erwie- 
sen haben,  den  Aufenthalt  in  Frankreich  auf  die  Dauer  von  min- 
destens einem  Jahre  ermöglicht.  Der  französische  Unterricht  an 
den  mittleren  Schulen  im  Grofsherzogllium  Baden  hat  allerdings 
in  der  Natur  des  Grenzlandes  eine  nicht  zu  unterschätzende  Unter- 
stützung; aber  für  den  guten  Stand  dieses  Unterrichtes  au  den 
dortigen  Schulen  ist  es  jedenfalls  von  entscheidender  Bedeutung, 
dass  die  Regierung  das  bezeichnete  Verfahren  consequeut  und  in 
ausreichendem  Mafse  einhält.  Die  Unterrichtsverwaltung  in 
Preufsen  erkennt  principiell  die  Richtigkeit  dieses  Verfahrens  an; 
aber  das  zu  diesem  Zwecke  ausgesetzte  Stipendium  steht  zu  dem 
grofsen  Bedarfs  an  Lehrkräften  so  aufser  allen;  Verhältnisse,  dass 
eine  Einwirkung  auf  den  Erfolg  dieses  Unterrichtes  dadurch  nicht 
möglich  ist.  Wollen  also  die  städtischen  Behörden  dem  französi- 
schen Unterrichte  in  den  beabsichtigten  Schulen  den  Erfolg  sichern, 
der  für  den  gesammten  Charakter  derselben  das  gröfste  Gewicht 
hat,  so  dürfen  sie  den  Kostenaufwand  nicht  scheuen,  für  Ausbil- 
dung von  Lehrkräften  in  der  angedeuteten  Weise  seihst  zu  sorgen; 
übrigens  würde  derselbe  im  Vergleiche  zu  den  übrigen  Kosten  der 
entworfenen  Schulen  und  gegenüber  dem  dadurch  allein  erreich- 
baren Zwecke  kaum  in  Rechnung  kommen. 

Wenn  ich  in  Betreff  des  französischen  Unterrichtes  die  For- 
derung der  Zielleislung  glaube  um  etwas  mindern  zu  sollen,  so 
halte  ich  dagegen  auf  dem  ma  t he  in  a tischen  Gebiete  eine  mäfsige 
Erhöhung  der  Gesanuntaufgabc  für  möglich  und  empfehlenswert!!. 
Die  Namen  der  geachteten  Schulmänner,  welche  der  Ilr.  Verf.  auf 
diesem  Gebiete  zu  Halbe  gezogen  hat  (vgl.  oben  S.526),  bürgen  voll- 
ständig dafür,  dass  nicht  in  der  allgemeinen  Bestimmung  des 
Mafses  etwas  Unzweckmäßiges  oder  Unausführbares  vorgescldagen 
ist;  insoweit  dieselben  in  ihren  Ansichten  über  das  Erreichbare 
auseinandergehen,  hat  der  Hr.  Verf.  vorsichtig  einen  Mittelweg 
zwischen  dem  zu  viel  und  zu  wenig  eingescldagen.  Sollte  aber  darin 
die  Vorsicht  nicht  zu  weit  gegangen  sein,  dass  der  Hr.  Verf.  die 
Logarithmen  aus  der  Lehraufgabe  der  Mittelschule  entfernt  hat? 
Wenn  mau  in  der  Lehre  von  den  Logarithmen  alles  dasjenige  streng 
ausschliefst,  was  nicht  zu  dem  Verständnisse  der  Sache  und  zur 
praktischen  Anwendung  erforderlich  ist,  so  wird  sich  dieselbe  zu- 
gleich mit  der  Potenzlehre  in  der  zweiten  Glasse  zur  Aneignung 
bringen  lassen.  An  Befestigung  des  Verständnisses  und  der  Fähig- 
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keit  im  Gebrauche  wird  im  weiteren  Verlaute  des  algebraischen 
Unterrichtes  die  Gelegenheit  nicht  nur  nicht  fehlen,  sondern  die  in 
die  erste  Gasse  aufgenommene,  und  nach  meiner  Ueberzeuguug 
mit  Kecht  aufgenommene  Lelire  von  den  geometrischen  Progressio- 
nen lässt  sich  nur  unvollständig  behandeln  und  muss  auf  einen 
wichtigen  Theil  der  praktischen  Anwendung  verzichten,  wenn  nicht 
die  keuulnis  der  Logarithmen  und  die  Geläufigkeit  ihres  Gebrau- 
ches vorausgesetzt  werden  kann;  sie  würde  ohne  diese  Voraus- 
setzung fast  nur  theoretische  Bedeutung  haben,  was  docli  dem 
Wesen  der  Mittelschule  fremd  ist.  Zieht  man  nun  noch  in  Er- 
wägung, welches  Werkzeug  von  weittragendster  Wirkung  jemand 
durch  die  Handhabung  der  Logarithmen  sich  erwirbt,  so  wird  man 
sich  vielleicht  bedenken,  diese  Leine  von  vornherein  als  den  Kreis 
«ler  Mittelschule  überschreitend  auszuschliefsen. 

3.  Die  Schwierigkeiten,  welche  mit  der  Ausfülmung  der  ent- 
worfenen Mittelschulen  untrennbar  verbunden  sind,  dürfen  nicht 
unterschätzt  werden.  Ich  meine  hierbei  nicht  den  Kostenpunkt:  die 
städtischen  Behörden  Berlins  haben  in  den  letzten  Jahrzehnten  be- 
wiesen,  dass  sie  Ausgaben  zur  Förderung  des  Unterrichtes  für  ein 
wohlangelegtes  Gapital  anseheu,  und  mittelbar  hat  die  Errichtung 
von  Mittelschulen  sogar  eine  Ersparnis  zur  Folge,  indem  sie  das 
Erfordernis  der  noch  kostspieligeren  Anlage  neuer  Gymnasien  und 
Realschulen  ermäfsigen  würde.  Aber  schon  die  relative  Neuheit 
dieser  Unterrichtsanstalten  setzt  ihrem  Gedeihen  Schwierigkeiten 
von  gröfserem  Gewichte  entgegen  als  man  wohl  erwarten  möchte.  Der 
Lehrplan  der  Mittelschule  enthält  keinen  Gegenstand,  der  nicht  auf 
den  bereits  bestehenden  Schulen  gelehrt  würde;  aber  das  Ziel, 
zu  dem  die  ganze  Schule  zu  führen  hat,  ist  eiu  merklich  verschie- 
denes, und  danach  muss  in  der  Abgrenzung  bis  in  das  Einzelnste 
hinein  und  in  der  Lehrart  das  Verfallen  durch  die  ganze  Schule 
hindurch  bestimmt  sein.  Diese  Methode  im  speciellen  Sinn  des 
Wortes  kann  um-  zugleich  mit  dem  allmählichen  Gonsolidireu  der 
neuen  Anstalten  durch  das  w irksame  Beispiel  einzelner  Vorzüglich- 
keit zu  einem  überwiegend  allgemeinen  Brauch  des  gesammten  be- 
treffenden Lehrslandes  werden;  und  erst  daun  lässt  sich  ja  die 
Wirksamkeit  von  Schulen  als  gesichert  betrachten,  wenn  die  allge- 
mein gewordene  Methode  den  Einzelnen  selbst  ohne  besonderes 
persönliches  Verdienst  in  die  gleiche  Bahn  zieht.  Dazu  kommt  nun 
bei  diesen  neuen  Anstalten  insbesondere  die  schwierige  Zusam- 
mensetzung des  Lehrercollegiums.  Vergleicht  man  z.  B.  die  Gym- 
nasien, so  liegt  bei  diesen  die  bedeutendste  Erleichterung  für  ein 
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einhelliges  Zusammenwirken  des  ganzen  Collegiums  zu  demselben 
Ziel  darin,  dass,  mit  unerheblichen,  nicht  in  Betracht  kommenden 
Ausnahmen,  dessen  säinmtliche  Mitglieder  einen  gleichartigen  Bil- 
dungsweg zurückgelegt  haben.  Eine,  Minorität  von  Lehrern,  welche 
Universitätsstudien  gemacht  haben,  verbunden  mit  einer  Majorität 
von  Lehrern,  welche  nur  Seminarbildung  besitzen,  und  dazu  die 
Aufgabe,  die  gesammte  Anstalt  gegenüber  den  Gemeindeschulen 
auf  der  Höhe  der  Mittelschule  zu  erhallen : das  stellt  an  das  ge- 
sammte Lehrercollegium,  aber  insbesondere  an  den  Director  eine 
sehr  hohe  Aufgabe.  Aber  es  kann  nur  auf  das  lebhafteste  gebilligt 
werden,  dass  diese  Schwierigkeiten,  welche  dem  Hm.  Verf.  gewiss 
nicht  entgangen  sind,  ihn  nicht  abgehalten  haben,  seinen  Entwurf 
der  Pro)>e  der  Erfahrung  zu  unterwerfen.  Es  wäre  ein  unbegrün- 
detes Misstrauen  gegen  den  Lehrstand  der  gelehrten  und  der  Volks- 
schulen, wenn  aus  der  angedeuteten  Besorgnis  das  als  zweckmäfsig 
und  nothwendig  Erkannte  zu  unternehmen  nicht  sollte  gewagt  wei- 
den; aber  man  darf  auch  den  Plan  nicht  deshalb  für  verfehlt  an- 
sehen,  wenn  vielleicht  nicht  sofort  der  Erfolg  dem  vorgezeichneten 
Ziele  vollkommen  entspricht. 

Nicht  geringere  Schwierigkeiten  zeigen  sich  in  Betrelf  des 
Vertrauens,  welches  die  Eltern  diesen  neuen  Schulanstalten  zu- 
wenden sollen.  Man  wird  es  allerdings  mit  Freuden  ergreifen,  dass 
auf  den  Mittelschulen  kein  Leimgegenstand  vorkommt,  von  dessen 
Verwendung  im  weiteren  Leben  man  sich  nicht  eine  Vorstellung 
machte.  Aber  Ellern  mögen  ihren  Söhnen  gern  möglichst  viele 
Wege  des  späteren  Fortkommens  offen  erhalten;  die  Berechtigung 
zum  Eintritt  in  mancherlei  subalterne  Stellungen  der  Staatsverwal- 
tung, welche  gewissen  Stufen  des  Gymnasiums  und  der  Realschule 
zugesprochen  ist,  wird  an  den  Mittelschulen  schmerzlich  vermisst 
werden,  und  dies  kann  das  Vertrauen  zu  ihnen  anfangs  schmälern. 
Und  doch  muss  es  unbedingt  abgelehnt  werden,  dass  man  etwa 
das  Zugeständnis  solcher  Berechtigungen  zu  erwerben  suche;  sie 
würden  nur  durch  das  Eingehen  auf  mannigfach  disparate  Forde- 
rungen erreicht  werden  können.  Vielmehr  haben  sich  die  Mittel- 
schulen ihrer  Aufgabe  gemäfs  selbständig  zu  entwickeln;  ist  diese 
Entwickelung  consolidirt  und  sollte  sich  daun  zeigen,  dass  die  auf 
den  Mittelschulen  erworbene  Bildung  für  manche  subalterne  Stellen 
der  Verwaltung  geeignet  ist,  so  ist  eine  dann  gewährte  Berechti- 
gung eine  werthvolle  Zugabe,  jetzt  bei  ihrer  Errichtung  wäre  sie 
ein  gefährliches  Geschenk. 

Durchaus  geschieden  von  dieser  Eröffnung  von  Rechten  zum 
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Eintritte  in  einen  Staatsdienst  ist  die  Frage  nach  der  Erfüllung 
einer  Pflicht  im  Staate,  der  allgemeinen  Wehrpflicht,  also  die  Frage, 
ob  für  die  Mittelschulen  zu  erstreben  ist,  dass  den  Schülern,  welche 
sie  mit  gutem  Erfolge  absolvirt  haben,  das  Recht  zum  einjährigen 
Militärdienste  gewährt  werde.  Der  Hr.  Yerf.  fügt  hierüber  am 
Schlüsse  seiner  Denkschrift  folgende  Bemerkung  hinzu: 

„Die  von  mir  vorgeschlagene  Einrichtung  der  Mittelschulen  ist 
der  Art,  dass  nach  § 154,  4 der  Militair-Ersatzinstruction  für  den 
norddeutschen  Bund  vom  26.  März  1868  (Wiese,  Verordnungen 
II,  S.  391)  diesen  Schulen  für  diejenigen  Schüler,  welche  den  gan- 
zen Cursus  vollendet  haben,  die  Berechtigung  zum  einjährigen 
Militärdienst  ertheilt  werden  kann.  Der  Besitz  dieser  Berechti- 
gung ist  für  das  Aufkommen  und  Bestehen  der  Mittelschulen  un- 
bedingt erforderlich.  Es  werden  daher  die  Gemeindebehörden  bei 
der  Berathung  des  Einrichtungsplanes  hierauf  stets  Rücksicht  zu 
nehmen  haben,  und  sic  werden  mit  der  Ausführung  des  verein- 
barten Planes  nicht  eher  Vorgehen  dürfen,  bis  in  Betreff  der  Ge- 
währung jener  Berechtigung  von  der  zuständigen  Behörde  die 
nöthige  Zusicherung  gegeben  worden  ist.“ 

Ich  muss  dem  Hm.  Verf.  darin  beistimmen,  dass  dies  für  die 
beabsichtigten  Lehranstalten  eine  Lebensfrage  ist;  von  ihrer  Be- 
antwortung hängt  es  ab,  welche  Kreise  der  Bürgerschaft  diesen 
Schulen  ihr  Vertrauen  zuw  enden.  und  dadurch  weiter,  welche  Höhe 
im  ganzen  diese  Schulen  einnehmen.  Darum  möge  es  erlaubt  sein, 
auf  diesen  Gegenstand  noch  mit  ein  paar  Worten  einzugehen. 

Die  allgemeine  Wehrpflicht  trifft  im  preußischen  Staate  dann, 
wenn  es  sich  um  die  Vertheidigung  der  Interessen  des  Staates 
durch  das  letzte  Mittel  der  Gewalt  handelt,  alle  wehrhaften  An- 
gehörigen desStaates  in  gleicherweise, alle  werden  auf  gleiche 
Weise  zu  den  Waffen  gerufen.  Dagegen  in  der  Art  der  Vorbereitung 
zur  Erfüllung  dieser  Pflicht,  also  dem  Militärdienst  im  Frieden,  ist 
der  Unterschied  gesetzt,  dass  bei  der  Nachweisung  einer  gewissen 
Stufe  der  allgemeinen  Bildung  und  bei  Ueberuahme  der  gcsammlen 
Kosten  des  Dienstes  die  Dienstzeit  auf  ein  Jahr  herabgesetzt  wird. 
Es  liegt  in  dieser  wohlüberlegten  Einrichtung  die  Anerkennung, 
dass  unter  den  bezeichnten  Voraussetzungen  selbst  eine  geringere 
Dienstzeit  hinreicht,  die  erforderliche  Waffenübung  zur  Kriegs- 
bereitschaft herzustellen ; ferner,  dass  für  diese  „Freiwilligen“  die 
selbständige  Verwerthung  der  ihnen  vom  Militärdienst  erlassenen 
Zeit  ungleich  werthvoller  ist,  als  der  Kostenaufwand  auf  das  Dienst- 
jahr; endlich  die  Anerkennung,  dass  es  im  Interesse  des  Staates 
Zeitachr.  f <1.  (JjtnDiuialwesrn  XXI 11.  7.  8.  35 
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liegt,  mit  Verminderung  der  Gesammlkosten  für  die  Kriegs- 
vorbereitung den  Einzelnen  die  selbständige  Verwerthung  ihrer 
Zeit  möglichst  wenig  zu  beschränken.  Als  Mafs  der  Bildung,  wel- 
ches zu  dieser  höheren  Werthschätzung  der  Zeit  berechtige,  ist 
eine  bestimmte  Classe,  ursprünglich  der  Gymnasien,  später  auch 
der  Realschulen,  bezeichnet,  welche  die  dazu  Aspirirendeu  er- 
reicht haben  müssen.  Mag  dal>ei  ursprünglich  der  Gedanke  ge- 
waltet haben,  diese  Berechtigung  hauptsächlich  solchen  zuzu- 
weisen, welche  noch  weitere  Studienzeiten  aufzuwenden  beab- 
sichtigen, um  daun  mit  diesem  Erwerb  dem  Staate  zu  dienen,  so 
hat  das  Bestehen  der  Berechtigung  andererseits  die  folge  gehabt, 
dass  nicht  wenige,  die  weitere  Studien  zu  machen  gar  nicht  beab- 
sichtigen, die  Gymnasien  oder  Realschulen  nur  bis  zu  der  erforder- 
lichen Stufe  besuchen,  um  dadurch  des  fraglichen  Rechtes  thcil- 
haftig  zu  werden.  Auch  in  dieser  durch  den  Verlauf  selbst  ent- 
standenen Umkehrung  wird  man  das  Wohlthätige  der  betreffenden 
Bestimmungen  im  allgemeinen  anerkennen  müssen.  Per  Bemühung 
um  höhere  Bildung  ist  auch  außerhalb  des  Kreises  derer,  welche 
auf  dieselbe  ihren  einstigen  Lebensberuf  gründen  wollen,  ein  Im- 
puls gegeben,  dessen  Wirkungen  nicht  nur  dem  Einzelnen,  sondern 
auch  dem  Staate  zu  gute  kommen.  Aber  man  darf  doch  darüber 
die  Kehrseite  der  Sache  nicht  übersehen.  Von  denjenigen  Schülern 
der  Gymnasien  (und  ähnliche  Erfahrungen  linden  sich  au  Real- 
schulen), welche  das  ,.Zeugniss  für  den  einjährigen  Militärdienst“ 
zu  ihrem  Bildungsziel  machen,  sitzt  die  Mehrzahl  das  letzte  Jahr, 
ja  wohl  noch  längere  Zeit,  eben  nur  auf  den  Schulbänken  ab ; sie 
leisten  schliefslich,  was  gesetzlich  erfordert  wird,  aber  ohne  wirk- 
liches Interesse,  und  darum  ohne  zu  der  Erwartung  zu  berechtigen, 
dass  das  widerwillig  Erworbene  auch  nur  einen  Tag  über  die  Schul- 
zeit hinaus  den  Besitzer  belästigen  werde.  Welches  Hindernis  dieser 
Theil  der  Schüler  für  die  Gymnasien  ist,  wurde  früher  erwähnt  und 
hat  für  den  vorliegenden  Gesichtspunkt  keine  Bedeutung;  wohl 
aber  darf  man  fragen,  ob  es  in  aller  Weise  zweckmäfsig  ist,  zu 
solchem  Versitzen  der  werthvollsten  Zeit  mittelbar  den  Anlass  zu 
geben,  und  ob  der  Besitz  einer  so  erworbenen  und  so  zerrinnenden 
halben  Gymnasialbildung  für  den  Einzelnen  oder  für  den  Staat 
einen  solchen  Werth  habe,  dass  dieser  ihr  die  abgeschlossene,  durch 
die  Mittelschule  erreichte  Bildung  nicht  dürfte  in  dem  fraglichen 
Rechte  gleicbstellen.  Bei  normalem  Gange,  d.  h.  wenn  ein  Knabe 
mit  dem  vollendeten  9.  I^bensjahre  in  die  Sexta  eines  Gymna- 
siums aufgenommen  wird  und  in  keiner  Glasse  über  die  für  deren 
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Cursusdauer  bestimmte  Zeit  Zurückbleiben  muss,  wird  die  Tür  den 
einjährigen  Militärdienst  erforderte  Jahresdauer  des  Aufenthaltes  in 
Secunda  mit  dem  15.  Lebensjahr  erreicht,  also  demselben  Lebens- 
jahre, in  welchem,  ebenfalls  bei  durchaus  normalem  Gange,  der  ge- 
sammte  Cursus  der  beabsichtigten  Mittelschule  abgeschlossen  wird. 
Es  würde  also  auch  in  dieser  Hiusichl  die  erstrebte  Berechtigung 
nicht  irgend  eine  Bevorzugung,  sondern  nur  die  Gleichstellung  der 
bürgerlichen  Bildung  mit  der  gelehrten  in  Hinsicht  auf  die  Erfüllung 
der  Wehrpflicht  enthalten.  Indem  aber  nur  das  wirkliche  Erreichen 
der  Gesainmtaufgabe  der  Mittelschule  dem  einjährigen  Aufenthalte 
in  der  Secunda  eines  Gymnasiums  in  der  normalen  Dauer  des  dazu 
erforderlichen  Unterrichtsganges  gleich  steht,  so  würde  nicht  von 
dem  Gelangen  in  die  erste  Glasse  der  Mittelschule,  sondern  von 
dem  Bestehen  einer  Schlussprüfung  der  Reife  die  Berechtigung 
zum  einjährigen  Militärdienste  abhängig  zu  machen,  d.  h.  die  Mittel- 
schulen würden  denjenigen  höheren  Bürgerschulen  gleichzusetzen 
sein,  auf  welche  sich  die  Cabinets-Ördre  vom  22.  Sept.  1859 
bezieht  (Wiese,  Gesetze  u.  s.  w.  I S.  253).  Durch  eine  solche  Ein- 
richtung ist  die  Staatsregierung  in  der  Lage,  die  Einhaltung  des 
vorgezeichneten  Bildungszieles  zu  überwachen,  und  die  an  das 
Bestehen  der  Schlussprüfung  geknüpfte  Berechtigung  wird  dazu 
beitragen,  die  neuen  Schulanstalten  zu  der  beabsichtigten  Höhe  zu 
erheben  und  darauf  zu  erhalten.  Unter  dieser  sichernden  Beschrän- 
kung die  erstrebte  Berechtigung  den  neuen  Schulanstalten  schon 
im  voraus  zuzuführen,  wird,  das  ist  zu  wünschen  und  zu  hoffen, 
bei  den  entscheidenden  Behörden  keinem  Bedenken  unterliegen, 
zumal  gegenüber  einer  Stadt,  welche  die  Förderung  des  Unter- 
richtes als  eine  ihrer  wichtigsten  Aufgaben  betrachtet. 


Der  in  Obigem  mitgetheilte  I’lan  zur  „Errichtung  von  öffent- 
lichen Mittelschulen  in  Berlin“  betrifft  eine  specielle  Art  von  Lehr- 
anstalten und  ist  zunächst  durch  das  thatsächliche  Bedürfnis  einer 
einzelnen  Stadt  veranlasst;  die  Bemerkungen,  welche  ich  an  den- 
selben geknüpft,  berühren  vorzugsweise  solche  Punkte,  durch 
welche  dieser  Plan  mit  dem  Gymnasialwesen,  dem  eigentlichen 
Gegenstände  dieser  Zeitschrift,  in  Verbindung  steht.  Aber  dem 
aufmerksamen  Beobachter  unserer  Schulzustände  kann  es  nicht 
entgehen,  dass  dieser  Entwurf  nur  ein  Symptom  ist  von  der  Umge- 
staltung, in  welcher  sich  unser  Schulwesen  überhaupt  befindet. 
Was  unter  dem  Namen  der  allgemeinen  Bildung  verstanden  wird, 
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das  ist  nach  Verschiedenheit  der  Zeiten  und  der  Nationen  verschie- 
den, und  hat  selbst  zu  derselben  Zeit  und  hei  demselben  Volke 
nach  der  Verschiedenheit  der  Schichten  der  Bevölkerung  eine  ver- 
schiedene Bedeutung.  Diesen  Bewegungen  des  allgemeinen  Cullur- 
lehens  können  sich  die  Schulen  nicht  entziehen,  sie  dürfen  es  nicht, 
wenn  sie  nicht  auf  jede  lebendige  Wirksamkeit  verzichten  wollen. 
Unverkennbar  gelangt  in  unserer  Zeit  der  Gedanke  einer  höheren 
allgemeinen,  nennen  wir  sie  bürgerliche  Bildung  im  Unterschiede 
von  der  gelehrten,  zur  Bedeutung  und  Anerkennung  und  fordert 
seinen  Ausdruck  in  der  Einrichtung  der  Schulen.  Es  ist  begreiflich 
und  als  Vorsicht  zu  schätzen,  wenn  man  in  die  neue  Art  von 
Schulen  ein  alt  bewährtes  Bildungsmittel  übertragen  und  so  die 
neuen  Schulen  nur  als  eine  Modilication  der  Gymnasien  behandelt 
bat.  Dieser  Gedanke  scheint  der  leitende  gewesen  zu  sein  bei  der 
in  Preufsen  bestehenden  Einrichtung  der  Bealschulen.  Schwerlich 
möchte  jemand  die  bisherigen  Erfahrungen  über  dieselben  als  eine  be- 
währende Probe,  bezeichnen  wollen.  Schon  dadurch  hat  der  vor- 
liegende Plan,  der  einen  selbständigen  Weg  einschlägt,  einen  begrün- 
deten Anspruch  auf  die  eingehendste  Beachtung.  Wenn  die  beiden 
Arten  von  Lehranstalten  nebeneinander  bestehen,  jede  der  beiden 
in  unbehinderter  Entwickelung,  so  wird  die  Erfahrung  entschei- 
den, welcher  von  ihnen  oder  in  wie  weit  einer  jeden  Lebenstähig- 
keit  cinwohnt.  H.  Bonitz. 
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Die  Einrichtung  des  schriftlichen  Abiturienten- 
Examens  ini  Hebrftischen.1)*) 

Das  Hebräische  nimmt  im  Lehrplan  unserer  Gymnasien 
nur  eine  untergeordnete  und  facultative  Stellung  ein.  Hierin  etwas 
wesentliches  zu  ändern,  hat  der  Einzelne  keine  Aussicht,  Verfasser 
dieser  Abhandlung  auch  nicht  einmal  in  der  Theorie  die  Absicht. 
Gering  wie  die  Stundenzahl,  welche  dem  Hebräischen  gegönnt  wird, 
ist  freilich  weiter  auch  gemeinhin  das  Interesse,  welches  der  Unter- 
richt in  dieser  Sprache  während  der  Schulzeit  und  die  Feststellung 
des  erreichten  Zieles  in  der  Schlussprüfung  aufserhalh  der  nächst- 
betheiligten  Fachlehrer  findet.  Um  so  mehr  empfiehlt  es  sich,  bei 
Anregung  einer  dahin  einschlagenden  Frage  vor  einem  gröberen 
Forum  sich  auf  wenige  Hauptsachen  zu  beschränken:  — Haupt- 
sachen, welche  von  den  Standesgenossen  ohne  gar  zu  specielle 
Kenntnisse  in  der  Technik  des  besonderen  llnterrichlsgegeustandes 
gewürdigt  werden  köunen,  welche  nach  der  Meinung  des  Verfassers 
mindestens  zum  Theil  von  allgemeinerer  pädagogischer  Bedeu- 
tung sind. 

Vorab  also  nochmals  für  den  freundlich  gesinnten  Collegen,  der 
überhaupt  bis  hierher  zu  lesen  sich  entschlossen  hat,  die  Versiche- 
rung, dass  hier  kein  Einbruch  über  die  Schranken  des 


>)  Die  Hauptsätze  der  hier  gebotenen  Abhandlung  waren  schon  im  Sep- 
tember 1867  als  Thesen  für  eine  Verhandlung  der  Berliner  Gymnasiallehrer- 
Gesellschaft  bestimmt.  Aus  Mangel  an  Zeit  konnten  sie  aber  in  der  betreffen- 
den Versammlung  eben  nur  aufgestellt,  nicht  näher  begründet  und  noch  weniger 
verhandelt  werden.  Die  jetzige  Lage  der  Sehulgesctzgebung,  welche 
aus  Anlass  der  Verschmelzung  mit  den  neuen  Provinzen  den  Gedanken  an  eine 
Revision  unseres  prculsischen  Prüfungsreglements  nahe  bringt,  hat  den  Ver- 
fasser bewogen,  seine  früher  gehegten  Gedanken  weiter  zu  verfolgen  und  vor 
dem  gröfseren  Kreise  der  Leser  dieser  Zeitschrift  im  Zusammenhänge  darzu- 
stellen. 

*)  Die  vorliegende  Abhandlung  geht  von  der  Voraussetzung  aus,  dass  der 
Unterricht  in  der  hebräischen  Sprache  für  einen  Theil  der  Schüler  des  Gym- 
nasiums ein  obligater  Lehrgegcnstand  und  demgemäfs  in  der  Abiturienten- 
Prüfung  zu  vertreten  ist.  Durch  eine  von  dieser  Voraussetzung  ausgehende 
Akhaiidlnng  soll  keineswegs  die  Frage  abgeschnitten  sein,  ob  der  hebräische 
Unterricht  wirklich  diese  Stellung  in  dem  Organismus  des  Gymnasiums  ein- 
nimmt und  als  ein  nothwendiges  Glied  desselben  anzuerkennen  ist. 

Anm.  d.  Red. 


550  Die  Einricbt.  d.  Abiturienten -Examens  im  Hebräischen, 

LehrplanSjkeinAngriffaufdieSlundenzalilirgendeine» 
a ndern  Objectes,  das  der  Nachbar  vielleicht  schon  jetzt  nur  mil 
Mühe  vertheidigt,  beabsichtigt  wird.  Und  kann  schon  dies  dem  ge- 
neigten Leser,  welcher  nicht  selbst  hebräischer  Lehrer  ist,  zur  Be- 
ruhigung dienen,  dass  ihm  nichts  genommen  werden  soll,  so 
mag  überdies  die  Versicherung  hinzutreten,  dass  auch  nicht  eine 
Mchrforderung  aufgebürdet  werden  soll,  weder  ihm  hier 
zum  Lesen,  noch  dem  Schüler,  den  er  vor  Belastung  mit  dem  se- 
mitischen Idiom  hüten  möchte,  um  ihn  für  Edleres  frei  zu  erhalten, 
zum  Lernen.  Nicht  um  Erweiterung  der  Stundenzahl,  nicht  um 
neue  Ziele  des  Unterrichts,  nicht  um  einen  Umsturz  der  Lehr- 
methode oder  gar  eine  Einführung  in  den  Kreis  grammatischer  Sy- 
steme handelt  es  sich  für  den  Verfasser,  mit  einem  Worte  nicht 
um  irgend  welche  Phantasiebilder,  wie  sie  aus  methodisch-didakti- 
schen Aufsätzen  so  leicht  auftauchen,  um  den  conservativen  Prak- 
tiker und  auch  den  nachdenkenden  Lehrer  Gespenstern  gleich  zu 
erschrecken  oder  zu  belustigen:  sondern  nur  um  das,  was  inner- 
halb  der  jetzigen  Ein  rieht  u n g des  Unterrichts  zu  errei- 
chen ist,  und  auch  hier  nur  um  einen  bestimmten  Punkt 
von  praktischer  Bedeutu  ng.  Nur  als  Obersätze  zu  principi- 
eller  Verständigung  oder  als  Erläuterungen  zu  anschaulicherem  Ver- 
ständnis müssen  ja  freilich  weiterhin  einige,  wie  ich  denke,  kurze 
und  einfache  Worte  filier  Aufgabe  und  Einrichtung  des  hebräischen 
Unterrichts  ihre  Stelle  finden. 

Um  einen  bestimmten  Punkt  soll  es  sich  im  nachfol- 
genden handeln,  einen  Punkt  von  praktischer  Bedeutung.  In  die- 
sem einen  Punkte  aber  wünschte  ich  allerdings  wo  möglich  eine 
tha tsächliche  Aenderung  erreicht  zu  sehen.  Meine  Wünsche 
betreifen  das  hebräischeAbiturienten-Examen,  speciell  die 
Modalität  der  schriftlichen  Prüfung.  Wünsche  aber 
nenne  ich  meine  Aenderungsvorschlägo  gebührlicher  Weise  nur 
von  meinem  persönlichen  Standpunkte  her:  sachlich  betrachtet  er- 
scheinen sie  — wohl  oder  übel  begründet — als  Forderungen,  und 
um  des  bündigeren  Ausdruckes  willen  mögen  sie  auch  im  Folgen- 
den so  hingestellt  werden.  Ob  die  Forderungen  Eingang  finden, 
das  hängt  ja  doch  immer  von  der  Beweiskraft  der  Gründe,  von  der 
Zustimmung  oder  dem  Widerspruche  der  Fachgenossen,  endlich 
von  dem  Urtheil  der  Unterrichtsbehörden  ab.  Mindestens  aber  habe 
ich  die  Disrussion  jetzt  anregen  wollen;  denn  wenn  eine  Zeit  zur 
Discussion  günstiger  ist  als  die  andere,  so  ist  es  gewiss  die  jetzige 
besonders,  wo  die  Verschmelzung  mit  den  neuen  Provinzen  ohne- 
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dies  Anlass  zu  erneuter  Erwägung  etwaiger  Modilicationen  in  der 
altländischen  Prüfungs-Ordnung  bietet. 

IN’arli  den  gegenwärtig  geltenden  Deslimmungen  wird  bei  der 
scbriftlirhenAbilurienten-PrüfungimHebräischen  von 
den  künftigen  Theologen  und  Philologen  die  Uebcrsetzung  eines  auf 
der  Schule  nicht  gelesenen  Abschnittes  aus  einem  der  historischen 
Bücher  des  alten  Testaments,  oder  eines  kürzeren  Psalms  ins 
Deutsche  (bis  1856:  ins  Lateinische)  nebst  hinzugefügter  gramma- 
tischer Analyse  gefordert.  Regl.  vom  4.  Juni  1834.  § 16,  Anm.  2. 
(Wiese,  Verordn,  und  Ges.  I,  S.  212.  Ilers,  höh.  Schulw.  in  Pr. 
S.  497.)  Für  die  mündliche  Prüfung  ist  wesen  tlich  die- 
selbe Uehutig  vorgeschrieben:  die  betreffenden  Abiturienten 
haben  eine  Stelle  aus  einem  der  historischen  Bücher  des  A.  Test, 
zu  übersetzen  und  grammatisch  zu  analysiren.  Regl.  v.  4.  Juni  1834, 
§ 23,  alin.  7.  (Wiese,  Verordn,  und  Ges.  I,  S.  217.)  Es  ist  also 
nur  der  Psalm  von  der  Vorlage  ausgeschlossen:  eine  Be- 
schränkung, die  in  praxi  wohl  nicht  immer  beachtet  wird,  bei 
der  jetzt  üblichen  Wahl  der  Lectüre,  wonach  in  Prima  an  den 
meisten  Orten  überwiegend  Psalmen  gelesen  werden,  auch  in  der 
Thal  nicht  zweckmäfsig  ist,  die  aber  dem  Yerf.  — wie  sich  weiter- 
hin ergeben  mag  — höchst  wesentlich  scheint  und  nicht  zu  abrogi- 
ren,  sondern  umgekehrt  zur  N'ormirung  der  Schullectüre  zu  ver- 
wenden ist.  Als  Marsstab  endlich  für  die  Erlheilung  des 
Zeugnisses  der  Reife  gilt  jetzt  bei  einem  künftigen  Theologen 
oder  Philologen  die  Forderung,  dass  er  das  Hebräische  geläufig  lesen 
könne  und  Bekanntschaft  mit  der  Formenlehre  und  den  Haupt- 
regeln der  Syntax  darlcgc,  auch  leichte  Stellen  aus  einein  histori- 
schen Buche  des  A.  Test,  oder  einem  Psalm  ins  Deutsche  zu  über- 
setzen vermöge.  Regl.  $.  28.  A.  9.  (Wiese,  Verordn,  und  Ges.  I, 
S.  220.  Höh.  Schulw.  in  Pr.  S.  500.) 

Soweit  die  im  Gesetz  ausgesprochenen  Bestimmungen.  Ne- 
ben sie  tritt  erläuternd  und  ergänzend  die  Praxis.  Für  die 
schriftliche  Prüfung  insonderheit  wird  zunächst  die  Länge 
des  vorzulegenden  Abschnittes,  soweit  dem  Yerf.  an  vier 
verschiedenen  Gymnasien  bekannt  geworden,  gemeinhin  auf  6 bis  8 
Verse,  d.  h.  bei  einem  Psalm  etwa  eben  so  viele  Druckzeilen  in  un- 
seren gebräuchlichen  hebräischen  Bibelausgaben  abgemessen.  Der 
Gebrauch  des  Lexicon,  welcher  vom  Gesetz  nicht  ausgeschlos- 
sen ist  (Regl.  5 17  und  dazu  G.  Vcrf.  v.  12.  Januar  1856;  Wiese, 
Verordn,  und  Ges.  I,  8.  213.  IIöli.  Schulw.  in  Pr.  S.  497  n.  11, 
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(alin.  2)  ’),  ist  in  praxi  wohl  überall  zugelassen.  Endlich  die 
Zeit  zur  Anfertigung  der  Arbeit,  welche  für  diesen  Prü- 
fungsgegenstand allein  nicht  allgemein  verbindlich  vorgeschrie- 
ben ist  (Regl.  a.  a.  0.;  Wiese,  Vcrord.  u.  Ges.  ebda;  Höh.  Schulw. 
a.  a.  0.  alin.  t),  wird  usuell,  soweit  dem  Verf.  bekannt,  auf  2 Stun- 
den angenommen. 

Theils  gegen  jene  noch  geltenden  gesetzlichen  Bestimmungen, 
theils  gegen  diese  durch  dieselben  nicht  gehinderte  Praxis  richten 
sich  die  nachfolgenden  Aufstellungen,  deren  Dringlichkeit  oder 
Räthlichkeit  sich  dem  Verf.  in  einer  immerhin  mehrjährigen  Er- 
fahrung ergeben  hat.  Es  sind  vier  Hauptsätze,  welche,  wie  sie 
in  der  Begründung  zusammenhangen,  hier  nach  und  nach  proponirl 
werden  mögen. 

Die  erste  und  wesentlichste  Forderung  für  einen  ge- 
deihlichen und  ehrlichen  Abschluss  des  hebräischen  Unter- 
richtes ist  diese: 

I.  „Das  Lexiconmuss  bei  der  Anfertigung  derschrifl- 
lichen  Prüfungsarbeit  auch  im  Hebräischen  beseitigt 
wer  den.1’ 

Als  Obersätzc  zur  Begründung  dieser  Thesis  habe  ich  nur 
zwei  Grundsätze  hcranzuziehen,  über  deren  Richtigkeit  Dicht  füg- 
lich ein  Zweifel  obwalten  kann.  Der  erste  Grundsatz  ist,  dass  im 
im  Unterrichte,  also  auch  i in  hebräischen  Unterrichte  wirklich 
etwas  gelernt  werden  muss,  und  zwar  so  viel  als  sich  in  der  gege- 
benen Zeit  nur  irgend  erreichen  lässt.  Der  zweite  Grundsatz  ist, 
dass  in  der  Prüfung  nichts  aufgezeigt  werden  darf,  was  nicht  wirk- 
lich angceignet  ist,  dass  alles  Scheinwesen  verbannt  sein  muss. 
Der  erste  Grunds  alz  sollte  sich  wohl  überall  von  selbst  ver- 
stehen: für  das  Hebräische  indess  wird  er  zwar  in  thesi  auch  nir- 
gends gerade  bezweifelt  werden,  in  praxi  aber  mag  es  doch  mehr 
als  nur  sporadisch  Vorkommen,  dass  Faulheit  im  Hebräischen  noch 
nicht  als  Grund  angesehen  wird,  von  dem  summarischen  Lobe 
auch  nur  des  Fleifses  bei  einem  Schüler  etwas  abzuzieben.  Trotz- 
dem, so  lange  nicht  principiell  Widerspruch  erhoben  wird,  habe  ich 


')  In  dem  Artikel  „Preufsen.  Die  Maturitätsprüfung“  in  Schmids  Päd. 
Ene.  ßd.  VI  S.  347  sagt  G.-R.  Wiege  allerdings  im  Referat  über  die  C.-V.  v. 
12.  Jan.  1856  ganz  allgemein:  „Der  Gebrauch  von  Wörterbüchern  und  Gram- 
matiken wurde  bei  deu  schriftlichen  Arbeiten  nicht  mehr  gestattet.“  Indess 
im  Wortlaut  der  betreffenden  Verfügung  findet  sich  diese  Bestimmung  für  das 
Hebräische  leider  nicht. 
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keinen  Grund  den  Satz  als  angefochtcn  zu  betrachten  und  kann 
es  füglich  jedem  hebräischen  Lehrer  an  seinem  Orte  überlassen, 
das  Recht  seines  Tadels  oder  seiner  Klage  selbst  zu  wahren.  Der 
zweite  Grundsatz  darf  noch  weniger  angefochtcn  werden.  In  un- 
serer preußischen  Prüfungs  - Ordnung  zumal  ist  von  vornherein, 
im  Regl.  v.  4.  Juni  1834,  § 11  ahn.  1 (Wiese,  Verordn,  u.  Ges.  I. 
S.  211),  betont  worden,  dass  nur  dasjenige  Wissen  und  Können 
und  nur  diejenige  Bildung  der  Schüler  entscheidend  sein  soll, 
welche  ein  wirkliches  Eigenthum  derselben  geworden  ist.  Die 
Circ--Verf.  vom  12.  Januar  1856  aber  macht  denselben  Grundsatz 
wiederholt,  zunächst  allerdings  mit  besonderer  Beziehung  auf  die 
mündliche  Prüfung,  geltend,  den  Grundsatz  „darauf  zu  achten,  ob 
die  erforderlichen  Kenntnisse  ein  sicherer,  mit  eigenem  Urtheil 
verbundener  Besitz  des  Examinanden  geworden,  nicht  eine  nur 
zum  Zweck  der  Prüfung  in  das  Gedächtnis  aufgenommene 
Sammlung  vereinzelter  Notizen  sind.“  (Zu  § 23  des  Regl. 
Wiese,  Verordn,  u.  Ges.  I 216.  ilöh.  Schul w.  in  Pr.  S.  498, 
alin.  2.  a.  E.) 

Wenn  nun  also  diese  obersten  Grundsätze  feststchen,  so  ist 
zur  weiteren  Begründung  der  oben  aufgestellten  Forderung  nur 
nöthig  nachzuweisen , dass  die  jetzige  durch  das  Gesetz  nicht  ge- 
hinderte Einrichtung,  deren  Beseitigung  die  Thesis  verlangt,  mit 
ihnen  in  Widerspruch  steht.  Es  ist  aber  der  bisher  zugelassene 
Gebrauch  des  Lexicon  in  der  schriftlichen  Abiturienten-Prü- 
fung  gegenüber  dem  zweiten  Grundsatz  geradezu  schädlich,  ge- 
genüber dem  ersten  mindestens  unnöthig,  zum  Theil  ebenfalls 
schädlich.  Ich  will  mit  einer  Prüfung  des  Herkommens  nach  dem 
zweiten  Grundsätze  beginnen. 

Der  Gebrauch  des  hebräischen  Lexicon  bei  dem 
schriftlichen  Examen  ist  einer  ehrlichen  Kundgebung  der  sicher 
angeeigneteu  Kenntnisse  von  Seiten  des  Schülers,  einer  gewissen- 
haften Feststellung  derselben  von  Seiten  des  Lehrers  hinder- 
lich. Denn  zunächst  bietet  er  Gelegenheit  zuMisbrauch.  und  selbst 
ohne  Misbrauch  bringt  er  legalisirte  Täuschungen  mit  sich.  Um  den 
Misbrauch  mag  es  sich  zuvörderst  handeln.  Auf  die  allerleich- 
teste Weise  können  geschriebene  oder  gedruckte  Blätter  in  das 
Lexicon  eingelegt  werden.  Geschriebene  Blätter  nun  mag  der 
Lehrer  ja  leicht  bemerken  und  mitlnhibirung  des  weiteren  Examens 
entfernen  können  : immerhin  auch  dies  nur,  wenn  er  auf  erhöhtem 
Platze  sitzt  und  gute  Augen  hat,  oder  wenn  er  die  Lexica  einzeln 
revidirt.  Das  Letztere  ist  eine  unangenehme  Procedur:  äufserlich 
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schon  schwierig,  mindestens  aufhältlich,  wenn  eine  gröfsore  Zahl 
Abiturienten  vorhanden  ist,  wie  sie  sich  doch  an  ausgedehnten  An- 
stalten auch  für  das  Hebräische  lindet,  auf  jeden  Kall  aber  für  den 
Lehrer  peinlich  und  dazu  auch  in  der  Sache  bedenklich,  da  ein  von 
vorn  herein  entgegengebrachles  Mistrauen  gar  leicht  verstörend 
wirkt.  Dass  sich  diese  Vorsichtsmafsregel  auch  unter  dem  Gesichts- 
punkt der  Behütung  betrachten  lässt,  vveifs  ich  wohl.  Immerhin 
aber  würde  die  Mafsregel  für  Schüler  von  mangelnder  sittlicher 
Festigkeit,  die  sie  allein  nüthig  haben,  wahrhaft  behütend  nur  dann 
wirken,  wenn  sie  vorher  wüssten,  dass  die  Revision  jedes  mal 
geschieht.  Es  müsste  also  eine  solche  Revision  geradezu  ange- 
ordnet werden,  und  dann  doch  wohl  nicht  blofs  für  die  hebräi- 
schen Lexica,  sondern  für  sämmtliehc  Hülfsmittel  bei  allen  Abi- 
turienten-Arbeiten.  Dies  «aber  gäbe  eine  Kette  von  Procedurcn, 
die  sich  doch  besser  auf  andere  Weise  vermeiden  lassen.  Ge- 
druckte Blätter,  welche  zwischen  die  Blätter  des  Lexicon  ein- 
zeln eingelegt  sind , entziehen  sich  überdies  leicht  auch  der  sorg- 
fältigsten Revision.  Selbst  wenn  man  die  Lexica  geradezu  ,.aus- 
schütteln“  wollte,  würden  Schüler,  die  in  Kniffen  routinirt  sind,  der 
Gefahr  dadurch  vorzubeugen  wissen,  dass  sic  die  Blätter  cinkle- 
ben.  Und  solches  „Ausschütteln“  wäre  doch  gewiss  das  Aeufserste 
von  polizeilicher  Controle!  Blofs  die  Lexica  durchzublättern  hilft 
aber  nicht.  Paradigmen  freilich  mögen  durch  die  Druckeinrichtung 
sich  sogleich  verrathen,  wenn  sie  einmal  aufstofsen.  Gefährlicher 
indess  sind  andere  Blätter  aus  der  Grammatik.  Eine  besondere 
Versuchung  für  Schüler,  die  zu  Täuschungen  geneigt  sind,  haben 
in  dieser  Beziehung  die  kurzgefassten  Auszüge  der  grammatischen 
Hauptstücke  heraufgeführt,  wie  sie  in  einigen  neueren  Schulbüchern 
geboten  sind.  So  in  Hollenbergs  hebräischem  Schulbuch  (2.  Aull. 
Berlin  1861)  und  in  dem  Abriss  der  hebräischen  Laut-  und  For- 
menlehre im  Anschluss  an  Gesenius-Rödigers  Grammatik  für  den 
Elementar-Unterricht  auf  Gymnasien  von  O.-L.  Scholz  in  Güters- 
loh (Leipzig,  1867).  Was  unsichere  Schüler  besonders  gern  schwarz 
auf  weifs  sich  zu  sichern  suchen,  das  ist  die  Angabe  der  scheinbar 
anomalen  Bildungsweisen  in  den  s.  g.  schwachen  Verba  (das  AVort 
im  weiteren  Sinne  verstanden).  Die  Hauptregeln  über  diese  un- 
regelmäfsigen  Verba  finden  sich  bei  Scholz  auf  7 Seiten  zusam- 
mengedrängt S.  13 — 19,  bei  Hollenberg  gar  auf  5.  höchstens  6 Sei- 
ten S.  19 — 24  (oben).  Wie  leicht  es  nun  ist,  solche  2 oder  3 bis 
4 Blätter  einzeln  in  das  Lexicon  einzulegen  oder  einzukleben  bedarf 
keiner  Auseinandersetzung.  Um  desolate  Exemplare  sorgt  sich  ein 
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schlechter  Schüler  am  wenigsten,  ist  aber  das  Lexicon  erst  an 
einigen  geeigneten  Stellen  regelrecht  „durchschossen,“  so  ist  der 
abwechselnd  deutsche  und  hebräische  Druck  des  Blattes  aus  der 
Grammatik  von  dem  ähnlichen  Druck  des  Lexicon  gar  nicht  so 
leicht  zu  unterscheiden.  Mindestens  bleibt  es  auch  bei  einer  so 
peinlichen  Revision,  wie  sie  Yerf.  weder  empfiehlt  noch  gut  heifst, 
ein  Zufall,  wenn  ein  geschickt  eingelegtes  Blatt  doch  entdeckt  wird. 
Das  Beste  ist  schon  aus  diesem  disciplinarischen  Gesichtspunkt, 
wenn  das  Lexicon  so  gut  wie  bei  anderen  Arbeiten  auch  im  He- 
bräischen ganz  beseitigt  wird. 

Ich  bin  darauf  gefasst,  der  Schwarzseherei  beschuldigt  zu  wer- 
den. Immerhin ! Möchte  nur  umgekehrt  auch  meine  Schilderung 
einem  oder  dem  anderen  Collegen  als  Avis  dienen,  welcher  un- 
eingedenk  der  goldenen  Kegel  vüift  xui  ftd[iraa'  üntaitiv  sich 
dem  gefährlichen  Optimismus  hingibt,  als  wären  seine  Schüler 
„zu  so  etwas“  gar  nicht  fähig  — als  wenn  nicht  für  jeden,  gerade 
auch  für  einen  sonst  strebsamen  oder  gar  ehrgeizigen  Schüler  ebenso 
wie  für  einen  mühseligen  und  desperaten  Arbeiter  gar  leicht  einmal 
und  unversehens  die  schwache  Stunde  kommen  könnte!  Und  heil- 
same Behütung  gewährt  doch  iu  Wahrheit  die  Einrichtung  besser, 
welche  die  Gelegenheit  zu  Misbrauch  von  vornherein  ausschliefst, 
als  die  andere,  w elche  durch  peinliche  Controlc  den  Misbrauch  allen- 
falls erschwert  und  nicht  einmal  beseitigt.  Es  fragt  sich  nur,  ob 
nicht  der  Nutzen  des  ehrlich  gebrauchten  Lexicon  die  Gefahr  eines 
Misbrauchs  überwiegt.  Denn  — abusus  non  tollit  usum,  das  weifs 
ich  auch.  Aber  eben  dies  ist  dasSchlimme  und  der  besondere  Uebel- 
stand  bei  der  Anwendung  gerade  des  hebräischen  Lexicon  im  Abi- 
turienten-Examen : selbst  ohne  Misbrauch  zur  Bergung  uner- 
laubter Hilfsmittel  verursacht  das  hebräische  Lexicon  im 
schriftlichen  Abiturienten-Examen  eine  Reihe  völlig  legaler 
Täuschungen. 

Solche  legale  Täuschungen  werden  verursacht  theils 
durch  die  Verzeichnisse  schwieriger  Formen,  wie  sie  sich  in  den 
meisten  hebräischen  Handwörterbüchern  linden,  theils  durch  die 
Angabe  der  Grundform  für  jede  (Konjugation  oder  jeden  Stamm,  wie  sie 
im  Lexicon  sub  verbo  von  Rechts  wegen  ihren  Platz  hat,  eben 
darum  aberdasselbe  als  Hilfsmittel  fürdasAbiturienten-Examen  unge- 
eignet macht,  ln  ersterer  Beziehung  findet  sich  z.  B.  in Gesenius 
Handwörterbuch  2. Aull.  (1823)  ein  „Analytischer  Theil“  S. 
823 — 836,  welcher  alphabetisch  geordnet  und  nach  der  Vorerinne- 
rung bestimmt  ist  zur  Auflösung  und  Erläuterung  aller  derjenigen 
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grammatischen  Formen,  bei  denen  die  Auffindung  des  Stamm- 
wortes dem  weniger  Geübten  Schwierigkeit  machen  könnte,  oder 
streitig  ist.“  Zum  Ueberlluss  ist  weiter  auch  noch  vorerinnert,  dass 
die  gewöhnlichen  Praetixa  in  dem  Verzeichnis  weggelassen,  die 
Formen  mit  solchen  also  ohne  diese  aufzusuchen  sind,  und  dass 
bei  manchen  Verba  die  1.  und  2.  fut.  nicht  besonders  aufgeführt 
sind,  dieselben  also  unter  der  3.  fut.  nachgeschlagen  werden  müssen. 
Trotzdem  ligurirt  noch  s.  8*01.  Weiler  findet  sich  u.  A. 
„ r>|C'a  inf.  kal  von  2ÖJ  sich  nähern,“  „bjj,  *???]  fut.  Hiph.  apoc.  von 
gefangen  weggeführt  werden,“  „VT,  VTl  fut.  apoc.  von  iTH 
sein;“  rq),  einigemal  (Ps.  80,  3)  imp.  von  gehen.  Die 
beiden  letztem  Formen  sind  auch  das  Pron.  dir.“  — inf.  kal 
von  s.  ^bn.“  — „?|?p  m„  f.  von  dir,  s.  jp.“  — *?yp 
comp,  aus  jO  und  *?y,  eig.  von  auf.“  — „ cyp  comp,  aus  }p  und 
Dy,  eig.  von  bei,  de  chez — „NS  imp.  von  Nh*’  herausgehen.“ 
— „HNS  inf.  desselben  Verbi.“  Und  so  weiter!  Die  Beispiele  sind 
beim  ersten  Blättern  nur  so  herausgegrilTen.  Freilich  kann  bei  die- 
sen Formen  „die  Auffindung  des  Slammwortes  dem  weniger  Ge- 
übten Schwierigkeit  machen,“  nur  dass  „weniger  geübt“  in  sol- 
chem Sinne  und  Grade  ein  Abiturient  von  vornherein  nicht  sein 
soll.  Denn  sämmtliche  oben  ausgewählte  Verbal-Formen  gehören 
zu  Verba,  welche  bei  Gescnius  selbst  zu  Paradigmen  verwandt  oder 
übrigens  von  nahezu  paradigmatischer  Geltung  sind,  sämmtliche 
Verbal-  und  Pronominalformen  sind  von  der  Art,  dass  sie  bei 
einem  geordneten  Lehrgänge  schon  in  Secunda  vorgekommen, 
einem  nach  Prima  aufrückenden  Schüler  nicht  blofs  nach  der  Ana- 
logie erkennbar,  sondern  direct  bekannt  sein  müssen.  Natürlich, 
gegenwärtig  sind  dergleichen  Formen  in  den  Abiturienten-Arbeiten 
in  der  That  auch  meist  richtig  bestimmt.  So  lange  das  Lexicon  bei 
der  Arbeit  gestattet  wird,  wäre  das  Gegenthcil  nicht  blofs  ein  Zei- 
chen von  Unwissenheit,  sondern  auch  von  bodenlosem  Ungeschick. 
So  paradox  es  klingt,  der  Abiturient  der  im  Besitz  eines  Lexi- 
cons  dennoch  eine  hebräische  Form,  die  darin  verzeichnet  ist, 
falsch  bestimmt,  verdiente  schon  deswegen  geradezu  durchzufalien: 
denn  er  versteht  noch  nicht  einmal,  mit  den  gebotenen  Hilfs- 
mitteln zu  arbeiten,  ist  also  überhaupt  noch  nicht  in  der  Lage 
selbständig  sich  weiter  zu  bilden.  Wer  über  diese  Consequenz  etwa 
erschrocken  ist,  der  soll  sogleich  beruhigt  werden:  die  Folge  wird 
nicht  leicht  eintreten,  weil  — die  Voraussetzung  in  der  Hegel  nicht 
zutrifft.  In  Wahrheit  wissen  unsere  Abiturienten  sich  mindestens 
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die  erlaubten  Hilfsmittel  recht  wohl  zu  Nutze  zu  machen.  Die 
obigen  Beispiele  habe  ich  aus  der  zweiten  deutschen  Auflage  von 
Gesenius  Wörterbuche  entlehnt.  In  den  späteren  Auflagen,  die  mir 
hier  nicht  zur  Hand  sind,  wird  vermutblich  auch  der  analy- 
tische Theil  noch  vermehrt,  durch  die  Umsetzung  ins  Latei- 
nische aber  die  Benutzung  nicht  erschwert  sein.  Denn  das  Latein 
der  lexicalisch -grammatischen  Analysen:  „fut.  apoc.  Iliphil  verbi 
npj“  oder  „comp,  ex  praeposs.  j!2  et  *?y“  muss  allerdings  auch  der 
denkbar  schlechteste  Abiturient  ohne  weiteres  verstehen.  In  Fürst’s 
hebräischem  Lexicon  ist,  soviel  ich  mich  errinnere,  der  breiteren 
Anlage  gcmäfs  auch  der  analytische  Theil  noch  beträchtlicher.  Das 
wissen  die  Schüler,  resp.  die  Abiturienten  recht  gut  und  borgen 
sich,  wenn  sie  es  nicht  selbst  besitzen,  vor  dem  Examen  und  ad 
hoc  das  umfänglichste  Lexicon,  dessen  sie  habhaft  werden  können. 
Der  hebräische  Lehrer  mag  sich  dann  über  die  dicken  Wälzer 
wundern,  wenn  er  selbst  beider  Anfertigung  der  schriftlichen  Ar- 
beit die  Inspection  führt  und  wenn  er  überhaupt  Gelegenheit  ge- 
habt hat,  die  eigenen  Lexica  seiner  Schüler  durch  beiläufige  Beob- 
achtung kennen  zu  lernen,  was  ja  bei  Gymnasien  ohne  Alumnat 
kaum  einmal  ausführbar  ist.  Der  Lehrer  mag  sich  also  wundern: 
aber  hindern  kann  er  nach  den  jetzt  geltenden  Bestimmungen 
den  Gebrauch  des  Lexicons  nicht.  Und  dass  der  Schüler  etwa  nur 
in  dem  synthetischen,  aber  nicht  in  dem  analytischen  Theile  des- 
selben Lexiconbandes  nachschlagen  solle,  läTst  sich  weder  vor- 
schreiben noch  conlroliren.  Beides  wäre  ebenso  minutiös  als  frucht- 
los. Ebensowenig  lässt  sich  hinterher  wirklich  constatiren,  ob  ein 
Abiturient  diese  oder  jene  Form  gewusst  haben  würde,  wenn  er 
das  Lexicon  oder  speciell  den  analytischen  Theil  nicht  hätte  be- 
nutzen dürfen.  Die  richtige  Analyse  steht  eben  da.  ln  vielen  Fällen 
ist  sie  ja  unzweifelhaft  von  dem  guten  Schüler  sofort  selbst  richtig 
erkannt.  Aber,  um  nun  zugleich  auf  den  Tenor  des  Reglements 
vom  4.  Juni  1834  zurückzukommen,  in  sehr  vielen  anderen  Fällen 
ist  ebenso  unzweifelhaft  die  richtige  Analyse  einer  hebräischen 
Form  nur  insoweit  „wirkliches  Eigenthum“  des  Abiturien- 
ten, als  etwa  das  Lexicon  sein  eigen  ist,  und  oft  selbst  in  diesem 
Sinne  nur  erborgt. 

Indess  diese  Analysen  vertreten  erst  eine  Reihe  von  lega- 
len Täuschungen  beim  hebräischen  Abiturienten  - Examen. 
Neben  sie  tritt  sofort  eine  andere.  Hat  nämlich  nun  der  Abiturient, 
Dank  dem  analytischen  Lexicon,  den  Fundort  für  die  verborgene 
Form  ermittelt,  so  steigt  er  alsbald  in  den  Schacht  des  syntheti- 


litized  by  Google 


558  Die  Einricht,  d.  Abiturientcn-Examens  im  Heb  räischro 


sehen  Theiles,  um  aus  ihm  noch  mehr  grammatische  Weisheit  zu 
Tage  zu  fördern,  von  der  er  sich,  ehe  die  Wünschelruthe  winkte, 
vorkommenden  Falls  his  dahin  auch  nicht  hat  träumen  lassen.  Ich 
w ill  ein  paar  Beispiele  her  ausgreifen,  wie  sie  gerade  im  Lexicon 
beisammen  stehen.  Ein  Abiturient  schlägt  im  analytischen  Theile 
nach : „pJP,  fut.  kal  von  pä^  giefsen,  w.  m.  n.“  Dieser  Abkür- 
zung folgt  der  Schüler,  wenn  er  sie  auch  nicht  buchstäblich  ver- 
steht. doch  instinctiv.  Er  geht  also  in  den  anderen  Theil,  liest 
nach  und  verbreitet  sich  nun  des  weiteren  über  die  grammatischen  Ver- 
hältnisse des  Wortes:  „py,  tr.  und  intr.  giefsen.  fut.  pS’.  auch 
P5P,  imp.  pl?  und  pJT,  inf.  PpS,  pari.  pass.  plJT;  Hiph.  p^n,  Hoph. 
päVt“  u.  dgl.  m.  Ein  anderer  Abiturient  lindet  im  analytischen 
Theile:  und  "iS’  er  wird  bilden,  fut.  von  bilden.“  Mit 

Hilfe  des  synthetischen  Theils  trägt  er  weiter  vor:  „1^,  fut.  “Vf*!, 
auch  eig.  bilden,  trop.  ersinnen.  Part.  1X?\Pu.  "IJp,“ 
allenfalls  mit  dem  Zusatze:  „nicht  zu  verwechseln  mit  “15p,  fut. 
■ßp  s.  v.  a.-ftjf  intr.  bedrängt  sein.“  Ein  drittes  Beispiel  von  dersel- 
ben Seite  des  analyt-  Theiles:  „Plpj;  fut.  kal  und  Plp’  fu»,  Ilophal 
von  npb , für  npSl , np^.“  Im  anderen  Theile  findet  sich  dazu  die 
Ausführung:  „npp , fut.  npy,  imp.  Hp,  inf.  abs.  tjip^,  constr.  nnp.. 
Niph.  HppJ.  Pu.  praet.  npp.  Hoph.  impf.  nj3v‘  u.  s.  w.  So  fin- 
den sich  natürlich  überall  im  Lexicon  die  Stammformen 
a verbo  aufgezeichnet,  und  an  manchem  Orte  ist  die  Ausbeute  noch 
weit  reicher  als  in  den  gewählten  Beispielen.  Das  sieht  nun  alles 
ganz  unverfänglich  aus,  sogar  bestechend,  ist  aber  eben  Wort  für 
Wort  aus  dem  Lexicon  abgeschrieben.  Es  gehört  nur  dazu,  dass 
der  Abiturient,  event.  mit  dem  nöthigen  Zeitaufwand,  den  ihm  ja 
bei  den  kleinen  Zeittheilen  um  die  es  sich  hier  handelt  niemand 
nachmessen  kann,  das  Hebräische  zu  lesen  und  uachzumalen  ver- 
steht. Oder  allerdings:  eine  Gefahr  ist  noch  dabei,  diese  nämlich, 
dass  der  Abiturient  einmal  zuviel  abschreibt  und  dadurch  sich  selbst 
verräth.  Höchstens  in  dieser  Beziehung  kann  die  Aneignung  des 
freilich  nicht  erlernten,  aber  erlesenen  Materials  „mit  Urtheil 
verbunden“  sein.  Indess  der  verrätherische  Fehltritt  kommt  wohl 
nicht  oft  vor:  hier  hindert  doch  auch  den  unkundigen  Schüler  in 
der  Begel  eine  gewisse  Angst,  gar  zu  viele  Schätze  vor  den  er- 
staunten Blicken  auszubreiten.  Auszuscheiden  ist  aber  das  aufge- 
raffte  Gut  bei  der  Correctur  äufserst  schwierig.  Der  Lehrer  kann 
unmöglich  in  allen  zugänglichen  Lexica  naclisehen,  wie  viele  Notizen 
unter  dem  betr.  Wort  sich  finden:  zumal  da  er,  wenn  die  hebräische 
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Arbeit  w ie  gewöhnlich  zuletzt  geschrieben  wird,  mit  der  Correctur- 
zeit  ohnehin  manchmal  ins  Gedränge  kommt.  Findet  sich  aber 
auch  in  der  Auswahl  der  Notizen  einmal  auffallende  Uebercin- 
stimmung  mit  einem  gebräuchlichen  Lexicon,  so  ist  der  Schüler 
darum  noch  nicht  zu  überweisen.  Denn  die  Notizen  sind  ja  meist 
an  sich  unverfänglich,  fast  immer  von  der  Art.  dass  der  Schüler 
nach  dem  Lehrgänge  sie  wissen  könnte  und  sollte:  nur  der 
Schüler  ist  oft  von  der  Art,  dass  er  nach  der  Meinung  des  Lehrers 
die  Notizen  zur  Zeit  nicht  wirklich  weifs.  Der  Superrevisor 
aber,  der  die  technischen  Details  der  Anfertigung  solcher  Arbeit 
sich  nicht  sogleich  anschaulich  machen  kann,  nimmt  erst  recht 
keinen  Anstofs.  Ja  nimmt  auch  Lehrer  oder  Prüfungs-Commissar 
an  einer  richtigen  Analyse,  vermehrt  mit  richtigen  Angaben 
der  Formen  a verbo,  dennoch  Anstofs  und  räumt  der  Schüler  auch 
unbefangen  ein , dass  er  zu  den  Notizen  das  Lexicon  benutzt  habe, 
so  ist  letzterer  darum  immer  noch  nicht  straffällig,  denn  die  Be- 
nutzung des  Lexicons  ist  ja  erlaubt,  mindestens  nicht  ver- 
boten. Und  so  laufen  Arbeiten  durch,  welche  nichts  als  eine  „nur 
zum  Zweck  der  Prüfung“  — nicht  einmal  „in  das  Gedächtnis,“ 
sondern  nur  aus  dem  Lexicon  in  die  Feder  — „aufgenommene 
Sammlung  vereinzelter  Notizen  sind.“  Darum  fort  mit  dem 
Lexicon! 

Diese  Darstellung  ist  allerdings  ins  Detail  eingegangen,  d.  h. 
nicht  ins  Detail  der  hebräischen  Sprach  Verhältnisse,  welche  man- 
che Leser  nicht  kennen  würden,  wohl  aber  ins  Detail  der  Vorgänge 
bei  Anfertigung  einer  hebräischen  Abituricnten-Arbeit,  denen  jeder 
folgen  kann.  Cs  ist  das  geschehen,  um  für  jeden  unbefangenen 
Betrachter  es  zur  Evidenz  zu  bringen,  dass  der  Gebrauch  des 
Lexicons  im  hebräischen  Abiturienten- Examen  unheilbrin- 
gend, der  Werth  einer  mit  Hülfe  des  Lexicons  angefertigten 
Abiturienten-Arbeit  entweder  völlig  illusorisch  oder  minde- 
stens ohne  genaue  Kenntnis  jedes  einzelnen  Abiturienten  durch- 
aus unbestimmbar  ist.  — Noch  aber  ist  die  Prüfung  des  be- 
stehenden Gebrauches  erst  unter  dem  einen  Gesichtspunkt  erfolgt, 
der  oben  an  zweiter  Stelle  fixirt  war,  dass  in  dem  Examen  nicht 
mehr  aufgezeigt  werden  darf,  als  was  wirklich  vorhanden  ist,  dass  alles 
Scheinwesen  verbannt  sein  muss.  Es  ist  übrig,  die  gleiche  Prüfung 
vorzunehmen  nach  dem  anderen  (oben  ersten)  Grundsätze  mit 
Beziehung  auf  das,  was  im  hebräischen  Unterrichte  wirklich  er- 
reicht , im  Examen  wirklich  gefordert  werden  kann.  Einige 
Stücke  der  Betrachtung  fallen  freilich  mit  dem  Vorigen  zusammen. 
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Soll  wirklich  in  dem  Unterricht  und  im  Examen  etwas  geleistet 
werden,  so  fallen  alle  diejenigen  Stücke,  welche  einfach  aus  dem 
Lexicon  abgeschrieben  werden  können,  von  selbst  fort,  denn  dies 
sind  nicht  Leistungen,  zu  denen  es  eines  auch  nur  so  weit  als 
bei  uns  geführten  hebräischen  Unterrichtes  bedarf.  Dennoch  er- 
scheint es  räthlich,  mit  Beziehung  auf  die  einzelnen  Theile  oder 
Elemente,  die  bei  einer  hebräischen  Ahiturienten-Arbeit  gefordert 
werden  können  oder  müssen,  die  Schädlichkeit  oder  minde- 
stens Entbehrlichkeit  des  Lcxicons  nachzuweisen. 

Es  sol  1 a Iso  im  hebräischen  Unterricht  und  demgemäfs  auch 
im  hebräischen  Examen  positiv  etwas  geleistet  werden. 
Es  fragt  sich:  was?  — Nun  zunächst  eine  Uebersetzung  des 
vorgelegten  Psalms  oder  Abschnittes  aus  einem  historischem  Buche. 
Gut:  so  bestimmt  ja  auch  das  Gesetz,  und  nach  Beseitigung  der 
Uebersetzung  ins  Lateinische  durchaus  zweckmäfsig  und  geradezu 
nothwendig.  Dazu  aber  ist  das  Lexicon  nicht  nöthig,  wenn 
anders  das  Stück  verständig  gewählt  ist.  Im  Nothfall  mag  eine  un- 
gewöhnliche Vocabel  nach  Analogie  des  Verfahrens  bei  den  Dictaten 
für  die  Scripta  gleich  bei  Aufstellung  der  Aufgabe  zur  Mittheilung 
bestimmt  oder,  wenn  sich  das  Bedürfnis  noch  unerwartet  heraus- 
stellt, bei  der  Bearbeitung  mitgetheilt  und  ad  marginem  des  Proto- 
kolls verzeichnet  werden.  Im  schlimmsten  Fall  werden  freilich 
einige  Stümper  stecken  bleiben,  bis  sie  sich  gewöhnt  haben,  die 
Einprägung  der  Vocabeln  zumal  in  einer  neu  zu  lernenden  Sprache 
auch  als  Secundaner  und  Primaner  nicht  unter  ihrer  Würde  zu 
achten.  Indess  diese  Erfahrung  wird  ganz  heilsam  sein,  denn  ver- 
muthlich  bildet  gerade  die  Vocabelkenntnis  noch  mancher  Orten 
die  partie  hmteuse  des  hebräischen  Schulunterrichtes.  Für  die  un- 
erlässliche Uebersetzung  des  hebräischen  Textes  aber  ist  also  der 
Gebrauch  des  Lexicon  nicht  nöthig,  für  die  Gewöhnung  zu  sicherer 
Aneignung  der  Vocabeln  seine  Beseitigung  sogar  förderlich.  — Was 
soll  weiter  in  der  hebräischen  Prüfungsarbeit  von  den  Abiturien- 
ten geliefert  werden?  Gegenwärtig  findet  sich  häutig  eine  Expli- 
cation  über  die  W' ortbedeut ungen,  d.  h.  entweder  über  die 
eigenthümliche  Bedeutung  eines  Wortes  im  Unterschied  von  an- 
deren oder  über  die  mannigfachen  Bedeutungen  desselben  Wertes. 
Das  ist  zunächst  un nöthig,  im  Beglement  auch  durchaus  nicht 
erfordert;  es  ist  ferner  werthlos,  denn  es  ist  meist  lediglich  aus 
dem  Lexicon  abgeschrieben,  höchstens  aus  demselben  mit  Be- 
nutzung der  Verweise  auf  Synonyma  und  opposita  zusammenge- 
stellt; es  ist  aber  endlich  zweckwidrig  und  schädlich;  denn 
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der  Abiturient  benimmt  sich  damit  absichtlich  oder  unabsichtlich 
Zeit  und  Raum,  welche  er  für  die  grammatischen  Angaben  brauchen 
sollte,  die  eigentlich  seine  Sache  sind.  So  lange  aber  das  Lexicon 
dem  Abiturienten  einmal  zur  Hand  ist,  bleibt  für  den  guten  und 
den  schlechten  Hebräer  immer  die  Versuchung,  sich  über  derglei- 
chen lexicalische  Fragen  zu  verbreiten , entweder  um  die  gramma- 
tische Blüfse  zu  decken  oder  um  seiner  Arbeit  noch  einen  beson- 
deren Aufputz  zu  geben.  In  dieser  Beziehung  w irkt  also  das  Lexicon 
verführerisch  und  darum  schädlich.  — Ich  gehe  weiter:  was 
kann  in  der  hebräischen  Abiturienten- Arbeit  noch  geliefert  wer- 
den? Sehr  häutig  geben  die  Abiturienten  unter  dem  Lemma  der 
Form,  welche  der  Text  bietet,  eine  kurze  Aufzählung  der  For- 
men a verbo.  Das  scheint  zur  Sache  zu  gehören,  ist  aber  dennoch 
dem  Zwecke  der  Arbeit,  wie  Verf.  ihn  auflässt,  nicht  angemessen 
und  mindestens,  so  lange  das  Lexicon  gebraucht  wird,  nach  dem 
Obigen  völlig  werthlos.  Soll  solche  Angabe  der  Formen  a verbo  im 
schriftlichen  Abiturienten -Examen  noch  weiter  verlangt  oder 
gestattet  werden,  so  verursacht  der  Gebrauch  des  Lexicon  unver- 
meidlich eine  legalisirte  Täuschung;  soll  die  Aufzählung  nicht 
verlangt  und  nicht  gestattet  sein,  so  bringt  das  Lexicon  wie  oben 
die  Vorführung  zur  Behandlung  unwesentlicher  Dinge 
mit  sich:  in  jedem  Falle  ist  es  schädlich,  also  zu  beseitigen. 
Alle  jene  lexicalischen  Notizen  und  die  grammatischen 
Angaben  von  der  erwähnten  Art  beweisen,  so  lange  das 
Lexicon  gestattet  ist,  im  besten  Falle  eine  gewisse  litterarischc  Ar- 
beitsfähigkeit niederer  Art,  nämlich  die  Fertigkeit,  Notizen  schnell 
zusammenzulesen  und  einigermafsen  zu  verarbeiten,  aber  für  das 
specifische Wissen  und  Können  beweisen  sie  gar  nichts, 
und  doch  sind  gerade  diese  Angaben  auch  demjenigen 
Schüler,  der  nicht  auf  Betrug  ausgeht,  durch  das  Lexicon  nahe 
gelegt.  Darum  ist  und  bleibt  in  jedem  Betracht  das  Lexicon 
aus  dem  hebräischen  Examen  zu  beseitigen. 

Was  ab  er  ist  nun  in  Wirklichkeit  neben  der  Ucber- 
setzung  in  der  hebräischen  Abiturienten-Arbeit  noch  zu  ver- 
langen? Wie  das  Reglement  a.  a.  0.  sagt,  eine  grammatische 
Analyse.  Nur  ist  die  Art  dieser  Analyse,  der  Wortbedeutung 
nicht  streng  entsprechend,  aber  in  Uebereinstimmung  mit  der  dem 
Ref.  an  mehreren  Orten  bekannt  gewordenen  Praxis,  noch  näher 
zu  deliniren.  Es  ist  von  jeder  bemerkenswerthen  Form  eine  gene- 
tische Erklärung  zu  verlangen,  welche  nach  kurzer  Bestimmung 
derselben  durch  die  grammatischen  Termini  auf  die  Grundform 
Zeiuchr.  f d.  Gjmnuialwcien.  XXIII.  7 8.  36 
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des  Wortes  zuröckgclit  und  daraus  die  vorliegende  Gestalt  des 
Verbum  oder  Nomen  mit  Hücksiclit  auf  die  Eigcnthiimlichkeit  der 
besonderen  etwa  vertretenen  Lautclassen  entstehen  lässt.  Hier 
allein  ist  Einsicht  in  die  hebräische  Laut*  und  Formenlehre,  hier 
allein  durch  Beschränkung  auf  das  Wesentliche  und  Umfassung 
alles  Wesentlichen  Urtheil  in  der  Verwendung  des  angeeigneten 
Lernstoffes  zu  zeigen.  Natürlich  ist  hierzu  das  Lexicon  ebenso 
unnöthig  als  unnütz.  Da  aber  die  Zweckwidrigkeit  desselben 
für  die  schriftliche  Ahiturientenprüfung  auch  im  Hebräischen  nun 
wohl  genugsam  erwiesen,  der  besondere  Werth  einer  genetischen 
Formerklärung  in  der  geschilderten  Weise  dagegen  vielleicht  noch 
nicht  jedem  ersichtlich  ist,  so  scheint  es  angemessen,  diesen  Punkt 
in  einer  zweiten  Thesis  selbständig  aufzustellen  und  zu  ver- 
handeln. 

II.  Beider  schriftlichen  Abiturienten-Prüfung  im 
II  ebräischen  ist  überhaupt  (besonders  aber,  so  lange  das  Lexi- 
con noch  gestattetwird)  lediglich  aufdiezusam  menhängen  de 
Darstellung  der  Genesis  jeder  henterkensw  erthen  Form 
nach  den  Sprach-,  besonders  Laut-Gesetzen  Gewicht 
zu  legen.  Einfache  syntactische,  sowie  nach  Beseitigung  des 
Lexicons  allenfalls  auch  lexicalische  Bemerkungen  sind  nur  dann 
nicht  auszuschliefsen,  wenn  sic  der  Hauptsache  keinen  Eintrag 
Ihun.  Die  Bezeichnung  derjenigen  Wörter  und  Con- 
structionen,  deren  Erklärung  jedenfalls  erwartet 
wird,  wie  sie  das  K.  Prov.  Schulcollegium  zu  Münster  angeordnet 
hat  (Wiese,  Verordn,  u.  Ges.  1.  S.  214.  Anm.),  mag  gegenüber 
der  Neigung  Schwierigkeiten  zu  umgehen  bei  Schülern,  welche  der 
Uebung  noch  nicht  gewohnt  sind,  allenfalls  einmal  zulässig  sein : 
im  allgemeinen  aber  erscheint  sie  als  eine  Dispensation 
von  eigenem  Urtheil,  welches  dem  Abiturienten  doch  nicht 
wohl  zu  erlassen  ist,  dessen  Mangel  ihm  vielmehr  ex  eventu  recht 
empfindlich  fühlbar  werden  muss. 

Diese  Sätze  bedürfen  nur  kurzer  Ausführungen.  So  lange 
das  Lexicon  gebraucht  wird,  sind  lexicalische  Notizen,  vollends 
aber  Aufzählungen  der  Formen  a verbo  völlig  werthlos.  Das  ergibt 
sich  nach  dem  Obigen  von  selbst.  Verf.  ist  schon  in  seiner  Berliner 
Pi  axis  allmählich  dahin  gekommen,  dergleichen  lexicalische  Ex- 
curse  als  fremdartig  gar  nicht  zu  beachten,  die  Angabe  der  For- 
men a verbo  aber,  welche  (obwohl  noch  bequemer  abzuschreiben) 
doch  an  sich  der  Aufgabe  näher  stehen,  wenigstens  nicht  weiter  in 
bonam  partem  anzurechnen.  Wenn  eine  Arbeit  weiter  nichts  ent- 
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hält  als  diese  Weisheit  aus  dem  Lexicon,  so  ist  sie  eben  nicht 
befriedigend.  Aber  auch  nach  der  zukünftig  vielleicht  zu 
hoffenden  Beseitigung  des  Lexicon  sind  zunächst  1)  die 
lexicalischen  Notizen  mindestens  unerheblich.  Sie  mögen  eben 
niedergeschrieben  werden,  wenn  es  einmal  einem  Abiturienten 
Freude  macht  auch  diese  Schätze  seines  Wissens  amtlich  zu  depo- 
niren,  aber  doch  nur  soweit,  als  dadurch  der  Hauptauf- 
gabe eine  rgene  tisch  en  Formenerklärung  kein  Abbruch 
geschieht,  in  welcher  allein  eine  innerhalb  des  schuhnäfsigen 
Gebiets  zum  Verständnis  gekommene  Sprachkenntnis  sich  zeigen 
kann.  Ist  aber  über  einem  lexicalischen  Excurs  eine  nothwendige 
grammatische  Erklärung  versäumt , so  muss  dies  Misverhültnis 
entweder  gegen  die  Urtheilsfähigkeil  oder  gegen  die  grammatische 
Kenntnis  des  hetr.  Abiturienten  oder  gegen  beides  Mistrauen  er- 
wecken. Einen  entscheidenden  Einfluss  endlich  auf  die  Bcurlhei- 
lung  wird  diesen  in  der  Begel  doch  nur  fragmentarischen  und  bei- 
läufig aufgefassten  Notizen  über  einzelne  Punkte  hebräischer  Ety- 
mologie oder  Synonymik  wohl  kaum  jemals  ein  Lehrer  beilegen 
dürfen,  aufser  etwa  in  Fällen  aufserordentlicher  durch  eigenes  Stu- 
dium geförderter  Eminenz,  wie  sie  dem  Verf.  noch  nicht  bekannt 
geworden  sind.  2)  Die  Angabe  der  Formen  a verbo  ist  auch 
nach  Beseitigung  des  Lexicon,  aus  w elchem  sie  abgeschrieben  wer- 
den können,  im  schriftli  eben  Examen  unnütz.  Würde  auf  sie 
Gewicht  gelegt,  so  würden  diese  Notizen  auch  alsdann  noch  zwar 
nicht  blofs  in  die  Feder,  aber  doch  im  besten  Falle  nur  in  das  Ge- 
dächtnis aufgenommen  werden.  Diese  Data  aber,  die  sich  durch 
Frage  und  Antwort  kurz  erledigen  lassen,  deren  Angabe  durchaus 
kein  Darstellungstalent  verlangt,  sind  der  schriftlichen  Aufzeich- 
nung nicht  werth:  sie  lassen  sich  soweit  nöthig  im  münd- 
lichen Examen  erledigen. 

Und  hier  nun  erscheint  cs  dem  Verf.  zugleich  geboten,  auf  die 
nach  dem  Wortlaut  der  gesetzlichen  Bestimmungen  b isher  a u fser- 
ordentlich  geringe  Verschiedenheit  der  schriftlichen 
und  mündlichen  Prüfung  im  Hebräischen,  welche  er  be- 
reits im  Eingänge  (S.  551)  hervorgehoben  hat,  noch  ‘einmal 
ausdrücklich  hinzuweisen.  Nach  dein  Reglement  von  1834  und  der 
Circ.-Verf.  von  1856  wird  sowohl  für  Aas  schriftliche  als  das  münd- 
liche Examen  glcichinäfsig  eine  Uebcrsetzung  und  gram- 
matische Analyse  gefordert.  In  der  Circ.-Verf.  von  1856 
ist  ja  der  alte  Zopf  der  Ueberselzuug  ins  Lateinische  beseitigt,  im 
übrigen  dem  verhältnismäfsig  untergeordneten  und  facultativen 
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Prüfungs-Objecte  wohl  nicht  gerade  eine  besondere  Berücksichti- 
gung geschenkt  worden.  ’)  So  ergibt  sich  eine  eigentümliche 
Wahrnehmung,  dass  entgegen  der  dankenswerten  Richtung  dieser 
Verfügung  auf  Vereinfachung  des  Examens  (Circ.-Verf.  v.  12.  Jan. 
1856,  zu  § 23  des  Regl.  Wiese,  Verordn,  u.  Ges.  I S.  216)  die 
mündliche  Prüfung  im  Hebräischen,  im  Vergleich  mit  der 
schriftl.  Arbeit  lediglich  als  eine  Wiederholung  derselben 
Uebung  an  einem  anderen  Objecte  erscheint.  Wäredies 
wirklich  und  notwendig  der  Fall,  so  müsste  sich  die  F rage  auf- 
drängen, oh  nicht  einer  der  beiden  Prüfungsacte  weg- 
fallen könnte.  In  der  That  ist  die  Frage  wohl  aufzuwerfen, 
wenn  auch  nach  der  Meinung  des  Verf.  nur,  um  sie  mit  festerer 
Uebcrzeugung  zu  verneinen.  Die  schriftliche  Prüfung  mit 
Benutzung  des  Lexicons  ist  allerdings  von  geringem  Werte : wäre 
sic  nur  mit  Beibehaltung  des  Lexicons  überhaupt  aufrecht  zu  er- 
halten, so  würde  Verf.  fast  geneigt  sein  sie  doch  lieber  ganz  auf- 
zugehen. Die  mündliche  Prüfung  andererseits  ist  un  bedingt 
nothwendig,  schon  um  die  im  Hebräischen  leider  noch  so  oft 
problematische  Lesefertigkeit  festzustellen,  Wiederum  ist  sie 
allein  nicht  ausreichend  wegen  der  Stellung,  die  sie  im  Gange 
des  mündlichen  Prüfungs- Verfahrens  in  der  Regel  einniinmt  und 
sowohl  nach  ihrem  Verhältnis  zu  erheblicheren  Prüfungs-Objecten 
als  aus  manchen  äufscrcn  Gründen  fast  mit  Notwendigkeit  cin- 
nehmen  muss.  An  der  Prüfung  im  Hebräischen  sind  wohl  fast 
überall  und  immer  nur  einzelne  der  Abiturienten  betheih'gt.  Schon 
dies  führt  darauf,  sie  auf  eine  Stunde  anzuberaumen,  wo  die  übri- 
gen Examinanden  entweder  noch  nicht  oder  nicht  mehr  im  Prü- 
fungslocale anwesend  zu  sein  brauchen.  Ganz  selten  wird  sie  gleich 
im  Anschluss  an  die  Religionsprüfung  vorgenommen.  Verhältnis- 
mäfsig  günstig  ist  es  schon , wenn  sie  unmittelbar  nach  der  meist 
üblichen  Pause  angesetzt  wird,  wiewohl  die  Stimmung  und  das 
trübe  Auge  nach  einem  überhasteten  Frühstück  oder  gar  Mittags- 
essen für  die  Entzifferung  der  hebräischen  Zeichen  auch  nicht 
gerade  vortheilhaft  ist.  ln  der  Regel  findet  die  hebräische  Prüfung 
am  Ende  der  Vormittagsstation  oder  gar,  was  wohl  am  häufigsten 

• 

’)  In  Wiese  Verordn,  n.  Ges.  I S.  216f.  erscheint  unter  § 23  nach  dem 
Abschluss  der  eckigen  Klammer,  welche  die  Modificationen  der  Circ.-Verf. 
vom  12.  Jan.  1856  einfasst,  im  folgenden  Alinea  der  Passus  über  die  münd- 
liche Prüfung  im  Hebräischen  aus  dein  Regl.  vom  4.  Juni  1834  intact  er- 
halten. 
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vorkommt,  am  Ende  des  ganzen  Examens,  also  meist  gegen  Abend 
statt,  jedenfalls  zu  einer  Zeit,  wo  für  die  Mehrzahl,  welche  ja  ge- 
meinhin die  übrigen  Abiturienten  bilden,  schon  eine  Erholungs- 
oder Sammlungszeit  begonnen  hat.  Die  geistige  Kraft  der  verblie- 
benen Hebräer,  auch  die  Geduld  und  Aufmerksamkeit  der  Exami- 
natoren ist  dann  (wenn  das  Geständnis  nicht  indiscret  ist)  gewöhn- 
lich in  hohem  Grade  abgespannt.  So  wird  das  Examen,  mindestens 
sehr  häutig,  auf  den  kürzesten  Zeitraum  beschränkt:  für  den  ein- 
zelnen Abiturienten  bleiben  etwa  5,  gelegentlich  wohl  auch  nur  1 
bis  2 Minuten  übrig.  An  dieser  kurzen  Procedur  nun  hält  auch 
Verf.  eine  Aenderung  im  allgemeinen  nicht  für  nothw  endig:  wenn 
nur,  wie  üblich,  in  zweifelhafteu  Fällen  ein  etwas  längeres  Ver- 
weilen gestattet  wird.  Eben  darum  aber,  weil  das  Verfahren  bei 
der  mündlichen  Prüfung  fast  unvermeidlich  ein  sehr  summarisches 
ist  und  wohl  auch  weiter  sein  wird,  erscheint  diese  kurze  münd- 
lich e Prüfung , wie  oben  aufgeslellt,  allein  nicht  ausrei- 
chend, um  der  Prüfungs-Commission  ein  ausreichendes  Urtheil 
über  die  Examinanden  zu  gewähren.  Es  ist  also  schriftliche 
und  mündliche  Prüfung  neben  einander  nothwendig. 
Ist  dieses  aber  der  Fall,  so  wird  zwischen  den  Aufgaben  beider 
Acte  eine  strengere  Sonderung  dahin  eintreten  müssen,  dass  die 
eine  nicht  nur  eine  Wiederholung,  sondern  wesentlich 
eine  Ergänzung  der  anderen  ist.  Gemeinsam  bleibt  bei- 
den Prüfungsacten  unvermeidlich  die  Uebersetzung  eines  he- 
bräischen Textes,  womit  eine  Prüfung  der  Vocabelkenntnis  und 
der  Gewandtheit  in  Auffassung  des  Zusammenhanges  von  selbst 
verbunden  ist.  Eigenthümlich  ist  der  mündlichen  Prüfung 
ihrer  Natur  nach  die  Probe  der  Lesefertigkeit;  aufserdem  aber 
darf  ihr  nach  des  Verf.  Meinung  nur  dasjenige  zugewiesen  werden, 
was  ihren  im  Zusammenhänge  des  ganzen  Prüfungsactes  noth- 
wendig kurzen  Verlauf  nicht  wesentlich  aufhält,  also  z.  B.  einfache 
Fragen  zur  Bestimmung  (nicht:  genetischen  Erklärung)  der  ver- 
kommenden Formen  oder  Constructionen,  anderes  nur  soweit  es 
zur  Correclur  oder  zur  Compensation  einer  etwa  nicht  befriedigen- 
den schriftlichen  Prüfungsarbeit  erforderlich  erscheint.  Ist  die 
Uebersetzung  von  etwa  2 Versen  von  mittlerer  Schwierigkeit  ohne 
erheblichen  Anstofs  erfolgt,  so  wird  es  weiter  gar  keiner  Fragen 
bedürfen.  Nur  wenn  ein  Anstofs  gegeben  ist,  wird  versuchsweise 
eine  Ausdehnung  der  Vorlage  auf  etwa  4 Verse  und  die  Anknüpfung 
weiterer  Fragen  gerechtfertigt  sein.  Auf  jeden  Fall  ist  Becitation 
und  Uebersetzung  eines  kurzen  hebräischen  Textes  die  spe- 
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cifische  Aufgabe  der  mündlichen  Prüfung  und  nur  nach  Ge- 
legenheit und  Bedürfnis  mit  kurzen  grammatischen  Fragen  zu  ver- 
hinden;  Uebersetzung  dagegen  und  grammatische  Analyse 
im  oben  festgestellten  Sinne,  d.  h.  genetische  Erklärung  der  For- 
men ist  ebenso  die  eigentümliche  und  nothweiidige  Auf- 
gabe der  schriftlichen  Prüfung. 

Denn  ilie  grammatische  Analyse,  wenngleich  in  der 
Theorie  nunmehr  aus  der  mündlichen  Prüfung  verwiesen,  darf 
andrerseits  durchaus  nicht  gänzlich  fehlen,  lind  hiermit 
kehre  ich  in  den  Zusammenhang  zurück,  welchen  ich  in  dem  Excurs 
des  vorigen  Alinea  verlassen  habe.  Die  grammatische  Analyse,  das 
heifst  immer  die  genetische  Erklärung  der  Formen  ist  für 
das  schriftliche  Examen  durchaus  nothwendig  und  das  einzige 
Mittel.  Einsicht  und  Uriheil  in  Sachen  der  Grammatik, 
hier  zunächst  der  Formenlehre,  wirklich  nachzuweisen.  Die 
genetische  Formenerklärung  ist  nothwendig;  denn  so  sicher  auch 
im  Hebräischen  die  allerersten  Anfänge  elementar  zu  behandeln 
sind,  ebenso  sicher  ist  doch  im  Fortschritt  des  Unterrichts  nicht 
blofs  Kenntnis  der  Formen,  sondern  auch  Einsicht  in  die  Ent- 
stehung derselhen  zu  verlangen.  Je  später  eine  Sprache  im  Unterricht 
angefangen  wird,  desto  rationaler  kann  sie  behandelt  werden,  zumal 
eine  Sprache  von  so  schematischer  Bildung  wie  die  hebräische,  von 
so  ausgeprägtem  Charakter  der  Lautdassen.  Auch  dies  macht  die 
Sprache  vor  anderen  zu  einer  rationellen  Behandlung  ihrer  Formen- 
lehre schon  auf  der  Schule  geeignet,  dafs  deutlicher  als  in  den 
anderen  Sprachen  des  gymnasialen  Lehrkreises  dieselben  Laut- 
gesetze in  der  Formenbildung  des  Nomen  wie  des  Verbum  sich 
verfolgen  lassen.  Die  Einsicht  in  diese  gesetzmäl'sige  Bildung  der 
Formen  zu  bewähren,  kennt  Verf.  kein  besseres  Mittel  als  die 
genetische.  Erklärung  der  Formen,  wie  sie  (S.  50t).  beschrieben 
ist,  wie  sie  nach  vorgängiger  Uebung  im  Unterricht  der  Schüler 
endlich  selbständig  muss  geben  können.  Dieselbe  Aufgabe  zeigt 
wie  keine  andere,  „ob  die  erforderlichen  Kenntnisse  ein 
sicherer,  mit  eigenem  Urtheil  verbundener  Besitz  des 
Examinanden  geworden  sind“.  Zwar  kann  man  einwenden, 
ebensogut  wie  die  Formen  a verbo  lassen  sich  auch  die  Regeln 
über  die  I^uitgesetze  oder  über  die  Eigenthümlichkeiten  gewisser 
Verbalklassen  rein  gedärhlnismäfsig , resp.  auch  nur  zum  Zweck 
der  Prüfung  in  das  Gedächtnis  aufnehmen.  Gewiss,  und  um 
ein  „sicherer  Besitz“  zu  werden,  muss  ja  die  Kenntnis  eines 
Sprachgesetzes  anfänglich  immer  memoriter  angeeignet  werden. 
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Später  beginnt  der  Schüler,  der  ein  Verständnis  gewonnen  hat,  schon 
selbst,  mit  der  sprachlichen  Fassung  der  Hegel  freier  zu  schalten. 
Dass  aber  der  „sichere  Besitz“  der  erforderlichen  Kenntnisse 
bei  einem  Examinanden  zugleich  „mit  eigenem  U r l h o i 1 verbunden“ 
ist . das  zeigt  sich , wie  schon  oben  (S.  56 1 ) hervorgehoben  ist, 
gerade  bei  dieser  Hebung  deutlich  in  der  „Beschränkung 
auf  das  Wesentliche  und  Umfassung  alles  Wesentlichen“.  In  der 
That  gibt  es  unter  den  formalen  Hebungen  des  Sprachunterrichts 
auf  der  Schule  kaum  eine  bessere  Probe  der  Urtheilsfähigkeil  neben 
dem  Wissen,  als  die  hier  verlangte,  zugleich  auf  sichere  Kenntnis 
und  prüfendes  Unheil  gegründete  Auswahl  alles  Wesent- 
lichen, was  zur  Erklärung  gerade  der  vorliegenden 
Form  und  nur  dieser  dient.  Ein  Beispiel  mag  die  Sache  noch 
klarer  machen.  Es  linde  sich  in  der  Vorlage  das  oben  schon  er- 
wähnte bg  oder  b?}.  Die  einfache  Bestimmung  ist  leicht  gegeben : 
„3  m.  sing.  Jussiv.  resp.  Fut.  (oder  Impf.)  apoc.  Hiph.  von 
Der  urt  heilslose  Schüler  fährt  dann,  wie  es  dem  Vcrf.  schon 
vorgekommen  ist,  also  fort:  „nb|  ist  ein  Verbum  fl  b.  Die  Verba 
H b haben  folgende  Eigentümlichkeiten : 1)  Als  Endconsonant 
quicscirt  das  fl  im  I’erf.  . . . , im  Imperf.  . . . , im  Imp.  . . . , im 
Inf.  . . . u.  s.  w.  2)  Vor  consonantischen  Afformativa  quics- 
cirt  statt  des  ft  das  ursprüngliche  ' im  Ferf.  Kal  . ...  im  Perf.  der 
passiven  Stämme  . . . , in  den  übrigen  Perfecta  . . . , in  allen  Im- 
perfecta ...  3)  Vor  vocalischen  Afformativa  u.  s.  w.“  Diese 
Litanei  zeigt  allerdings,  auch  wenn  sie  nicht  abgeschriehen,  sondern 
gedächtnismälsig  angeeignet  ist,  eine  Urteilslosigkeit,  welche 
viel  schlimmer  ist  als  die  zufällige  Unkenntnis  einer  einzelnen  Hegel 
oder  Form.  Sie  ist  eben  auch  nicht  die  im  Heglcment  geforderte 
grammatische  Analyse  der  vorliegenden  Form,  sondern  nur 
eine  schriftliche  Fixirung  der  auswendig  gelernten  Hegeln,  welche 
der  Abiturient  bei  dieser  (ielegenheit  glaubte  anbringen  zu  können. 
Verf.  hat  daher  auch  in  diesem  Stück  allmählich  nicht  mehr  Be- 
denken getragen,  Abiturienten -Arbeiten,  welche  sonst  ziemlich 
fehlerfrei  waren,  aber  nur  solche  mechanische  He production 
der  grammatischen  Hegeln  ohne  Beziehung  auf  die 
speciell  vorliege nde  Aufgabe  enthielten,  schlechtweg  nicht 
befriedigend  zu  nennen.  Der  verständige  Schüler,  welcher 
über  die  äufserliche  Kenntnis  hinaus  auch  Einsicht  und  Urtheil 
besitzt,  wird  im  (legensatz  zu  jener  decantatio  doetrinae  de  omnibm 
rebm  et  quibusdam  nliis  sich  zunächst  auf  ilie  vorliegende  Form 
beschränken,  und  von  dieser  eine  genetische  Erklärung  zu  gehen 
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recht  wohl  im  Stande  sein.  Er  wird  vielleicht  zuerst  die  Gestalt 
der  Form  nach  Analogie  des  starken  Verbum  festslelien,  sicher  aber 
die  Schwäche  des  n betonen  müssen,  die  bei  Zurückziehung  des 
Tones  dadurch  veranlasste  Apocope  der  Endsilbe  hervorheben, 
weiter  den  Eintritt  des  Hülfs-Segol  und  endlich  die  auf  dieses  hic- 
gerichtcte  Assimilation  des  Vocals  der  ersten  Silbe  bemerklich 
machen.  Diese  Uebung  setzt  die  sicher e Kenntnis  der  Regeln 
voraus,  aber  sie  kann  mit  einer  blofs gedächtnismäfsigen  Kennt- 
nis derselben  nicht  allein  bezwungen  werden,  ln  ihr  zeigt  sich 
vielmehr  Urtheil  und  Herrschaft  über  den  erlernten 
Stoff,  in  ihr  zugleich  die  Fähigkeit  zu  präciser  Auffassung 
und  Darstellung  grammatischer  Verhältnisse  über- 
haupt: ein  Vorzug,  welcher  derUebung  unter  allen  schulmäfsigen 
Arbeiten  fast  einzig  eigen  ist  und  ihr  einen  Werth  weit  über 
die  G r enzen  des  he  bräischenUnterrichts  hinaus  verleiht. 

Die  geforderte  Uebung  in  der  also  bestimmten  grammatischen 
Analyse,  d.  h.  in  der  genetischen  Formenerklärung  kann  nun  aller- 
dings eben  wegen  der  dazu  nothwendigen  Präcision  in  der  Auf- 
fassung und  Darstellung  grammatischer  Verhältnisse  schwierig 
scheinen.  Gar  so  leicht  ist  sie  ja  gewiss  nicht,  soll  sie  aber 
auch  nicht  sein  und  darf  sie  nicht  sein.  Leichte  Uebungen  gehören 
an  den  Anfang  des  Unterrichts,  nicht  an  den  Abschluss:  über  die 
nolhwendige  Grenze  hinaus  sind  leichte  Uebungen  nutzlos,  zeitver- 
derbend und  endlich  dem  Schüler  selbst  langweilig.  Langweilig  ist 
z.  B.  die  ewig  wiederholteForderung  der  Regeln  in  der  vorgeschriebe- 
nen Fassung,  interessant  aber,  weil  auf  immer  neuen  Combinationen 
von  einer  Auswahl  bekannter  Elemente  beruhend,  die  genetische 
Erklärung  der  einzelnen  Form,  um  so  interessanter  und  bildender, 
je  schärfer  sie  der  einzelnen  Form  als  solcher  angepasst,  je  schärfer 
der  Schüler  angchaltcn  wird,  von  allem  Ausserwesentlichen  in 
jedem  Falle  streng  abzusehen.  So  betrieben  ist  die  Uebung  nicht 
ermüdend,  sondern  anregend.  Sie  bleibt  darum  für  einen  in  Secunda 
mit  den  erforderlichen  Kenntnissen  ausgerüsteten,  in  Prima  metho- 
disch geschulten  Abiturienten  auch  nicht  zu  schwierig,  wie 
Verf.  nach  eigener  Erfahrung  an  einer  ganzen  Anzahl  von  Abiturien- 
ten versichern  kann,  welche  ihm  aus  dem  Unterrichte  von  W.  Hollen- 
berg, später  aus  dem  Sccundaner-Cursus  bei  anderen  Collegen  in 
der  Prima  des  .luachimslhaischen  Gymnasiums  überkommen  sind. 

Einzelne  Erleichterungen  werden  bei  solcher  Forderung, 
zumal  nach  Beseitigung  des  Lexicons  den  Abiturienten  allerdings 
geboten  werden  müssen,  eine  vor  allen  Dingen,  die  dem  Verfasser 
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wichtig  genug  scheint  sie  in  einem  dritten  Hauptsatze  als  beson- 
dere Forderung  aufzustellen : 

111.  Die  Zeit  für  die  Anfertigung  der  schriftlichen 
Abiturienten  - Arbeit  im  Hebräischen  muss  auf  drei 
Stunden  ausgedehnt  werden. 

Dafür  spricht  nach  der  Meinung  des  Verf.  Folgendes.  Das 
Pensum,  welches  für  die  hebräische  Abiturienten -Arbeit  zur 
Vorlage  kommt,  wird  in  Uebereinslimmung  mit  dem  Herkommen 
(s.  o.  S.  551).  auch  weiter  immer  auf  6 bis  S Verse,  mindestens 
6 bis  8 Druckzeilen  angenommen  werden  müssen.  Unter  dieser 
Grenze  lässt  sich  die  Vereinigung  einer  ausreichenden  Anzahl 
von  lehrreichen  Formen  nicht  wohl  erwarten.  Bei  solchem  Um- 
fange des  Pensums  liefert  die  Arbeit  eines  Schülers,  der  mit  der 
Sache  Bescheid  weifs  und  in  der  That  etwas  zu  schreiben  hat , — 
Uebersetzung  und  Analyse  in  eins  gerechnet  — nach  einer  Er- 
fahrung von  wenigstens  5 Prüfungsterminen  immer  6 bis  8 Folio- 
spalten, wenn  auch  nur  in  den  bei  flüchtiger  Schrift  gedehnten 
Zügen.  Nun  wird  schon  bei  der  Uebersetzung  in  der  Regel  eine 
halbe  bis  drei  Viertel  Stunde  zugebracht,  nach  Beseitigung  des 
Lexicon  vielleicht  (indefs  bei  dem  gleichzeitigen  Wegfall  unnützen 
Nachschlagens  nicht  nothwendig)  noch  etwas  mehr.  So  bleibt 
innerhalb  der  jetzt  herkömmlichen  [nicht  vorgeschricbenen !)  Zeit- 
grenze nur  etwa  1'^  Stunde,  zuweilen  noch  weniger  für  die  Analyse 
übrig.  Da  bedarf  es  schon  grofser  Fingerfertigkeit  um  überhaupt 
vorwärts  zu  kommen,  und  in  der  Eile  werden  natürlich  auch  mehr 
Fehler  gemacht  als  sonst. 

Gegen  die  Ausdehnung  der  Arbeitszeit  spricht,  soweit 
Verf.  sehen  kann,  gar  nichts!  weder  eine  gesetzliche  Bestim- 
mung noch  eine  praktische  Schwierigkeit.  Das  Zeitmafe  von  zwei 
Stunden  ist,  wie  schon  oben  angedeutet  (S.  552).  anscheinend 
nur  durch  Observanz  bestimmt:  weder  in  dem  Reglement 
v.  4.  Juni  1834,  noch  in  der  Circ.-Verf.  v.  12.  Januar  1856,  weder 
in  VV  ieses  Verordnungen  und  Gesetzen  noch  in  dem  historisch- 
statistischen Werke  über  unser  höheres  Schulwesen  lindel  sich 
eine  bezügliche  Anordnung.  Praktisch  aber  ist  die  Sache  ganz 
leicht  auszuführen.  Die  hebräische  Arbeit  wird,  gemäfs  der  Be- 
schränkung der  gesammten  Arbeitszeit  auf  eine  W'oche  (Circ.-Verf. 
v.  12.  Jan.  1S56  bei  Wiese  Verordnungen  und  Ges.  I.  S.  213,  zu 

§.  17  des  llegl Höh.  Schulw.  in  Pr.  S.  497.  N.  11.)  und  gemäfs 

ihrem  gerechtfertigten  Rückstände  gegen  andere,  obligatorische 
Arbeiten  wohl  fast  überall  am  Sonnabend  angefertigt.  Hier  ist 
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keine  Collision  mit  einer  anderen  Arbeit  zu  befürchten,  höch- 
stens etwa  die  polnische  in  ihrem  Gebiete  ausgenommen.  Die 
Schüler  selbst  wünschen  in  der  Regel  sehr  lebhaft  die  Ausdehnung 
der  Zeit  gerade  bei  der  hebräischen  Arbeit;  denn  sie  müssen  jetzt 
sehr  eilen,  oft  geradezu  gedrängt  werden,  und  in  der  Eile  findet 
sich  keineswegs  immer  die  bündigste  Fassung.  Um  so  billiger 
aber  erscheint  eine  nicht  zu  knappe  Abgrenzung  der  Zeit  für  die 
schriftliche  Arbeit  im  hebräischen  Abiturienten-Examen , je 
mehr  in  der  Praxis,  und  allerdings  auch  nach  der  Meinung  des 
Verf.  fast  unvermeidlich,  die  Zeit  für  die  m ündliche  Prüfung 
im  Hebräischen  verkürzt  wird. 

iNur  zum  Theil  durch  die  Rücksicht  auf  einige  Erleichterung 
der  Arbeit  bedingt,  zum  gröfsereu  Theil  durch  ihr  eigenes  gutes 
Recht  getragen  ist  endlich  die  Forderung  des  vierten  Hauptsatzes: 

IV,  Zur  Vorlage  auch  für  die  schriftliche  Abituri- 
entenprüfung im  Hebräischen  sind  ausschließlich 
historische  Stücke  zu  bestimmen.1) 

Das  scheint  nun  freilich  doch  lediglich  auf  eine  Erleichterung 
der  Arbeit  hinauszukommen.  Die  historischen  Rücher  gelten  ja 
für  leichter,  die  Psalmen  für  schwerer:  und  im  allgemeinen  mit 
Recht.  Aber  daraus  folgt  noch  nicht,  dass  auch  die  einzelnen 
Psalmen,  welche  zur  Vorlage  für  die  Abiturientenprüfung  gewählt 
werden,  schwerer  seien  als  die  zu  gleichem  Zwecke  verwendbaren 
Abschnitte  aus  den  historischen  Büchern.  Es  gibt  ja  auch  genug 
„leichte“  Psalmen,  und  gewiss  werden  gemäls  der  erkennbaren 
Intention  des  Reglements  v.  1834,  § 16  A.  2 und  der  ausdrück- 
lichen Bestimmung  in  § 28  A.  9 desselben  Reglements  in  praxi  nur 
solche  Psalmen , welche  keine  besondere  Schwierigkeit  bieten . für 
die  Abiturientenprüfung  proponirt.  Indes  ist  doch  ein  Uelielstand 
dabei : die  sogenannten  leichten  Psalmen  sind  wieder  der  Mehrzahl 

’)  Dass  für  die  mündliche  Prüfung:  diese  Beschränkung  nach  § 23  des 
Hegl.  v.  1834  bereits  bestehe,  ist  schon  oben  (S.  551 ) bemerklieh  ge- 
macht. Die  Abweichung  in  der  Praxis,  deren  Verf.  auch  selbst  sich  schuldig 
bekennen  muss,  ist  bei  der  früher  doch  immer  schwierigeren  Zugänglichkeit 
des  Reglements  zu  genauerer  Durchsicht,  wobei  der  Neuling  io  der  Commis- 
sion wesentlich  an  die  Tradition  verwiesen  war,  leicht  erklärlich.  Auch  das 
historisch  statistische  Werk  überdas  höhere  .Schulwesen  in  Preufsen  enthält 
die  betreffende  Bestimmung  nicht.  Im  Gegentheil  lässt  eine  Combination  der 
Bestimmungen  sub  n.  10,  alin.  2,  S.  497  o.  und  suh  u.  15,  i;  S.  500  auf  die  Frei- 
heit der  Alternative  zwischen  Psalm  und  historischem  Abschnitte  schliefsen. 
Denn  die  zw  isrhenstehende  Bestimmung  sub  n.  13,  S.  498  alin.  3 enthält  keine 
Angabe  über  den  Inhalt  der  mündlichen  Prüfung  im  Hebräischen. 
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nach  liturgische  Psalmen,  welche  sich  in  wenigen  wiederkehrenden 
Wendungen  bewegen.  Die  Fertigkeit  eines  Abiturienten,  einen 
solchen  Psalm  zu  bewältigen,  verleiht  ihm  zwar  in  den  Augen  von 
weniger  kundigen  Leuten  ein  gewisses  Ansehn , ergibt  aber  kaum 
ein  schwaches  Präjudiz  für  sein  Geschick,  auch  einer  etwas  schwie- 
rigeren Aufjgabe  Herr  zu  werden.  Unter  den  historischen  Stücken 
aber,  deren  Schwierigkeit  nicht  über  die  Schulgrcnze  hinausgeht, 
lässt  sich  bei  dem  gröfseren  Umfange  der  Sammlung  jederzeit  ein 
solches  Stück  wählen,  das  bei  aller  Einfachheit  doch  zugleich  mehr 
Eigenthümlichkeit  besitzt.  So  spricht  also  zunächst  die  Möglich- 
keit reicherer  Auswahl  und  Abwechselung  in  den  Vor- 
lagen für  die  Bevorzugung  der  historischen  Stücke. 

Für  die  Psalmen  scheint  nun  freilich  ein  Vorzug  zu 
sprechen,  dessen  Würdigung  eben  nur  aus  dem  Leben  „im  kleinen 
Dienste,“  aus  der  Vertrautheit  mit  der  Technik  des  Schulbetriebs 
hervorgehen  kann.  Ich  meine  die  gröfsere  Mannigfaltig- 
keit grammatischer  Formen,  namentlich  die  dem  Gebetsstil 
entsprechende  häutigere  Anwendung  der  Hede  in  erster  und 
zweiter  Person.  Der  Vorzug  ist  ohne  Zweifel  für  das  schul- 
meisterliche Auge  bestechend,  aber  er  ist  darum  doch  nur 
scheinbar.  Man  braucht  sich  nur  den  epischen  Gharakter  der 
altlestamcntlichen  Geschichtserzählung , den  auch  ihr  so  geläufigen 
Uebergang  in  die  directe  Rede  zu  vergegenwärtigen,  um  aufser 
Sorge  zu  sein , dass  auch  dem  gedachten  meinethalb  kleimncister- 
lichen,  aber  im  kleinen  Kreise  darum  doch  nicht  unberechtigten 
Interesse  aus  einer  Bevorzugung  der  historischen  Stücke 
keine  Gefahr  erwächst. 

Indes  beide  eben  vorgetragene  Gründe  sprechen  erst  für  eine 
ausgedehntere  Berücksichtigung  der  historischen  Stücke  neben 
oder  vor  den  Psalmen.  Der  Hauptgrund  für  die  Forderung, 
dass  statt  der  Psalmen  ausschliefslich  historische  Stücke 
proponirt  werden  sollen,  liegt  für  den  Verf.  allerdings  in  der  Ueber- 
zeugung,  dass  auch  im  Laufe  des  hebräischen  Schul- 
unterrichts ausschliefslich  oder  so  gut  wie  ausschliefslich 
historische  Stücke  zu  lesen  sind.  Ist  dem  aber  wirklich  so, 
so  kann  nach  dem  richtigen  Grundsätze,  welchen  das  Regl.  vom 
4.  Juni  1834  in  § 11.  aufstellt  (Wiese,  Verordn,  u.  Ges.  1,  S.  210  f.), 
in  der  Schlussprüfung  nichts  wesentlich  anderes  verlangt  werden, 
als  im  Unterricht  der  obersten  Klasse.  Darum  ist  zur  Begründung 
der  Thesis  hier  am  Schluss  nothwendig,  auf  die  Abgrenzung 
auch  der  Schul leetüre  einzugehen  und  für  sie  dieselbe  Be- 
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schränkung  m genere  leclionis  zu  fordern,  zumal  da  auch  in  dem 
detaillirten  Lehrplan,  welcher  „als  ein  vom  Ministerium  gebilligtes 
Beispiel“  von  Wiese,  Verordnungen  und  Gesetze  für  die  höheren 
Schulen  in  Preufsen  I.  S.  51  ff.  (vgl.  S.  73.  s.  unten)  mitgetheilt 
wird,  der  heilsame  Verzicht  noch  nicht  ausgesprochen  ist,  S.  59: 
„Gelesen  und  übersetzt  wird  [in  Prima]  aus  den  historischen 
Büchern  des  A.  Testaments;  ausgewählte  Psalmen  und  einzelne 
Abschnitte  aus  den  Propheten.“  Immerhin  lässt  die  nur  anhangs- 
weise erfolgte  Erwähnung  der  letzten  Bücher  die  Ueberzeugung 
gewinnen,  dass  auch  für  den  Erheber  des  Lehrplans  und  weiter 
für  die  Unterrichtsbehörde  selbst  der  Schwerpunkt  in  die  histo- 
rische Lectüre  lallt,  vielleicht  die  Hoffnung,  dass  auch  sie  die  wei- 
tere Ausdehnung  der  Schullectüre  noch  ganz  aufgeben  werden. 

Für  die  Beschränkung  der  hebräischen  Schullec- 
türe — und  demgemäfs  auch  des  Abiturienten  - Examens  im  He- 
bräischen— auf  die  historischenBücher  des  altenTesta- 
ments  sprechen  zunächst  formelle  oder  methodische 
Gründe.  Voraussetzung  ist  dabei  die  auf  unseren  norddeutschen 
Gymnasien  allem  Anschein  nach  nicht  wohl  zu  ändernde  Beschrän- 
kung des  hebräischen  Unterrichts  auf  je  zwei  wöchentliche  Stunden 
in  den  beiden  Überclassen : eine  Beschränkung,  gegen  welche  mit 
Hürksicht  auf  den  Gesammtpian  des  Gymnasiums  nicht  ankämpfen 
zu  wollen  Verf.  im  Eingang  dieser  Abhandlung  ausdrücklich  erklärt 
hat.  Gilt  aber  diese  Voraussetzung  noch  weiter,  ist  also  der  Unter- 
bau für  die  Prima  auch  lediglich  in  einem  doppelten  Jahrcscursus 
der  Secunda  mit  wöchentlich  2 Stunden  herzustellen,  — wird  fer- 
ner, wie  es  bei  dem  jährlich  doch  mindestens  einmal  erfolgenden 
Eintritt  neuer  Schüler  in  einer  ungetheilten  Secunda  immer  der 
Fall  ist,  der  zweite  Jahrcscursus  im  grammatischen  Pensum  un- 
vermeidlich auf  eine  Wiederholung  des  ersten  Jahrcscursus  ange- 
wiesen und  beschränkt:  so  ist  es  bei  all  diesen  Hemmnissen  nicht 
möglich,  auch  nur  in  Prima  die  Psalmen  anders  als 
äufsersl  langsam  zu  tractiren.  Am  meisten  gilt  dies  freilich 
da,  wo  in  die  Prima  oder  in  den  ersten  Cülus  der  Hebräer  halb- 
jährlich neue  Schüler  eintreten;  denn  schon  in  Secunda  Psalmen 
(wenn  auch  nur  vorbereitungsweise)  zu  lesen,  erscheint  dem  Verf. 
doch  nicht  rälhlich,  bei  einer  ungetheilten  Secunda  unmöglich. 
Aber  auch  mit  vorgerückteren  Primanern  wird  sich  doch  immer 
nur  ein  Psalm  von  8 — 10,  vielleicht  12  Versen  in  einer  Stunde 
genügend  absolviren  lassen,  und  auch  das  nur,  wenn  er  keine  be- 
sonderen Schwierigkeiten  bietet.  Ein  längerer  oder  etwas  schwic- 
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rigerer  Psalm  erfordct  schon  mehr  Zeit.  So  findet  sich  z.  B.  in 
Hohenbergs  hebräischem  Schulbuehe,  dessen  Lesestücke  nach  an- 
deren Grundsätzen  (Vorrede.  S.  IV.)  ausgevvählt  sind,  auch  Psalm 
16.  Ich  gestehe,  dass  ich  auch  mit  den  von  diesem  meinem  geehr- 
ten Vorgänger  im  Amte  höchst  dankenswert!»  geforderten  Primanern 
am  Joachimsthalschen  Gymnasium  in  Berlin  vollauf  zwei 
Lectionen  gebraucht  habe,  um  den  Psalm  cinigermafsen  zum 
sprachlichen  und  sachlichen  Verständnis  zu  bringen.  Das  aber  ist 
zu  viel  Zeit,  nicht  zwar  im  Verhältnis  zu  der  Wichtigkeit  der 
Vorlage,  wohl  aber  im  Verhältnis  zu  den  engen  Grenzen  des  ganzen 
hebräischen  Gymnasialunterrichts.  Denn  man  rechne  nur:  das 
Semester  hat  etwa  26  Schulwochen;  dies  ergibt  — noch  abgesehen 
von  Störungen  durch  Examina  u.dgl.,  welche  besonders  die  hebräi- 
schen Stunden  in  Prima  leicht  einmal  bedrohen  — etwa  40  he- 
bräische Lehrstunden.  Mindestens  ein  Viertel  (vielleicht  ein  Drittel 
oder  gar  die  Hälfte)  der  Gesammtzahl  wird  auf  grammatische  Ue- 
bungen  immer  noch  verwendet  werden  müssen.*)  So  bleiben 
höchstens  30  Stunden  (wohl  kaum  je  zu  erreichen)  für  die 
Lectüre.  Von  dieser  Zahl  wird  w ieder  vielleicht  die  Hälfte  auf  die 
Lectüre  historischer  Abschnitte  gerechnet  werden  müssen,  welche 
auch  jetzt  schon  doch  mindestens  in  keinem  Semester  ganz  aus- 
fallen  sollte.  So  bleiben  höchstens  etwa  15  Stunden  im  Semester 
für  die  Psalmenlectüre,  eben  ausreichend,  um  vielleicht  10 — 12 
Psalmen  zu  lesen,  wenn  man  nicht  etwa  ausschliefslich  die  Stufen- 
psalmen einmal  hinter  einander  absolviren  will.  Dies  ist  nach  frei- 
lich ja  trüglicher  Beobachtung  das  Maximum,  welches  sich  ohne 
Verkürzung  der  übrigen  Aufgaben  des  hebräischen  Unterrichts  er- 
reichen lässt  — das  Maximum,  aber  gewiss  nichts  Grofses  und 
Ganzes,  auch  nichts  was  nur  in  seiner  Art  ganz  wäre.  — Dagegen 
lassen  sich  nun  historische  Abschnitte  in  weit  gröfserem 
U m fa  n g e u n d Z u s a m m e n h a n g c lesen.  In  ihnen  erhalten  auch 
die  neueintretenden  Primaner,  wenn  sie  in  Secunda  nur  etwas 
Genesis  gelesen  haben,  nicht  qualitativ  neue,  sondern  nur  quanti- 
tativ erweiterte  Aufgaben.  Nun  ist  ja  das  (Juantum  der  Arbeit  ge- 
wiss am  wenigsten  im  Schulleben  das  Entscheidende;  dennoch  ist 
es  auch  nicht  gering  zu  achten,  dass  hei  der  Lectüre  historischer 
Bücher  des  alten  Testaments  in  Prima  schnell  fortgeschritten,  zu- 

*)  Der  speciellc  Lehrplan  bei  Wiese  Verordn,  u.  Ges.  I.  bestimmt  S.  59 
für  Prima  im  Hebräischen  vor  den  Aufgaben  Tür  die  Lectüre:  „Wieder- 
hutung und  Vervollständigung  der  Formenlehre,  die  wichtigsten  syatactischen 
Hegeln,  Excrcitia ; von  Zeit  zu  Zeit  grammatische  Analysen  ex  tempore.“ 
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sammenhangende  Lesung  erreicht  und  damit  (wenn  nicht  alles 
trügt)  am  ehesten  auch  Lust  zur  Privatlcctüre  erweckt  werden 
kann.  Wenigstens  hat  Verf.  nun  doch  schon  widerholt  gefunden, 
dass  gerade  die  tüchtigen  untl  eifrigen  Hebräer  unter  den  Schülern, 
sobald  der  erste  Stolz  auch  einmal  Psalmen  zu  lesen  befriedigt  ist, 
mit  viel  gröfserer  Freudigkeit  und  Energie  an  die  historischen  Ab- 
schnitte gehen  als  wieder  an  die  Psalmen,  welche  (gerade  weil  sie 
in  anderer  Beziehung  so  hoch  stehen)  für  die  Schullectüre  doch 
immer  bei  einer  chararteristischen  Ausw  ahl  eine  mühselige,  bei  der  Be- 
schränkung auf  die  leichtesten  Stücke  eine  einförmige  Aufgabe  bil- 
den. Und  pädagogisch  ist  der  Grundsatz  gewiss  gerechtfertigt, 
lieber  in  einem  Stück,  hier  in  einer  Art  derLectüre,  etwas  Tüch- 
tiges, als  in  mehreren  Aufgaben  überall  halbes  Werk  leisten  zu 
lassen.  Insofern  handelt  es  sich  auch  für  den  Verf.  nicht  um  eine 
Ausdehnung,  sondern  um  eine  Beschränkung  des  üblichen 
Pensum,  damit  im  kleinen  Kreise  desto  mehr  geleistet  werde 
Glaubt  aber  ein  Lehrer  der  Psalmen  gar  nicht  entralhen  zu  können: 
nun  so  mag  er,  wenn  die  historische  Lectüre  im  Semester  recht 
tüchtig  vorgerückt  ist,  zu  Ende  noch  2 bis  3 Psalmen  mit  seinen 
Primanern  lesen,  um  dabei  etwa  den  Parallelismus  der  hebräischen 
Poesie  zu  veranschaulichen  und  die  poetischen  Accente  einzu- 
prägen. Das  ist  allerdings  auch  nichts  Ganzes,  erweckt  aber 
wenigstens  auch  nicht  den  Schein  desselben.  Vielmehr  er- 
hält solche  Beschränkung  im  Schüler  das  heilsame  Gefühl  der  Be- 
scheidenheit, dass  er  auf  den  hebräischen  Psalter  noch  wie  auf  ein 
Heiligthum  höherer  Ordnung  schaut,  von  dem  er  bisher  kaum  die 
Schwelle  berührt:  und,  was  hier  die  Hauptsache  ist,  eine  solche 
in  der  That  nur  accessorische  und  facultative  Psalmenlectüre  hin- 
dert nicht  die  Verwerthung  des  besten  Tlieils  der  Schulzeit  für  eine 
ausgedehntere  Lectüre  der  historischen  Bücher,  in  denen  alsdann 
der  flcifsige  Schüler  bis  zu  einem  gewissen  Grade  heimisch  werden 
kann.  Und  dies  ist  allein  schon  ein  Ziel,  des  Strebens  werth! 

Freilich,  die  Erfahrung  des  Verf.  ist  gerade  in  diesem 
Stücke  des  hebräischen  Unterrichts  noch  mangelhaft.  So  wird  es 
hier,  wenn  irgendwo,  erlaubt  sein,  noch  eine  fremde  Autorität 
anzurufen,  eine  Autorität  von  erstem  Rang  gerade  für  die  vorlie- 
gende Frage.  Es  ist  Prof.  0 eh ler  in  Tübingen,  der  gefeierte  Leh- 
rer der  alltcstamentlichen  Theologie,  zugleich  Ephorus  des  theolo- 
gischen Seminars,  welcher  sich  in  Schmids  Pädag.  Encyclopädie 
Bd.  III.  Art.  , .hebräische  Sprache“  S.  375  f.  mit  Entschiedenheit 
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für  die  Bevorzugung  der  historischen  Lectüre  ausspricht '):  „Von 
der  in  den  würtlembergischen  Anstalten  herrschenden  Ob- 
servanz. im  4.,  beziehungsweise  schon  im  3.  Jahr  (entsprechend 
unserer  Ober-,  resp.  Unter-Prima]  prophetische  Bücher  zu  lesen, 
habe  ich  noch  niemals  einen  erklecklichen  Erfolg  wahrgenommen. 
Für  ein  eingehendes  sachliches  Verständnis  der  Pro- 
pheten ist  dieses  Alter  noch  nicht  reif,  darum  haftet  auch 
von  dem  Inhalt  des  Gelesenen  gar  wenig  in  den  Köpfen;  darüber 
aber  wird  die  Lectüre  verdrängt,  die  vorzugsweise  für 
diese  Altersstufe  sich  eignet  und  auf  der  Universität 
nicht  mehr  nachgeholt  zu  werden  pflegt,  die  Lectüre 
der  historischen  Bücher  des  alten  T estamcnts.  Dass  diese 
in  sprachlicher  Beziehung  nicht  minder  lehrreich  ist  als  die  der 
Propheten,  ist  bekannt;  dazu  kommt,  dass  man  bei  ihr  durch- 
schnittlich rascher  vorwärts  kommt,  und  so  bei  dem  Schü- 
ler, indem  er  ein  umfassenderes  Material  durchzuarbeiten  bat,  in 
demselben  Mafse  die  Sprachkenntnis  sich  mehr  befestigt.  Die 
historischen  Theile  des  Pentateuchs  sammt  einer  angemessenen 
Auswahl  der  legislativen,  die  Bb.  Josua  und  Richter  mit  dem  Büch- 
lein Ruth,  vor  allem  aber  das  schönste  Erzeugnis  alttestamentli- 
cher  Geschichtschreibung,  die  Bb.  Samuel,  endlich  die  Bb.  der  Kö- 
nige könnten  neben  einer  Auswahl  v o n Ps  a 1 m e n (deren  Lectüre 
theilweise  mit  der  der  Bb.  Samuel  in  Verbindung  gesetzt  werden 
kann)  in  vier  Jahren,  wenigstens  bei  der  i n Württemberg 
angesetztenStundeuzahl,  gründlich  durchgearbeitet  werden ; 
damit  wäre  das  Fundament  zu  einer  geschichtlichen 
Kenntnis  des  alten  Testaments  gelegt,  die  bei  unseren 
Theologie-Studirendcn  häufig  nur  zu  sehr  vermisst 
wird.  Die  Hoheit  des  alttestamentlichen  Prophetenthums  lernt  der 
Schüler  aus  den  Bb.  Samuels  und  der  Könige  kennen;  bat  man 
über  überflüssige  Zeit  zu  verfügen,  so  licfse  sich  die Lec- 
lüre  einiger  prophetischer  Reden  durchsichtigeren  Inhalts 
mit  den  Abschnitten  des  2.  Buchs  der  Könige,  welche  das  ge- 
schichtliche Substrat  für  dieselben  bilden,  in  Verbindung 
setzen.“  Das  ist  gewiss  ein  deutliches  Zeugnis.  Nur  die  „in  Würt- 
temberg angesetzte  Stundenzahl“  ist  noch  besonders  bemerklich  zu 
machen.  Sic  beträgt  seit  mehreren  Beschränkungen  in  den  dreifsi- 
ger  Jahren  und  besonders  i.  J.  1841  immer  noch  in  den  niedern 

')  Die  einzelneu  besonders  einsrhlagenden  Stellen  sind  im  Abdruck 
her  vorgehoben. 
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Seminarien  3 — 4,  in  den  Obergymnasialelassen  3 Stunden  wöchent- 
lich , an  beiden  vier  Jahre  hindurch  (Oehler,  a.  a.  Ü.  S.  352) , also 
dort  fast  doppelt  so  viel,  hier  wenigstens  um  die.  Hälfte  mehr  als 
bei  uns  in  Preufscn.  Bei  unserer  Beschränkung  der  Stun- 
denzahl nun  wird  freilich,  zumal  da  das  grammatische  Pensum 
nicht  wohl  weiter  zu  reduciren  ist,  eine  so  umfassende  Lectüre,  als 
sie  Oehler  vorschwebt,  niemals  sich  erreichen  lassen.  Umgekehrt 
aber  wenn  selbst  bei  der  württ em bergischen  Ausdehnung 
des  Unterrichts  dem  com petentesten  Kenner  der  dortigen  Verhält- 
nisse im  wesentlichen  eine  Beschränkung  der  Lectüre 
auf  die  historischen  Bücher  geboten  erscheint,  um  w ie 
viel  mehr  bei  uns!  In  der  That  hat  auch  ein  academischer 
Lehrer  der  alttestamentlichen  Theologie  an  einer  preufsischen  Uni- 
versität dem  Verf.  seine  Meinung  dahin  ausgesprochen,  es  sei  für 
unsere  Gymnasiasten  das  Beste,  wenn  sie  nicht  blofs  prophetische 
Stellen,  sondern  auch  Psalmen  auf  der  Schule  noch  gar 
nicht  läsen,  vielmehr  nur  historische  Bücher.  Und  erscheint 
endlich  die  „Auswahl  von  Psalmen“  und  die  „Lectüre  einiger  pro- 
phetischer Reden“  auf  den  württcmbergischen  Anstalten  bei  3 — 4 
wöchentlichen  Stunden  in  Oehlers  Darstellung  nur  als  eine  Con- 
cession,  die  „in  Verbindung“  mit  der  Lectüre  historischer  Bücher, 
wenn  man  „über  überflüssige  Zeit  zu  verfügen  hat“,  eingeräumt 
werden  kann,  so  wird  auf  den  preufsischen  Anstalten  mit  2 wö- 
chentlichen Stunden  die  Voraussetzung  von  überflüssiger 
Zeit  im  Hebräischen  wohl  niemals  eintreten,  eben  darum 
aber  auch  die  nur  unter  diesen  Bedingungen  zulässige  Ausdeh- 
nung der  hebr.  Lectüre  über  die  historischen  Bücher 
des  alten  Testaments  hinaus  unberechtigt  bleiben. 

Eine  andere  Gedankenreihe,  welche  sich  von  dem  obigen  Ci- 
tate  aus  entwickeln  lässt,  will  Verfasser  hier  nicht  zu  weit  verfolgen. 
Oehler  nennt  die  historischen  Bücher,  speciell  das  2.  Buch  der  Kö- 
nige das  geschichtliche  Substrat  für  die  prophetischen 
Reden.  Für  ein  „eingehendes  sachliches  Verständnis“  der  letzte- 
ren ist  nun  zwar  auch  nach  seinem  Urtheil  das  Alter  der  Schüler 
selbst  auf  den  obersten  Gymnasialstufen  noch  nicht  reif : und  nur 
wenn  jenes  Verständnis  als  Resultat  zu  erreichen  wäre,  würde  die 
zeitraubende  Lectüre  des  Urtextes  auf  Schulen  sich  rechtfertigen 
lassen.  Aber  einen  Eindruck  von  dem  Geist  der  propheti- 
schen Männer  zu  gewinnen,  tliut  darum  nicht  minder  noth,  zu- 
mal in  unserer  Zeit,  nicht  blofs  für  die  Theologen,  sondern  auch 
für  dieGemeinden,  denen  unsereSchülerangchörcn  oderzuwachsen, 
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in  deren  Kreise  gerade  Männer  von  gymnasialer  resp.  academischer 
Bildung  meist  die  tonangebenden  Leute  sind.  Verf.  denkt  bei  sei- 
ner Forderung  weniger  an  die  sogen,  messianischen  Stel- 
len, die  zum  Theil  nur  durch  eine  gepresste  Deutung  ihre  Bezie- 
hung erhalten,  und  wenn  sie  aulser  ihrem  Zusammenhänge  mit  der 
Zeit  der  Propheten  betrachtet  werden,  für  eine  lebendige  Erkennt- 
nis der  Heilsgeschichte  überhaupt  von  zweifelhaftem  Werthe  sind. 
Was  uns  vor  allem  vorleuchten  und,  wollte  Gott,  wieder  aufleuchten 
möchte,  das  ist  der  energische  Gottesglaube,  der  jene  Män- 
ner beseelt,  den  sie  ihrem  Volke  immer  von  neuem  predigen,  an 
dem  sie  fest  und  unerschrocken  alle  Verhältnisse  des  öffentlichen 
Lebens  messen. ')  Von  diesem  Glauben  an  „die  ewigen  Grundsätze 
des  göttlichen  Weltregiments . die  Gottes  Finger  in  grofsen  Zügen 
in  die  Geschichte  des  alttestamentlichcn  Bundesvolkes  geschrieben 
hat“,  einen  Funken  weiter  zu  tragen,  ist  ja  zunächst  die  Aufgabe 
des  Religions-  (event.  Geschichts-)  Unterrichts.  Zu  Hilfe  aber  kann 
bei  der  Lösung  der  Aufgabe  auch  jeder  andere  Unterricht  nach 
seinem  Mafse  kommen , und  wenn  es  von  besonderer  Bedeutung 
ist,  dass  die  künftigen  Prediger  der  Gemeinden  einmal  mit  einem 
sicheren  Urtheil  über  den  Lauf  der  Geschichte,  mit  einem  festen 
Glauben  an  Gottes  Leitung  derselben  in  ihrem  Amte  dastehen,  so 

')  „Vorzugsweise  dem  alten  Testamente  ist  es  eigen,  dass  cs  auch  einen 
jeden  an  seine  Pflicht  mahnt  an  seiner  Stelle  das  Seinige  zu  thun,  damit  auch 
das  bürgerliche  nud  politische  Leben  sich  dem  Willen  Gottes  gem'äfs 
gestalte.  Wie  eindringlich  hält  es  uuserem  Volke  vor,  dass  die  Erfüllung  des 
Willens  Gottes  die  Bedingung  ist,  an  welche  auch  die  Wohlfahrt  und  das  Ge- 
deihen von  Gemeinde  und  Volk  geknüpft  ist.  In  den  Ermahnungsreden  der 
Propheten  und  in  ihren  Weifsagungen  von  der  neuen  besseren  Zeit  ist  der 
christlichen  Gemeinde  auch  für  das  bürgerliche  und  politische  Leben,  für  die 
verschiedenen  Stände  und  für  die  Berufstätigkeit  derer,  die  au  der  Sorge  für 
die  allgemeine  Wohlfahrt  betheiligt  sind,  ein  wenn  auch  nur  in  allgemeinen 
Umrissen  gezeichnetes  Ideal  vorgehalten,  das  gewiss  nicht  ohue  Nutzen  be- 
trachtet wird.“ Es  „bringt  es  eben  der  Charakter  des  alttestamentlichea 

Gottesreichs  als  ünfserlichen  Gottesstaats  mit  sich,  dass  die  Geschichts- 
bücher des  alten  Testaments  auch  eine  allgemeinere  umfassen- 
dere Bedeutung  haben,  dass  sie  überhaupt  Anleitung  geben,  die  wcl  t- 
gcschichtlichen  Ereignisse  vom  religiösen  Standpunkte  zu  be- 
trachten, Gott  in  der  Geschichte  zn  finden;  und  dass  sie  darum, 
namentlich  wenn  man  noch  das  Licht  des  streng  geschichtlich  ausgelegten 
prophetischen  Wortes  dazu  nimmt,  die  Gemeinde  auch  in  Stand  setzen  helfen, 
die  Bewegungen  und  Bestrebungen  der  Gegenwart  mit  einem  sicheren  religiö- 
sen Mafsstabe  zu  messen.“  Riehm,  die  besondere  Bedeutung  des  alten  Testa- 
ments für  die  religiöse  Erkenntnis  und  das  religiöse  Leben  der  christlichen 
Gemeinde  (Halle  1864),  S.  41.  46. 

Zei'sehr.  f.  d.  UymnMiklwe*<m.  XXIII.  7.  8.  37 
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kann  ihnen  zwar  nicht  «las  lirtheil  selbst,  wohl  aber  die  Aneignung 
der  Fähigkeit,  es  sich  später  zu  erwerben,  auch  durch  den  hebräi- 
schen Unterricht  erleichtert  werden,  insofern  als  er,  ohne  seinen 
nächsten  formalen  Aufgaben  untreu  zu  werden , vielmehr  zugleich 
im  eigensten  Interesse  derselben,  die  künftigen  Theologen  zunächst 
mit  den  geschichtlichen  Büchern  des  alten  Testaments  möglichst 
vertraut  macht,  damit  sie  von  da  aus  leichter  auch  im  Wort  der 
Propheten  heimisch  und  in  beiderlei  Schrift  wohlbewandert  fähig 
werden,  die  weltgeschichtlichen  Ereignisse  vom  religiösen  Stand- 
punkt zu  betrachten.  So  istauch  aus  Rücksicht  auf  den  In- 
halt im  hebräischen  Schulunterricht  eine  möglichst  ausge- 
dehnte, das  ist  unter  dein  Zwang  der  Verhältnisse  eine  aus- 
scbli cfs liehe  Lee tü re  der  historischen  Bücher  «1  es  alten 
Testaments  (besonders  der  Bb.  Samuel  und  Könige)  wünschens- 
werth. 

Die  letzte  Betrachtung  mag  manchem  Leser  fremdartig  erschei- 
nen: über  die  Grenze  hinaus  liegt  sie  nicht.  . Ergibt  sich  nun 
aber  nach  dem  Obigen  aus  formellen  und  materiellen  Grün- 
den das  Recht,  im  hebräischen  Schulunterricht  vorzugsweise, 
resp.  ausschliefslich  historische  Bücher  des  A.  T.  zu  lesen,  so 
ergibt  sich  von  selbst  «he  gleiche  Forderung  auch  für  das  hebräi- 
sche Abiturientcn-Examen.  Genauer  ist  die  Forderung, 
dass  nur  historische  Stücke  vorgelegt  werden  sollen,  von  dem 
müudlichen  Examen,  wo  sie  bereits  (S.  551)  zu  Recht  besteht, 
auch  auf  die  schriftliche  Prüfung  auszudehncu.  Damit  ist  auch 
die  vierte  Thesis  motivirt. 

Fassen  wir  endlich  aus  allen  oben  gegebenen  Ausführungen 
die  Punkte  von  praktischer  Bedeutung,  auch  wenn  sie  im 
Zusammenhänge  der  Abhandlung  nur  beiläufig  berührt  sind,  in 
anderer  Ordnung  zusammen,  so  ergeben  sich  für  den  hebrä- 
ischen Gymnasial- Unterricht  und  seinen  Abschluss  in  der  Maturi- 
täts-Prüfung folgende  Forderungen: 

I.  für  den  Unterricht:  a.  in  der  Grammatik,  min- 
destens von  dem  Eintritt  in  Prima  ab,  eine  (mündliche  uud 
schriftliche)  Uehung  der  Schüler  in  genetischer  Formenerklärung 
(S.  561  f.);  b.  für  die  Lectüre  eine  principiclle  Beschränkung  auf 
die  historischen  Bücher,  welche  (speciell  die  Bb.  Samuel  und  Kö- 
nige) in  möglichst  grofsem  Umfange  zu  lesen  sind  (S.  570  ff.); 
höchstens  accessorisch  und  facultativ  wäre  am  Ende  des  Semesters 
die  Lectüre  einzelner  Psalmen  zu  gestatten  (S.  574). 

II.  für  das  Examen:  a.  eine  schriftliche  Prüfung,  in 
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welcher  Ucbcrsetzung  (S.  565)  und  als  grammatische  Analyse 
eine  genetische  Erklärung  der  Formen  (S.  561  IT.)  von  einem  (auf 
der  Schule  nicht  gelesenen)  Abschnitte  aus  den  historischen  Hb.  des 
A.  Test.  (S.  57011.)  zu  verlangen  wäre  (vergl.  Regl.  v.  4.  Juni  1834, 
§16,  Anm.  2.  Wiese,  Verordnungen  und  Ges.  I.  S.  212).  Der 
Gebrauch  des  Wörterbuches  wäre  hier  nicht  weiter  zu  gestatten 
(S.  552),  die  Arbeitszeit  aber  auf  3 Stunden  zu  normiren 
(S.  569  IT.,  vergl.  Kegl.  v.  1834,  § 17  und  C.-Verf.  v.  12.  Jan.  1856 
Wiese,  a.  a.  0.  S.  213.)  — b.  eine  mündliche  Prüfung,  in 
welcher  die  Abiturienten  eine  kurze  (gelesene  oder  doch  wohl  nicht 
gelesene?)  Stelle  aus  einem  der  historischen  Bücher  des  A.  Test, 
zu  lesen  und  zu  übersetzen,  auf  Erfordern  auch  die  vorkom- 
menden Formen  grammatisch  zu  bestimmen  haben.  (S.  563.  vergl. 
Regl.  v.  1834,  § 23.  Wiese,  a.  a.  0.  S.  217). 

Verf.  glaubt  seine  Meinung  deutlich  und  gründlich  ausge- 
sprochen zu  haben.  Möchte  es  nun  den  Fachgenossen  gefallen, 
soweit  sie  die  Frage  iutercssirt,  Zustimmung  oder  Widerspruch 
kundzugeben. 

Ilfeld.  * G.  Weieker. 


Berichtigung  und  Ergänzung. 

1.  Im  Februarheft  S.  107  habe  ich  sicher  geglaubten  Autoritäten  fol- 
gend angedeutet,  dass  Pb.  Buttmann  seine  Gr.  Grammatik  ursprünglich  als 
Lehrer  des  Erbprinzen  von  Anhalt-Dessau  und  für  diesen  geschrieben.  Nach 
dem  „Anhalt’schen  Schriftstellerlexicon“  von  A.  G.  Schmidt  vertrat  B.  jedoch 
io  jener  Stellung  nur  Geographie  und  Stantsiikouomie,  und  gab  sie  schon 
178‘J  auf,  also  drei  Jahre  vor  Herausgabe  der  Grammatik.  Hiernach  ist  jene 
Annahme  bis  auf  weiteres  als  irrig  zu  bezeichnen.  — Ebendort  lese  man  u.a. 
S.  118,  Z.  21  richtiger  statt  wichtiger,  120,  1 /ji/Covk,  127,2  erfahre  statt 
verfahre. 

2.  Das  gegenwärtige  Joniheft  enthält  S.  441,  7..  10  ff.  einige  Sätze, 
denen  ich,  um  Misvrrständnissen  vorzubengen,  besser  gleich  genaueres  über 
den  Thatbestaud  beigefiigt  hätte;  es  sei  mir  erlaubt  es  hier  nachxuhotcn.  Die 
Veranlassung  gibt  mir  It.  Hühners  Ausf.  Gr.  S.  2GX 
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Berichtigung  und  Er gäuzung.vou  Stier. 

Bei  meinem  Vorschläge  S.  128  Anm.  ging  ich  von  der  Uebcrzeuguug  aus, 
dass  dem  Schüler  in  der  Grundregel  das  feststehende  zu  geben,  das  schwan- 
kende dagegen  später  bei  erster  Gelegenheit  nachträglich  mitzutbeilen  sei. 
Lernt  der  Knabe  nun  „Alle  zweisilbigen  Formen  des  Praes.  Ind.  von  ilui 
sind  enklitisch:“  so  subsumirt  er  später  von  selbst  (aal,  scheidet  dagegen 
wie  t7  so  auch  laoiv  als  nicht-enkl  itisch  aus,  und  findet  es  ganz  in  der 
Ordnung,  dass  er  die  ionisch-epische  Nebenform  <Jc  bei  Herodot  (111,  140.  142. 
VII,  17.  Stein,  resp.  Bahr,  Dietsch  u.  a ) stets,  bei  Homer  (Fasi,  Ameis, 
I.  Bekker  1843  u.  a.  an  den  aus  LaRoche  H.  T.  bekannten  Stellen)  in  der  Regel 
orthotonirt  findet.  Also  fxeTroi  fl;,  S{io;  t <V  ik  ni&tv  fl;,  iti-aapfros 
tls,  xgtiaauv  tk,  nw;  fk,  «v  dum?  tk  - bez.  tl;,  wie  auch  185»  ■»<* 
I.  Bekker  in  den  erstgenannten  vier  Verbindungen  schrieb.  Wohl  er- 
innere ich  mich  noch  aus  der  Scbülerzeit,  wie  launenhaft  mir  daneben  vijfiof 
itf  und  nfjUKicif  tk  äya&oio  (wo  Nitzsch  rji  — ait  für  möglich  hielt)  erschien, 
wie  man  schon  früher  gegen  die  meisten  Bücher  edirte.  Hass  man  neuerdings 
darauf  ausgeht,  den  ixgißtaifgot;  des  Eustathios  folgend  die  Enklisis  allge- 
meiner herzustellen  und  so  eine  w ünschenswerthe  Conseqoeuz  zu  erreichen, 
hat  unzweifelhafte  wissenschaftliche  Berechtigung;  den  Schüler  aber  mochte 
ich  fürs  erste  nicht  ohne  iNoth  an  seinen  Texten  irre  machen.  Für  ihn  bliebe 
jene  ursprüngliche  Grundregel  ihrem  Wortlaut  nach  stets  unangetastet ; sie 
erführe  höchstens  später  einen  Zusatz  bei  Gelegenheit  der  beiden  Ausnahmen 
vijiridc  tl;  und  nXfitaö;  fl;. 

Lehrt  man  den  Anfänger  dagegen  ^Enklitisch  ist  das  Praes.  ind.  von 
fl/ftj  ausgenommen  die  2.  Pers.  Sing,  tk“  so  muss  derselbe  sich  wundern, 
wenn  er  später  tif  fast  immer,  laaiv  immer  orthotonirt  findet;  und  man 
wird  nicht  umhin  können,  ebenso  dieses  nachzutragen,  wie  über  jenes  zu  sagen, 
„die  Gelehrten  sind  zur  Zeit  noch  nicht  ganz  einig,  ob  ti;  oder  fl;,  wo  enkli- 
tisch und  wo  nicht;  du  findest  daher  auch  hier  deine  Regel  meistentheiU  nicht 
bestätigt.“  Eben  darum  kann  meines  Erachtens,  wo  „die  enklitische  1-orm 
der  2.  Pers.  Sing,  für  tl“  schlechthin  geuaunt  wird,  zunächt  nur  laai  ver- 
standen werden. 

Zerbst,  7.  Juli  1869.  G.  Stier. 
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(Fortsetzung  von  S.  349 — 358.) 

Schnell  hat  Herr  Düntzer  auf  den  ersten  Band  seiner  neuen 
Bearbeitung  des  Horatius  den  zweiten  folgen  lassen,  der  in  der 
ättfseren  Einrichtung,  wie  in  dem  innern  Gehalt  jenem  durchaus 
gleicht.  Voran  geht  eine  Einleitung  in  die  Satiren,  lieber 
Bedeutung  des  Namens  dieser  Literaturgattung,  ihr  Wesen  und 
ihre  Geschichte  von  Ennius  bis  Juveual  wird  in  Kürze  gehandelt, 
dann  werden  die  Satiren  des  Horatius  nach  Inhalt  und  Form  cha- 
raktcrisirt,  wobei  eingehend  über  die  Caesur,  Elision  und  den 
Hiatus  gesprochen  wird.  Letzterer  iindet  sich  nicht  in  den  Briefen, 
noch  in  der  ars  poet.,  sondern  nur  zweimal  in  den  Satiren,  I 9,  38 
Si  me  amas,  inquit , und  II  2,  28  Cocto  num  wiest  honor  idem;  an 
beiden  Stellen  wol  zu  entschuldigen , dort  durch  die  Verkürzung 
der  langen  Silbe  (Luc.  Müller  de  re  m.  307),  hier  wegen  des  ein- 
silbigen Wortes  (Lach mann  zu  Lucret.  S.  199  f.).  Der  dritte 
Fall  Sat.  I 1,  108  illuc,  unde  abii,  redeo  nemo  ut  avarus  Se  probet 
ist  unhaltbar  (L.  Müller  1.  I.  309  extr.),  auch  erfordert  der  Zusam- 
menhang durchaus  mit  dem  Bland,  antiquissimus  zu  lesen:  — redeo, 
qui  nemo  ut  avarus  Se  probet.  Andere  Beispiele  des  Hiatus  werden 
in  der  Einleitung  nicht  genannt.  Dennoch  schreibt  Düntzer  in  der 
ars  poetica  v.  05  nach  Gesner’s  Vorschläge:  reyit  opus  sterilisve 
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palus  diu  aptaque  remis,  um  der  Schwierigkeit  der  handschriftlichen 
Lesart  zu  entgehen : diu  palus  aptaque  remis , nach  welcher  palus 
ein  pyrrhichius  wäre.  Wenn  aber  wirklich , wie  nach  der  umsich- 
tigen und  überzeugenden  Erörterung  von  0.  Kibkeck  in  der  oben 
genannten  Ausgabe  S.  92  — 96  nicht  bezweifelt  werden  kann,  die 
ars  poetiea  das  späteste  Werk  des  Dichters  ist,  so  ist  es  undenkbar, 
dass  der  Hiatus,  der  sonst  nur  in  den  frühesten  Gedichten  sich 
findet  (C.  I 28,  24.  Epod.  5,  100.  13,  3.  Sat.  I 9,  38. 11  2,  28),  hier 
sollte  zngelassen  sein.  Deshalb  halten  wir  Bentley's  slerilisve  palus 
prius  für  einzig  richtig.  Wegen  der  vielen  p und  in  Folge  der  Ab- 
kürzung war  prius  ausgefallen,  und  die  Lüche  wurde  dann  von 
ungeschickter  Hand  ausgefüllt.  Doch  zurück  zu  Düntzer.  In  der 
Einleitung  zu  den  Oden  S.  27  f.  heifsl  es,  dass  nur  solche  kurze 
Endsilben  in  der  Arsis  verlängert  werden,  die  auf  — t ausgehen; 
im  2.  Bande  S.  12  werden  noch  2 andre  Beispiele,  aufe  auslaulend, 
angeführt.  Was  zuerst  Bacche  Sat.  I 3,  7 betrifft,  so  halten  wir  die 
im  9.  Jahrgange  dieser  Zeitschrift  S.  82  gegebene  Vermuthung 
Bacche u für  die  einfachste  Hilfe;  einerseits  tindet  sich  im  Griech. 
dieser  Vocativ  öfter,  andrerseits  hat  Horatius  ähnliches:  Bassareu 
C.  I 18,  11.  Plioceu  C.  II  4,  2.  Pelcu  A.  P.  104.  in  fahre  aber  ist 
ebenso  Adverbinm,  wie  alTabre  vom  adj.  alläber,  vgl.  Priscian 
XV  1 1 (Herz  II  S.  68),  wonach  die  Anmerkung  zu  Sat.  II  3,  22  zu 
berichtigen. 

Den  Anmerkungen  zu  den  einzelnen  Satiren  werden  kurze 
Einleitungen  voraufgeschickt,  worin  der  Hauptinhalt  und  die  chro- 
nologischen Verhältnisse  klar  und  bündig  dargelegt  werden.  Die 
Ueberschriften  oder  Titel  der  Satiren  sind  jedoch  nicht  immer  ganz 
zutreffend.  So  ist  die  Bezeichnung  der  zweiten  Satire  ' Uebermafs' 
nicht  glücklich  gewählt,  irre  führt  auch  der  Titel  der  dritten  'Miss- 
wollen',  wie  der  neunten  'der  Glücksjdger' . 

Lieber  die  Grundsätze,  nach  denen  die  Kritik  gehandhabt  und 
der  Commentar  abgefasst  ist.  haben  wir  in  den  früheren  Artikeln 
gesprochen,  deshalb  sei  es  erlaubt  sogleich  einige  Bemerkungen 
zu  einzelnen  Stellen  einzufügen.  Sat.  1 1,  64  iubeas  miserum  esse, 
libenter  Quatenus  id  facit  wird  qualenus  richtig  erklärt  durch  <?uo 
niam;  folglich  muss  es  auch  qualtnus  heifsen,  wie  die  Blaudin. 
haben,  die  für  die  Satiren  von  besonderer  Bedeutung  sind , vorzüg- 
lich der  antiquissimus.  Vgl.  Brambach  lat.  Orthogr.  S.  141  f.  — 
Sat.  I 2,  63  quid  inter  Est  in  matrona,  ancilla  peccetve  togala?  dazu 
ist  angemerkt : 've  sollte  nach  ancilla  stehen’.  Aus  der  Vergleichung 
mit  den  ähnlichen  Stellen  (Sat.  12,  76  tuo  vitio  rerumne  labores 
AVI  referre  putas,  II  3.  157  quid  refert,  morbo  an  furtis  pereamqut 
rapinis  ergibt  sich,  dass  die  Frageparlikcl  ne  oder  an  nicht  fehlt  — 
Sat.  13,  132  stellt  im  Texte  lonsor  erat , wie  Bentley  nach  dem 
Bland,  antiquissimus  schrieb,  die  Anmerkung  erklärt  sutor.  Es  wäre 
aber  doch  armselig,  wenn  Horatius  wieder  auf  den  Schuster  zurück- 
käme. Gewiss  hat  auch  hier  der  Bland,  allein  das  Richtige.  — Sat.  I 
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*1,  39  Primurn  ego  me  illorum,  dederim  qnibus  esse  poetas,  Excerpam 
numero  — - so  liest  Düntzer  und  bemerkt:  nicht  poetis,  wie  Cicero 
sagt  (pro  Ball).  5 29]:  Si  cm  Romano  licet  esse  Gaditannm.  Es 
konnte  noch  angeführt  werden  Caes.  b.  c.  III  1 ei  licebat  consulem 
fieri  und  Terent.  Heaut.  388  Fl.  expedit  bonas  esse  vobis.  Da  sonst 
gewöhnlich  das  Prädicat  im  Dativ  steht  (Sat.  11,19  atqui  licet  esse 
beatis.  I 2,  50  munifico  esse  licet,  6,  25  fieriqne  tribuno.  A.  P.  372 
mediocribns  esse  poetis  — concessere,  so  haben  Nicol.  Heinsius  und 
Bentley  auch  hier  geschrieben  poetis  und  allgemeinste  Zustimmung 
gefunden,  aufser  den  Herausgebern,  wie  z.  B.  Ileindorf,  Meincke, 
Haupt,  auch  die  Madvig’s  (opusc.  II  S.  29).  Nun  bezeugen  sämmt- 
liche  Handschriften,  so  wie  die  Scholiasten  den  accusativ,  die  ein- 
zige Stütze  des  dativ  ist  die  angebliche  Notiz  Acrons  zu  Sat.  I 6,  25 
tribuno  ligurate  per  dativum,  utsupra:  dederim  qnibus  esse  poetis. 
So  gibt  aber  den  Scholientext  erst  die  Baseler  Ausgabe  von  1555, 
während  frühere  dieStelle  ganz  fortlassen;  nichtderGuelferbytanus, 
noch  irgend  ein  andrer  Codex  bei  Hauthal  hat  das  Citat,  das  viel- 
mehr nur  durch  eine  Fälschung  des  Fabricius  in  die  Scholien  ge- 
kommen ist.  Die  unmittelbar  vor  der  genannten  Ausgabe  erschie- 
nenen, wie  die  Baseler  von  1527,  die  des  Glareanus,  R.  Stephanus 
hatten  tribunum,  Fabricius  wollte  die  Lesart  tribuno,  die  er  in  den 
frühem  Ausgaben,  so  vor  allem  in  der  von  ihm  benutzten  Mailänder 
vom  J.  1486  gefunden,  durch  ein  Zeugnis  stützen,  daher  die  Inter- 
polation, die  dann  Cruquius,  wie  so  vieles  andere  (vg.  18.  Jahrgang 
dieser  Zeitschrift  S.  569  ff.),  in  seinen  Commentator  übernahm.  So 
hat  also  poetis  gar  keine  urkundliche  Autorität.  Dagegen  muss  Epist. 
1 6, 6 1 da  iusto  sancloque  videri  gelesen  werden  nach  dem  ältesten  Ban- 
dinius,  nicht  wie  Düntzer — aber  nach  der  Anm.  zu  schliefsen  wohl 
nur  aus  Versehn  — liest  iustuin  sanctumque.  — Sat.  I 4,  87  hat 
Düntzer  richtig  avet  geschrieben;  dass  Cruquius  mit  dem  ‘unus  Bl.’ 
den  ältesten  meint,  wie  Bentley  glaubt,  ist  durch  nichts  zu  beweisen, 
auch  fordert  die  Construction  keineswegs  den  Conjunctiv ; desgleichen 
führt  das  aut  des  vortrefflichen  Münchener  Porphyrioncodex  auf 
avet.  — Dagegen  ist  an  der  vielbesprochenen  Stelle  6,  126  mit  Un- 
recht von  der  Autorität  des  ältesten  Bland,  abgegangen;  die  Gründe, 
die  dagegen  vorgebracht  werden,  sind  nicht  stichhaltig.  Es  musste 
vor  allem  bewiesen  werden,  was  bei  der  Vulgata  'fugio  rabiosi  tem- 
pora  signi’  die  Erwähnung  der  Hundstage  zu  bedeuten  habe,  da 
doch  die  gewöhnliche  Lebensart  während  des  ganzen  Jahres  geschil- 
dert wird.  — Zu  Sat.  I 7,  9 hätte  beachtet  werden  sollen,  was  Lehrs 
in  den  Jahnschen  Jhb.  Bd.  87  p.  540  über  die  Parenthese  bemerkt. 
— ib.  v.  12  wird  für  das  doppelte  inter,  woran  Bentley  Anstofs 
nahm,  eine  Stelle  aus  Cicero’s  Lälius  angeführt;  ich  füge  hinzu 
dessen  Parad.  14  'inter  te  atque  inter  quadripedem’,  wo  Orelli  gegen 
die  Codices  das  zweite  inter  streicht.  — SaL  I 9,  71  vermisst  man 
eine  Erklärung  der  Worte  'unus  multorum’  = ein  Mensch  gewöhn- 
lichen Schlages,  wie  Cicero  Brut.  § 274  non  fuit  orator  unus  e 
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multis ; id.  Tuscu).  I § 1 7 ut  humunculus  unus  e multis ; id.  de  off. 

I 109  u.  sonst.  — Die  vor  der  zehnten  Satire  in  mehreren  Hand- 
schriften (der  Ausdruck  Düntzer’s  'in  sehr  alten’  könnte  irre  füh- 
ren) und  den  Ausgaben  stellenden  8 Verse  werden  dem  zweiten 
Jahrhundert  zugeschrieben ; ursprünglich  ein  Epigramm  auf  einen 
Grammatiker,  der  den  Lucilius  in  erneuter  Gestalt  herausgegeben, 
wären  sie  mit  der  Satire  so  verbunden  worden,  dass  am  Ende  statt 
des  Namens  die  Worte  ut  redeam  illuc’ getreten  wären.  Ansprechen- 
der erscheint  uns  die  Yeruiulhung  G.  Hermanns,  die  Verse  gehörten 
dem  Dichter  Fannius,  vgl.  Sat.  I 4,  21.  10,  80.  — Sat.  11  3,  l 
schreibt  Düntzer  nach  eigner  Vermuthung:  Sic  raro  scribis,  tolo 
non  ut  quater  anno;  eine  etwas  kühne  Aenderung  der  überlieferten 
Ordnung.  Aber  erstens  ist  die  Autorität  der  besten  Handschriften, 
daruiiter  des  antiquissimus  Bland.,  für  su  Wie  leicht  in  den  Hand- 
schriften sic  und  si  vertauscht  werden,  zeigt  z.  U.  in  derselben  SaL 
v.  250.  300 ; dann  C.  I 16,  8,  wo  Bentley  das  unverständliche  sic 
durch  Gonjectur  in  si  verwandelte,  wie  zuletzt  auch  O.  Keller  nach 
dem  vortrefflichen  Pariser  Codex  n edirt  hat.  Zweitens  ist  auch 
scribes  gut  verbürgt.  Drittens  erfordert  der  Gedankenzusammen- 
hang, wie  auch  die  allen  Erklärer  gesehn  und  Bentley  bewiesen 
hat,  zu  schreiben:  Si  raro  scribes,  — quid  fiel?  — ib.  v.  38  kounte 
die  Bemerkung  erweitert  werden : bei  grofsen  Schrecken,  jeder  hef- 
tigen Gefühlserrcgung  verhüllten  die  AlteR  das  Haupt.  Vgl.  Plaut. 
Most.  409  und  das.  Lorenz.  — Sat.  II  6,  63  werden  die  vielbe- 
sprochenen, von  Düntzer  selbst  auf  mehrfache  W'eise  gedeuteten 
Worte  0 qmndo  faba  Pythagorae  cognala  — ponentur  jetzt  so  er- 
klärt: dem  Pythagoras  entsprechend,  gemäfs’.  Alter  erstlich  hat 
cognatus  diese  Bedeutung  nicht:  denn  Sat.  II  3,  280  i mponens  cog- 
nata  vocabula  rebus  heifst  nicht  'Namen,  die  den  Dingen  ent- 
sprechen’, sondern  nach  Acrons  Erklärung,  die  auch  Düntzer  zu 
billigen  scheint  :'diversa  quidem,  sed  non  multum  inler  se  dislantia’ 
und  bei  Cicero  [de  orat.  111  51,  197  heifst  es:  'Ars  enim  cum  a 
natura  profecta  sit,  nisi  naturam  moveal  ac  deiectet,  nihil  sanc 
egisse  videatur.  nihil  est  aulem  tarn  cognatum  mentibus  nostris, 
quam  numeri  atque  voces’  — also  doch:  so  verwandt,  überein- 
stimmend mit  — , dass  uns  ein  Yerslofs  gegen  die  numeri  und 
voces  innerlich  unangenehm  berühren  würde.  Zweitens  spielt  Ho- 
ratius oft  genug  auf  des  Pythagoras  Lehre  von  der  Seelenwanderung 
an,  z.  B.  Epod.  15, 21.  Carm.  I 28,  9.  Auch  lässt  sich  recht  wohl 
die  lleberlieferung  des  Aristoxenos  bei  Gellius,  Pythagoram  nullo 
saepius  tegumento  usum  esse,  quam  fabis  vereinigen  mit  dem 
xvdfiwv  ano  e%nv,  wenn  man  letzteres  erklärt  ort  ov  dsl 

noXsTfvtcr&ctf  xvaptvtui  yuq  tja  uv  epnqoaStv  ui  tfiqqotf  OQlat, 
d*’  wc  ntqag  in  ti  täte  uv  tat?  apx®*?1  Vgl.  Mullach  fragm. 
philos.  I S.  504. 

Doch  wir  brechen  ab  und  bitten  den  Herrn  Herausgeber  diese 
anspruchslosen  Bemerkungen  als  Beweis  unseres  Interesses  an 
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seiner  Arbeit  aufnehmen  zu  wollen.  Vielleicht  gefällt  es  ihm  bei 
einer  neuen  Aullage  das  eine  oder  andere  zu  beachten. 

Die  an  zweiter  Stelle  genannte  Ausgabe  derselben  llorazischen 
Werke  von  G.  T.  A.  Krüger  ist  so  bekannt  und  allgemein  aner- 
kannt, dass  wir  uns  bei  der  Anzeige  der  6.  Auflage  auf  wenige 
Worte  beschränken  können.  Dass  der  Commentar  auf  sorgfältig- 
sten Studien  beruht;  dass  bei  jeder  neuen  Auflage  mit  peinlichster 
Gewissenhaftigkeit  alles  erwogen  worden  ist,  was  dem  Werke  zu 
gute  kommen  könnte;  dass  die  Zwecke  der  Schule  mit  praktischem 
Sinne  verfolgt  und  alles  rein  gelehrte  Beiwerk  bei  Seite  gelassen 
ist;  dass  nicht  nur  Gedankengang  und  Zusammenhang  im  Ganzen 
aufs  genaueste  dargelegt,  sondern  auch  die  Wort-  und  Sacherklä- 
rung im  Einzelnen  aufs  vollständigste  und  reichhaltigste  durchge- 
führt worden  ist:  diese  und  andere  Vorzüge  der  Krüger’schen  Ar- 
beit übergehen  wir  und  erlauben  uns  hier  nur  einige  Vorschläge 
für  die  nächste  Auflage  anzufügen.  Die  Einleitungen  zu  den  Satiren, 
wie  zu  den  Episteln  würden  sehr  gewinnen  durch  kurze  chrono- 
logische Uebersichten  über  die  Abfassungszeit  der  betreffenden 
Bücher,  wie  einzelnen  Stücke,  über  die  wichtigsten  in  denselben 
erwähnten  Personen,  besonders  die  Freunde  und  Zeitgenossen, 
über  die  Weltlage  überhaupt.  Gerade  diese  Schriften  sind  ohne 
Berücksichtigung  der  Zeitgesschichte  unverständlich;  und  der  Un- 
terricht in  der  römischen  Geschichte  pflegt  nach  der  Ermordung 
Caesars  sehr  summarisch  zu  verfahren.  xManches  bei  den  einzelnen 
Stücken  — z.  B.  zu  Sat.  I 5 — erwähnte  könnte  dann  fortgelassen 
werden.  So  aber  erfahren  wir  nicht  einmal,  wann  ungefähr  ilora- 
tius  sein  Sabinum  erhalten,  während  N'auck  zu  C.  II  18,  14  viel- 
leicht mit  zu  grofscr  Bestimmtheit  sagt:  ‘das  Schenkungsjahr  33 
v.  Chr.’  Das  zweite  betrifft  die  sehr  dankenswertheu  und  sehr 
reichlichen  Verweisungen  auf  die  Grammatik.  Aber  sollte  hierin 
nicht  des  Guten  zu  viel  geschehen  sein?  Ich  greife  das  beliebigste 
Beispiel  heraus.  Wer  des  Horatius  Episteln  liest,  braucht  wohl 
keine  Belehrung  mein-  über  das  Imperfectum  im  Briefstil,  wie  sie 
zu  Epist.  I 10,  49  gegeben  ist;  noch  auch  über  den  Gebrauch  des 
Adverbs  bei  esse,  wie  recte  est,  das  wiederholt  erläutert  ist,  wie 
z.  B.  zu  S.  II,  2,  10.  3.  162.  Dazu  kommt,  dass  die  am  häufigsten 
citirte  Grammatik  von  Krüger  auf  preufsischen  Gymnasien  unseres 
Wissens  gar  nicht,  die  von  Zumpt  wenigstens  nicht  mehr  im  allge- 
meinen Gebrauche  ist.  Würde  es  sich  uicht  empfehlen  den  durch 
Weglassung  der  entbehrlichsten  grammatischen  .Notizen  und  Citate 
zu  gewinnenden  Baum  für  zusammenfassende,  speciell  den  llora- 
tius  betreffende  Belehrungen  zu  verwenden? 

3.  Die  Bearbeitung  der  Episteln  von  0.  Bihbeck  ist  zwar 
nicht  für  die  Schule  bestimmt  und  insofern  von  einer  Besprechung 
in  diesen  Blättern  ausgeschlossen ; aber  doch  wird  es  erlaubt  sein 
in  Kürze  darauf  hinzuweisen,  was  die  Kritik  und  Erklärung  des 
Horatius  dadurch  für  Fortschritte  gemacht  hat.  Ueber  die  Tendenz 
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der  Arbeit  äufsert  sich  der  Herr  Verf.  in  der  Vorrede:  'Mir  scheint 
die  Wissenschaft  des  classischen  Alterlhunis  nicht  gefährdet  zu 
sein,  wenn  neben  den  die  diplomatische  Grundlage  feststellenden 
Ausgaben  auch  Texte  geformt  werden,  welche  der  zwingenden  Ge- 
walt innerer  Evidenz  mehr  gehorchen  als  äufserlichen  Zeugnissen 
von  unsicherer  Autorität.  Warum  soll  mir  verwehrt  sein,  die  nach 
meiner  Ucberzeugung  einzig  geniefsbare  und  vernünftige  Gestalt 
poetischer  Kunstwerke  im  Druck  darzustellen  und  Kennern  zur 
Prüfung  zu  empfehlen?’  Pemgemäfs  ist,  wie  mit  Juvenal  1859  und 
1865  und  mit  Simonides  Amorg.  (Rh.  Mus.  XX  74  ff.)  verfahren, 
ähnlich  wie  K.  L ehrs  jetzt  den  ges.  Horat.  behandelt  hat.  Einzelne 
Verse  sind  weggelassen  oder  umgestellt  worden;  beispielsweise 
sind  in  dem  aus  3 1 Versen  bestehenden  fünften  Briefe  die  Verse 
12 — 20  als  unächt  ausgeslofsen,  weil  sie  den  Zusammenhang  stören 
‘durch  eine  ebenso  breitspurige,  als  triviale  Diatribe  über  die  An- 
gemessenheit fröhlichen  Lebensgenusses  und  die  Freuden  des 
Rausches’;  aufserdem  ist  v.  6 nach  v.  II  gesetzt  worden.  Noch 
freier  ist  der  sechste  und  zehnte  Brief  behandelt : aus  letzterem 
sind  v.  26 — 4 1 in  den  ersteren  gesetzt  worden,  um  eine  Lücke, 
die  zwischen  den  beiden  Tlieilen  desselben  bestehen  soll,  auszu- 
füllen. Der  Herausgeber  muss  aber  zugeben,  dass  im  10.  Briefe 
eine  Lücke  entsteht,  die  er  nicht  auszufüllen  vermag.  Epistel  1 1 
dagegen,  von  deren  30  Versen  Lehrs  nur  17  gelten  lässt,  wird  un- 
gekürzt entlassen.  Aber  16.  17,  18  sind  ganz  in  einander  ver- 
arbeitet nach  einem  Artikel  Ribhecks  im  Rh.  Museum.  Die  kühn- 
sten Aenderungen  hat  die  lleberlieferung  in  der  Ars  poetica  er- 
fahren. Doch  die  Berechtigung  aller  dieser  Abweichungen  zu 
prüfen  ist  nicht  dieses  Ortes.  Jedenfalls  wird  wie  durch  die  Auf- 
sätze von  Lehrs  so  auch  durch  Ribbecks  Arbeit  den  Briefen  des 
Horatius  eine  schärfere  und  eindringlichere  Kritik  und  Erklärung 
zugewandt  werden,  die  auch  den  übrigen  Gedichten  zu  gute  kom- 
men wird.  Eigene  Conjecturen  sind  aufgenommen  111.  25  nobis 
statt  des  handschriDlichen  nnm  «,  weil  Vorder-  und  Nachsatz  i — 
deutsch  seien.  1 12,  17  (II  2,  189  der  gew.  Z.)  fatnlis . st.  mortalis. 
I 15,  3 at  st.  et.  I 17,  60  [18,  24]  sectandis  vitiis  instnictior  odit 
amie.us.  II  2.  60  [70]  intervalla  vidrs  homini  uni  commoda  st.  hu- 
mane commoda.  (Aber  das  Hervorhelten  des  Einzelnen  ist  wohl 
nicht  passend,  die  Besuche  kann  man  doch  nicht  durch  andere 
machen  lassen;  ebenso  wenig  trifft  Düntzers  insanum  commoda 
das  Richtige.)  Evident  erscheint  die  Verbesserung  II  2,  171  limiti- 
bus  vicina  refntat.  weist  zurück,  statt  des  sinnlosen  refugit.  Ebenso 
sicher  ist  die  Einendation  v.  281  ]253]  momen  = momentum.  statt 
des  lis.  nomen,  denn  nomen  accrescere  ist  unmöglich  zu  halten.  — 
Aufser  diesen  Textesveränderungen,  von  denen  die  beiden  letzten 
alle  Ausgaben  des  Horatius  berücksichtigen  werden,  enthält  der 
Commentar  viele  feine  Bemerkungen  über  Kritik  und  Erklärung  im 
einzelnen,  über  die  Abfassungszeit  der  Briefe  und  Herausgabe  der 
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Bücher:  so  dass  auch  wer,  wie  der  Referent,  zu  den  ‘Reactionären 
gehört  doch  aus  dem  Studium  des  auch  äufseriich  vorzüglich  aus- 
gestatteten Ruches  grofsen  Gewinn  ziehen  wird. 

4.  Das  Schulwörterbuch  zu  den  Oden  und  Epoden  des  Hora- 
tius  von  G.  A.  Koch  ist  nicht  blofs  ein  Auszug  von  dem  vollstän- 
digen Horaz- Wörterbuch  desselben  Verfs.,  das  im  Jahre  1 S63  er- 
schien, sondern  'viele  Artikel  sind  verbessert  oder  auch  gänzlich 
umgestaltet,  die  Bedeutungen  schärfer  präcisirt  und  besonders  die 
in  neuester  Zeit  in  Zeitschriften  und  Programmen  gegebenen  Er- 
klärungen oder  Verbesserungen  schwieriger  Stellen  berücksichtigt 
worden.’  In  der  That  sieht  man  die  sorgfältig  bessernde  Hand  auf 
jeder  Seite.  Zunächst  ist  die  Vollständigkeit  der  Artikel  zu  rühmen, 
die  selbst  noch  in  dem  Ritterschen  Index  viel  zu  wünschen  übrig 
lässt.  Zuviel  ists  aber,  wenn  unter  Ha ud  steht  Epod.  1,  32  etc. 
Das  Wort  (bei  Ritter  ganz  ausgelassen)  steht  in  den  Oden  gar  nicht, 
in  den  Epoden  nur  an  dieser  einen  Stelle,  außerdem  zwölfmal  in 
den  Satiren,  dreimal  in  den  Episteln.  — Die  pronomina  demonstr. 
hic  und  hoc  sind  ohne  Quantitätszeichen.  sie  sind  aber  beide  als 
lang  zu  bezeichnen;  Horatius  hat  neunmal  hic  bei  folgendem  Vo- 
cale  lang,  nie  kurz  gebraucht.  — Manche  Artikel  hätten  bestimmtere 
Angaben  enthalten  sollen.  Quamvis  kommt  im  ganzen  Horatius 
fünfzchumal  vor,  darunter  neunmal  mit  dem  Indicativ;  die  vage 
Bemerkung:  ‘mit  dem  Conjunctiv,  oft  auch  mit  dem  Indicativ’  hätte, 
so  wie  die  Gitate  der  Grammatiken  wegbleiben  können.  — Eine 
besondere  Sorgfalt  behauptet  der  Herr  Verf.  der  Angabe  der  Ety- 
mologie gewidmet  zu  haben,  meist  nach  den  Bestimmungen  von 
Gurtius.  Aber  oft  ist  auch  ohne  Grund  davon  abgewichen,  z.  B. 
wird  teuer  zu  tJqijv  gestellt,  obwohl  Gurtius  das  Richtige  hat,  vergl. 
auch  Nauck  zu  G.  I 1,  26.  Warum  die  Werke  von  Gorssen  nicht 
mein-  benutzt  sind,  ist  auffallend.  Zum  Beispiel  würde  Etymologie 
und  Orthographie  von  aulumnu»  berichtigt  sein  nach  desselben 
kritischen  Nachträgen  S.  J6.  Doch  abgesehen  von  Mängeln  und 
Ungenauigkeiten  im  einzelnen,  von  denen  keine  lexicalische  Arbeit 
ganz  frei  ist,  bietet  auch  dieses  Wörterbuch  ein  reiches,  tleifsig  zu- 
sammengetragenes Material,  so  dass  man  dem  Buche,  wenn  über- 
haupt ein  Schulwörterbuch  für  Horatius  wünschenswerth,  und  ins- 
besondere ein  solches  zu  den  Oden  allein  praclisch  wäre,  grofse 
Verbreitung  in  Aussicht  stellen  könnte. 

W.  Hirsch felder. 
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M.  Tullii  Cieeroiiie  de  finibus  bonoru  m et  malorum  libri  quiit- 
7 ne.  I).  Io.  Mieolatu  M adrig  ins  recrnsuit  et  enarrattiL  Editio  altera 
emendata.  Hatuiiae  HDCCCLXIX.  Impemit  librariae  Gyldendaliaiiae 
(F redend  Hegel).  Typit  Thielii.  LXIX.  S69  S.  gr.  8.  10  Reichsthaler 
= 7 Thlr.  15  Sgr. 

Madvigs  Ausgabe  der  Schrift  Ciceros  de  iinibus  bonorum  et 
malorum  neugedruckl  zu  sehen  war  seit  längerer  Zeit  in  philolo- 
gischen Kreisen  ein  fast  glcichmäfsig  stark  gehegter  wie  rücksicht- 
iich  seiner  Erfüllung  angezweifelter  Wunsch.  Das  Werk  war  ver- 
griffen, selbst  auf  Audionen  nur  schwer  zu  erlangen,  aber  die 
Nachfrage  fast  unverringert.  Da  kündete  ein  im  Februar  1867  aus- 
gegebener Prospectus  der  Gyldendalschen  VerlagsbandJung  das  Er- 
scheinen einer  neuen,  vom  Herausgeber  selbst  revidirten  und  über- 
arbeiteten Aultage  an  und  nun  liegt  diese  selbst  vollendet,  in  vor- 
züglicher typographischer  Ausstattung,  in  jeder  Hinsicht  über  die 
Erwartung  hinausgehend  vor  uns.  Auch  der  Preis  übersteigt  den 
ursprünglich  im  Prospectus  angegebenen  um  zwei  Iteichslhaler, 
trotzdem  der  Umfang  der  neuen  Ausgabe  auf  c.  6 Dogen  mehr  als 
er  beträgt  berechnet  war.  Diese  Preissteigerung  ist  nicht  ohne  Rück- 
schlag für  die  Duchhandlungen  geblieben,  welche  Destcllungen  im 
voraus  entgegengenoumicn  hatten  und  Hr.  T.  O.  Weigel  in  Leipzig, 
der  ja  wohl  für  die  Firma  Gyldendal  in  Leipzig  auslieferl,  wird  von 
mehr  als  einer  Reclamation  erzählen  können.  — Davon  abgesehen 
schuldet  das  philologische  Publikum  dem  Herrn  Verleger  aufrichti- 
gen Dank,  dass  er  durch  seine  eifrigen  Deinühungen  den  anfangs 
widerstrebenden  Herausgeber  schliefslich  doch  noch  vermocht  hat 
die  Dearbeilung  der  neuen  Ausgabe  zu  übernehmen  und  die  Mühe 
dabei  nicht  höher  anzuschlagen  als  die  Wünsche  derer,  welche  das 
Werk  in  neuer  Gestalt  begehrten.  Hat  doch  das  Buch  seit  seinem 
ersten  Erscheinen  im  Jahre  1839  zu  der  kleinen  Zald  bahn- 
brechender und  mustergiltiger  Werke  gehört,  welche  die  Engländer 
so  bezeichnend  'standard-books5  nennen.  Nicht  nur  selbst  das  Er- 
gebnis reifster  Forschung,  sondern  auch  der  zuverlässige  Banner- 
träger durch  und  durch  gesunder  Kritik  ist  es  seinerseits  wieder 
Ausgangspunkt  oder  Führer  für  eine  Heihe  methodischer  Unter- 
suchungen geworden,  die  nicht  zum  wenigsten  dazu  beigetragen 
haben  die  Ergebnisse  zu  erzielen,  die  man  jetzt  auf  dem  Gebiete 
der  Cicero-Literatur  als  sicher  bezeichnen  darf.  Wieviel  Philo- 
logen haben  an  und  aus  diesem  Werke  methodisch  zu  arbeiten  und 
den  Unterschied  wissenschaftlicher  Gründlichkeit  und  Halbheit 
kennen  gelernt! 

Die  Freude  ein  solches  Buch  in  neuer  Aullage  zu  erblicken 
wird  in  weiten  Kreisen  getheilt  werden.  Noch  gröfser  aber  wird 
diese  Freude  sein,  wenn  man  sich  überzeugt,  mit  welcher  Hingabe 
und  Sorgfalt  diese  neue  Auflage  bearbeitet  ist.  Die  Aufgabe  war 
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keineswegs  leicht.  Nicht  weniges,  was  M.  jetzt  anders  oder  kürzer 
schreiben  könnte  oder  würde  ; vieles,  was  er  jetzt  als  unbestritten 
einfach  hinstellen  dürfte  statt  es  zu  beweisen,  konnte  nicht  ent- 
fernt werden  ohne  den  ganzen  Charakter  des  Buches  zu  ändern; 
denn  diese  Dinge  sind  mehr  oder  minder  ein  inlegrirender  Bestaud- 
tbe.il  der  Cicero-Studien  der  letzten  fünfundzwanzig  Jahre  geworden 
und  leider  hat  Madvig  nur  zu  Becht,  wenn  er  mit  Bezug  auf  diese 
Sachlage  meint,  dafs  wohl  auch  jetzt  noch  der  fortlaufende  Nach- 
weis der  durch  verkehrte  Methode,  oberflächliche  oder  willkürliche 
Kritik,  mangelhafte  Sprachkenntnis  veraulassten  Schäden  und 
Mängel  in  Behandlung  der  betreffenden  ciceronischen  Schrift  von 
gutem  Nutzen  sein  könnte.  Wohl  ist  manches  Irrige  in  Madtigs 
früheren  Bemerkungen  widerlegt,  aber  da  gerade  diese  Bemer- 
kungen dazu  geführt  hatten  die  Stellen  gründlicher  zu  prüfen  und 
das  Richtige  zu  ermitteln  oder  das  Schwankende  zu  sichern,  so 
konnten  die  betreffenden  Stellen  in  der  neuen  Ausgabe  nicht  be- 
seitigt werden  ohne  den  Gesammtcharakter  zu  verändern. 

Während  daher  Aidage  und  Plan  des  Werkes  im  Ganzen  un- 
verändert gebheben  ist,  hat  im  Einzelnen  fast  jede  Seite  eine  Aen- 
derung  erfahren.  Die  kritische  Grundlage  anlangend  ist  die  Prien- 
sche  Collation  des  Palatinus  A völlig  hineingearbeitet;  nur  die 
Schwankungen  der  Accusalivc  der  dritten  Deciinalion  zwischen  es 
und  is  sind  nicht  berücksichtigt,  wie  überhaupt  der  in  der  ersten 
Ausgabe  gemachte  Versuch  der  Herstellung  ciceronianischer  Ortho- 
graphie aufgegeben  ist.  Oft  hat  Madvig  dabei  die  Genugtuung  ge- 
habt, welche  nur  selten  Kritikern  beschiedeu  ist,  durch  das  inzwi- 
schen bekannt  gewordene  Zeugnis  der  besten  handschriftlichen 
Ueberlieferung  die  früher  von  ihm  gegebene  Textrecension  bestä- 
tigt zu  sehen;  au  anderen  Stellen  ist  das  früher  Gegebene  gegen 
die  jetzt  gesicherte  gute  handschriftliche  Lieberlieferung  in  Wegfall 
gekommen,  z.  B.  II  7,  21  intellegam  für  intelleyit  ; II  27,  87  omnmo 
vita  beata  für  omniiio  vita;  III  3,  11  exaequent  für  exaequant;  V 11, 
33  posshit  für  possit;  u.  dgl.  — Dazu  treten  die  Abweichungen  des 
Erlangensis , für  welchen  die  von  Halms  geübter  Hand  gemachte 
Collation  in  nicht  wenig  Fällen  die  früher  für  Madvig  von  Sartorius 
und  Fritze  angefertigte  zu  berichtigen  Anlass  gab;  in  zweifelhaften 
Fällen  sind  die  abweichenden  Lesungen  beider  mit  Eh  und  Em 
nebeneinander  verzeichnet.  Mit  diesem  Erlangensis  zusammen  sind 
die  Lesarten  des  anderen  ehemaligen  Palatinus  (Vatic.  1525.  Bai- 
ters  B.)  für  die  ersten  drei  Bücher  meist  gemeinschaftlich,  im 
vierten  und  fünften  Buche,  wo  der  Pal.  A.  im  Stich  lässt,  fortlau- 
fend angegeben.  — In  dem  Commentar  ist  nicht  nur  dieses  kriti- 
sche Material  vollständig  zur  Verwerthung  gekommen,  sondern  auch 
die  seitdem  J.  1839  erschienene  einschlägige  Literatur  für  Kritik 
und  Erklärung  herangezogen.  Vieles  ist  berichtigt,  vieles  vervoll- 
ständigt, vieles  neu  hiuzugefügt,  nicht  zum  geringsten  Theile,  wie 
die  Vorrede  p.  IV.  rühmend  anerkennt,  durch  die  getreue  und  ge- 
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wissenhafte  Beihülfe  des  Hm.  Oskar  Siesbyie.  Wa<5  die  Gestaltung 
des  Textes  selbst  anlangt,  so  sind  von  früheren  Emendationen 
Madvigs  einige  unzweifelhafte  jetzt  in  den  Text  selbst  aufgenom- 
men; so  lautet  die  in  den  Handschriften  in  Verwirrung  gerathene 
Stelle  IV,  3,  6 jetzt:  de  institia,  de  temperantia,  de  fortiludine,  de 
amicitia,  de  aetate  degenda,  de  philosophia,  de  capessenda  republica, 

hominum  non  spinas  vellentium  etc.  für  de  tust.,  de  fort.,  de  am 

de  fortitudme  ( consuetudme ) hominum ; so  ist  das  unzweifelhaft  aus- 
gefallene et  ergänzt  in  IV  7,  18  his  initiis  et  ut  ante  dixi  seminibHf 
a natura  datis  und  ebenso  esse  in  V 24, 72  illi  ipsi gtoriosi  esse  fa- 
tentur;  IV  22,  61  wird  jetzt  geschrieben  omniumque  rerum  publica- 
rum  rectionis  genera  für  rectiones,  wie  die  Handschr.  übereinstim- 
mend geben;  IV  24,  67  perspieuum  est  vitia  alia  aliis  maiora  esse 
für  vitia  alia  in  aliis  esse  maiora,  eine  Verbesserung,  auf  die  zwar 
schon  Lambinus  gekommen  war,  die  man  aber  wunderbarer  Weise 
nachher  vergessen  hatte,  obwohl  wenige  Zeiten  weiterhin  Cic.  mit 
Bezug  auf  diese  Stelle  sagt:  Si  enim  propterea  vitia  alia  aliis  maiora 
non  sunt, quoniam  perspieuum  est  vitia  non  esse  Om- 

nium paria;  V 15,  43  agnoscit  ille  quidem  naturae  vim,  sed  ita  «f 
progredi  possit  longius,  per  se  sit  tan  tum  inchoata  für  per  se  sil 
tan  tum  inch.,  eine  Änderung,  von  der  ich  glaube,  dass  schließlich 
auch  mein  Landsmann  Otto  Heine  mit  ihr  zufrieden  sein  wird,  der 
diese  Worte  für  eine  Interpolation  zu  halten  geneigt  war  (Neue  Jbb. 
f.  I’hil.  93,  247.).  Eine  andere  Vermuthung  des  eben  Genannten 
(a.  a.  0.  S.  252.),  dass  in  den  Worten  III  9,  3 t nihil  aliud  aliimo- 
mento  ullo  anteponentem  ut  quidam  Academici  constituisse  dicuntur 
vor  ut  quidam  ein  et  qui  ausgefallen  sei,  billigt  Madvig  und  hätte  sie, 
mein’  ich,  in  den  Text  setzen  können,  wenn  er  eben  damit  nicht 
überhaupt  sehr  zurückhaltend  wäre.  Vieles,  was  andere  Kritiker 
als  unzweifelhafte  Emendation  in  den  Text  setzen  würden,  lässt  M. 
bescheiden  als  Vermuthung  im  Commentar  stehen.  Dies  Schicksal 
theiien  auch  eine  Anzahl  ungemein  glückliche  Aenderungen,  welche 
die  neue  Ausgabe  aufzuweisen  hat;  nur  ein  paar  sind  in  eckige 
Klammern  geschlossen  in  den  Context  eingesetzt.  Solche  Aende- 
rungen sind  II  11,  33  omne  enim  animal  simul  et  ortuni  est  et  se 
ipsum  ...  für  simul  est  orlum  oder  simul  ut  est  ort.,  womit  das  seit 
Dukers  Bemerkung  zu  Liv.  VI  1 , 6 dem  Cicero  mehr  als  billig  zu- 
geschriebene simul  ut  wieder  um  einen  der  zweifelhaften  Belege 
ärmer  ist;  III  1,  2 nec  vero  ullum  probaturus  snm  sttmmum  für 
n.  v.  u.  probetur  ut  summum  bonnm;  III  4,  15  mm  ....  haec  tpsa 
quondam  nomina  nova  erant,  ferenda  non  videbantur  oder  ....  nova 
erant,  videbantur  für  c.  h.  i.  q.  rerum  nomina  novarum  **  non  vide- 
bantur, da  rerum  im  Erlangensis  fehlt  und  der  Palatinus  ohne  Spur 
einer  Lücke  hat  novarum  non  videbantur;  III  16,  52  nach  Anleitung 
des  primorie  in  den  beiden  ebengenannten  Handschriften  non  ea 
quae  primo  ordine  sunt  statt  des  bisherigen  n.  e.  q.  primario 
loco  sunt;  IV  5,  13  equidem  etiam  Epieuro  erum,  in  physicis 
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quidem , Demoeritum  puto  für  e.  e.  Epicurum,  in  physicis  quidem, 
Democrüeum  puto,  wie  man  bisher  die  handschriftliche  L'cberlie- 
ferung  (Epicvrorum  AE,  Epicnreomm  PC.  Epicure  horum  II.  Ihmo- 
critum  alle)  lesbar  zu  machen  gesucht  hatte ; IV  1 4,  37  ad  rationis 
habitum  perduxit  für  perduxerit;  IV  10,  44  Atque  adhuc  eam 
dixi  causam  (—  sic  disputari),  Zenoni  non  fnisse,  cur  ....  für  das 
früher  von  ihm  aus  der  sinnlosen  Ueberlieferung  atque  huc  ea  dixi 
causa  cum  Z.  n.  f.  hergestellten  a.  adhuc  causam  dixi  Zenoni  n.  f. ; 
V 24,  69  quae  quidem  sapientes  videtites  sequuntur  duce  natura  eam 
viam  für  q.  q.  s.  sequuntur  utentes  tamquam  duce  natura;  V 27,  80 
non  puynem  cum  homine  cur  tantum  abeat  in  natura  boni  (=  tarn 
longe  a nobis  discedat)  statt  des  früheren  habeat ; III  1 9,  63  rnulto 
haec  coniunctius  homines  (sc.  aliorum  causa  qunedam  faciunt), 
welcher  Stelle  durch  das  interpolirte  magis  (tu.  magis  h.  coniunctio 
est  hominis)  nur  mangelhaft  geholfen  war;  IV  4,  10  ars  efficit  für 
res  eff.  IV  24,  65  corpore  alius  senescit  für  languescit  u.  a. 

Einem  Kritiker , der  so  streng  gegen  sich  selbst  verfahrt  wie 
Madvig,  der  zahlreiche  augenscheinliche  Verbesserungen  nur  als 
Vermuthungen  vorträgt  und  unzweifelhaft  nicht  weniger  eigene 
Coniecturen,  die  an  Evidenz  jenen  nachstanden,  einfach  unterdrückt 
und  verschwiegen  hat,  einem  solchen  Kritiker,  sag’  ich,  wird  es 
niemand  übelnehmen  können,  wenn  er  Verbesserungsvorschläge 
anderer  mit  derselben  Vorsicht  und  mit  derselben  Strenge  der 
Prüfung  behandelt.  Doch  sind  in  der  neuen  Ausgabe  einige  der 
besten  Vorschläge  früherer  Philologen  in  den  Text  aufgenommen, 
so  im  fünften  Huche  24,  72  Lambins  quae  ipsi  fecerinl  pr.  n.  für 
q.  i.  egerint  pr.  n.;  15,  43  Gronovs  vorzügliche  Aenderung  vir  tu- 
tis  quasi  germen  für»,  q.  carmen ; 19,  50  das  vou  Bremi  gefun- 
dene magnum  ac  cognitione  dignum  für  das  handschriftliche 
magna  cognitione  dignum;  21,  60  Matlhiaes  Herstellung  quorum 
omnium  quae  sint  notitiae  quaeque  significantur  rerum  vocabulis, 
wozu  Madvig  noch  die  Aenderung  eorum  für  rerum  fügt.  M.  Haupts 
Vorschläge  zu  drei  Stellen  der  Schrift  de  fiuibus,  welche  im  Ind. 
lectt.  186^/68  enthalten  sind,  haben  noch  in  den  Addenda  et  Gorri- 
genda  hinter  der  Vorrede  p.  LXVIllf.  Erwähnung  gefunden.  Ist 
davon  auch  II  17,  56  cum  Medusa  für  cum  causa  mit  Madvig  als  zu 
dichterisch  zu  beanstanden,  so  ist  doch  II  22,  71  cerritissimum  für 
cerlisstmum  und  V 1,  3 Coloneus  Ule  uicus  für  locus  ( lucus ) als 
vortrefflich  anzunehmen.  Die  bescheidenen  Worte,  mit  welchen 
Haupt  diese  glücklichen  Emendationen  einleitete  und  als  von  Mad- 
vigs  reicher  Ernte  liegen  gebliebene  Aehren  bezeiclmete,  gehen 
dem  Gefühl , welches  jeden  Philologen , der  sich  in  Madvigs  Werk 
hineinarbeitet,  überkommt,  dem  Gefühl  des  Ifespektes  und  der  Be- 
wunderung und  des  Dankes  für  das  Geleistete  so  würdigen  Aus- 
druck, dass  Ref.  diese  kurze  Anzeige  des  Werkes  in  seiner  neuen 
und  vervollkommneten  Gestalt  am  liebsten  mit  diesen  monumen- 
talen Worten  schliefst ; ' Tauta  est  in  Nicolao  Madvigio  Latmi  sermo- 
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ms  perilia,  tarn  sagax  et  sollers  est  in  veritate  ex  falsis  atque  obsruris 
eruenda,  tarn  recio  et  smr.ero  ntitur  tudicio  (qnae  summa  doeti hominis 
virlus  est.  sed  a multis  qui  ingeniosi  hodie  habentur  aliena),  nt  merito 
tibi  difßdas  quotiens  a sententia  eius  discedendum  aut  adsecntum  te 
esse  pittes  quod  Ule  frwtra  investigavit .* 

Berlin.  Hermann  Genthe. 


, I»  . . . . ■ 

Germanistische  Handbibliothek,  hcrausgcgeben  von  Julius 
Zacher.  I.  Walther  von  der  Vogclweide,  herausgegeben  und 
erklärt  von  W.  Wilmanns.  Halle,  Verlag  der  Buchhandlung  des 
Waisenhauses.  1869.  X nnd  402  S.  S. 

Dass  so  bald  ein  Band  von  den  cominentirten  Ausgaben  alt- 
deutscher Dichter  erschienen  ist,  die  vor  einem  Jahre  in  dem  Pro- 
spect  der  Zeitschrift  für  deutsche  Philologie  angekündigt  wurden, 
wird  allen  Freunden  der  altdeutschen  Studien  willkommen  sein; 
dass  dieser  erste  Band  gerade  Walther  von  der  Vogelweide  enthält, 
kommt  den  Interessen  vieler  noch  besonders  entgegen.  Bald  fünfzig 
Jahre  sind  verflossen,  seit  L.  Uhland  zuerst  das  Bild  des  grofseu 
Lyrikers  in  w issenschaftlicher  und  zugleich  warm  empfundener 
Darstellung  entwarf.  Die  reiche  Literatur  der  Abhandlungen  und 
der  wiederholt  aufgelegten  Ausgaben  und  Uebersetzungen,  die  an 
Uhlands  Buch  anknüpft,  zeigt  am  besten,  mit  welcher  Vorliebe  Ge- 
leimte und  Ungelehrte  sich  mit  Walther  beschäftigt  haben. 

Der  Zweck,  den  die  commentirten  Ausgaben  der  von  Zacher 
begonnenen  germ.  Handbibliothek  verfolgen,  ist  in  dem  Prospect 
der  Zeitschrift  klar  ausgesprochen:  ‘Zunächst  bestimmt  für  das 
wissenschaftliche  Bedürfnis  des  Lernenden,  sollen  sie,  soweit  es  die 
Natur  der  Sache  erlaubt,  durch  ihren  wissenschaftlichen  Charakter 
auch  dem  Fachmanne  noch  angenehm  uud  durch  ihre  Fassung 
auch  dem  Laien  noch  zugänglich  und  verständlich  zu  werden 
suchen.1  Dass  der  Herausgeber  dieser  Aufgabe  durch  seine  ver- 
dienstliche Arbeit  gerecht  geworden  ist,  wollen  wir  im  Folgenden 
zu  zeigen  versuchen. 

In  der  Einleitung  und  Textgestaltung  wird  am  meisten  hervor- 
treten, in  welchem  Mafse  die  vorliegende  Ausgabe  den  Fachgenossen 
neue  Forschungen  bietet.  Der  Ilcrausg.  hat  in  Haupts  Zeitschr.  13, 
216 — 288  gründliche  Untersuchungen  über  die  Ueberliefcrung  des 
Waltherschen  Textes  sowie  über  Walthers  Leben  und  die  Erklärung 
einzelner  Gedichte  veröffentlicht.  Abgesehen  von  der  scharfsinnigen 
Kritik  der  Handschriften  heben  wir  aus  den  chronologischen  Be- 
stimmungen besonders  hervor,  dass  der  Verf.  die  von  Daflis  1854 
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aufgestellle  und  fast  allgemein  beifällig  aufgenotnmene  Hypothese,') 
Walther  sei  der  Erzieher  König  Heinrichs  VII  gewesen,  widerlegt 
und  die  Kreuzlieder  auf  den  Kreuzzug  Friedrichs  II  bezieht.  Da- 
durch dass  S.  253  ungemessen«  Lobsprüche  auf  Walthers  politische 
Gesinnung  besonnen  abgewiesen  werden,  ist  für  die  wahrschein- 
liche Darstellung  von  Walthers  Leben  (denn  zu  absoluter  Gewiss- 
heit können  wir  nicht  überall  gelangen)  ein  wichtiges  Moment  ge- 
wonnen : es  hätte  von  anderen  nicht  übertrieben  werden  sollen  bis 
zu  der  Behauptung,  Walthers  politische  Bolle  sei  keine  ehrenvolle 
gewesen.  Die  Ergebnisse  dieser  Abhandlung  sind  iu  die  Ausgabe 
aufgenommen  worden,  und  wir  glauben,  dass  sie  bei  fortgesetzter 
Forschung  keine  wesentliche  Aenderung  erleiden,  sondern  sich  be- 
haupten werden.  In  manchen  Einzelheiten,  sieht  man,  hat  Wil- 
manns  jetzt  selbst  die  früher  aufgestellte  Ansicht  aufgegeben  oder 
modificirt. 

Die  Einleitung  S.  1 — 112  gibt  in  drei  Abschnitten  zuerst 
Walthers  Leben  in  gedrängter,  aber  nicht  allzu  knapperWeise. 
Dass  die  Erörterungen  über  Einzelheiten  nicht  hierher  gesetzt,  son- 
dern für  die  einleitenden  Bemerkungen  zu  den  betreffenden  Liedern 
verspart  sind,  wird  man  ebenso  billigen  wie  die  im  Eingang  gege- 
bene kurze  Darstellung  über  die  Minnesinger  vor  Walther.  Das 
Leben  Walthers  ist  mit  Hecht  rein  positiv  gehalten,  wegen  der  ab- 
weichenden Darstellungen  w ird  auf  Menzels  Buch  verwiesen,  der 
mit  fast  übertriebener  Sorgfalt  alles  zusammen  gestellt  hat.  Ver- 
misst liaben  wir  aber  eine  Erwähnung  von  Willi.  Grimms  Hypothese, 
dass  Walther  die  unter  Freidanks  Namen  bekannte  Bescheidenheit 
gedichtet  habe.  Wenn  sie  auch  von  Anfang  an  mehr  Widerspruch 
als  Zustimmung  fand  und  durch  F.  Pfeiffer  (Freie  Forschung  8. 
161 — 272)  völlig  widerlegt  ist,  so  verdiente  sie  doch  angeführt  zu 
werden:  einmal  hat  ihre  beharrliche Vertheidigung  durch  W.  Grimm 
der  deutschen  Philologie  manche  Frucht  getragen ; sodanu  ist  diese 
Hypothese  in  Wackernagels  Literaturgeschichte  adoptirt,  aus  der 
jetzt  mit  Hecht  Historiker.  Theologen  u.a.  ihre  Belehrung  schöpfen.*) 

Der  zweite  Abschnitt  'Walthers  Kunst’,  S.  28 — 58  führt 
in  gleich  geeigneter  Weise  den  Lernenden  ein  in  die  mhd.  Metrik, 
speciell  in  die  Formen  der  Lyrik,  wie  er  für  den  Fachgenossen 
werthvoll  ist  durch  die  sorgfältige  Zusammenstellung  dessen,  was 
bei  Walther  in  metrischer  Beziehung  bemerkenswertli  ist.  Dem 
weniger  Geübten  wird  dieser  Abschnitt  wahrscheinlich  der  schw  erste 
im  ganzen  Buche  sein.  Aber  leicht  machen  lässt  sich  ein  so  kunst- 


')  Simroek  hält  auch  io  der  vierten  Auflage  seiner  Uebcrsetzung  (S.  343) 
diese  Meinung  noch  fest. 

J)  Auch  Vilmar  in  seiner  Literaturgeschichte,  12.  Ausg.  S.  212  neigt  zu 
W.  Grimms  Ansicht.  Da  sein  vielgelesenes  Buch  in  manchen  Kreisen  grol'ses 
Vertrauen  genieTst,  das  es  in  vieler  Beziehung  auch  vollkommen  verdient,  so 
sei  hier  bemerkt,  dass  die  wissenschaftlichen  Augaben  keineswegs  immer  zu- 
verlässig sind. 

Zeitsebr.  1 d.  OvinnMialweteD.  XXIII.  7.  8.  36 
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volles  metrisches  System  wie  «las  unserer  mhd.  Lyriker  nicht.  Die 
klare  und  correcte  Darstellung  macht  dem  Leser,  der  Aufmerksam- 
keit und  Sorgfalt  nirhl  scheut,  ein  wirkliches  Verständnis  der  me- 
trischen Gesetze  möglich ; dafür  gebührt  dem  Herausg.  Dank. 

Im  dritten  Abschnitt,  kritische  Bemerkungen,  sind  erst 
alle  Handschriften  aufgeführt  und  der  Werth  der  bekannten  grofsen 
Hss.  ABGDEF  wird  fcstgeslellt.  Dann  sind  die  Abweichungen  von 
Lachmanns  Text  verzeichnet  und  die  Gründe  für  die  aufgenom- 
mene Lesart,  für  die  Anordnung  der  Strophen,  für  die  Echtheit 
oder  Unechtheit  der  Lieder  dargelegt:  wo  es  nöthig  war,  auch  recht 
ausführlich,  vgl.  z.  B.  zu  Nr.  56  und  90.  Ein  paar  Einzelheiten 
werden  zu  berichtigen  sein.  Zu  36,  9 wird  die  Aufnahme  des  in 
der  Hs.  fehlenden  mir  Wackernagel  zugeschricben ; aber  schon 
Laclunann  schrieb  so  in  der  Anm..  und  mit  einer  Umstellung,  die 
nach  den  übrigen  Stellen  sehr  wahrscheinlich  ist,  Haupt  zu  Neidhart 
98,  2 1 ich  wünsche  daz  ich  mir  sö  werde  noch  gelige.  — 36,  25  ma- 
neger  mit  der  Hs.;  Larhmanu  änderte  manegin.  — 51,  56  ist  der 
Vorschlag  des  mhd.  Wb.  diu  marc  (nicht  march  marke  marhe ) von 
den  stellen  leeren  doch  nicht  so  gut  wie  er  Einl.  S.  88  dargestellt 
wird,  aus  metrischen  Gründen  ist  er  bestimmt  zu  verwerfen.  Die 
eigene  Vermuthung  des  Herausg.  die  malhen  und  die  stelle  leeren 
empfiehlt  sich  durch  die  Leichtigkeit  der  Aenderung.  — 84,  13 
'lönne  Wackernagel5,  es  ist  schon  von  Pfeiffer  Germ.  5.  40  gesetzt. 
— 89,  132  ist  Wilmanns  geneigt  statt«/' eine  mit  k fif  ein  zu  lesen ; 
dies  ist  vielleicht  nicht  nöthig.  Möllenhoff  vergleicht  Laurin  1674 
eneme:  gesteine,  und  mit  eine  hat  Wackernagcl  Lesebuch  (2.  Ausg.) 
1010,  1.  — • XX,  30  liest  Lachmann  mit  beiden  Hss.  vinste m,  was 
Wackernagcl  im  Lesebuche  verbesserte. 

Der  Text,  nach  95  Tönen  gezählt,  denen  sich  XXXIII  unechte 
Lieder  und  Strophen  anschliefsen,  zeigt  von  Lachmann,  wie  sich 
aus  den  kritischen  Anmerkungen  ergibt,  ziemlich  viele  Abweichun- 
gen. mehr  Uebcreinstimmung  mit  Wackernagel  und  Riegcr.  Dass 
der  Herausg.  selbständig  urthcilt  in  den  Fragen  der  niederen  wie 
der  höheren  Kritik,  beweist  jede  Seite.  Verderbte  Stellen  sind  in 
den  Anmerkungen  zum  Texte  stets  als  solche  bezeichnet;  wo  die 
kritischen  Anmerkungen  Besserungsvorschläge  enthalten,  wird  auf 
sie  verwiesen.  XV,  24.  25  hätte  die  unter  dem  Text  vorgeschlagene 
Verbesserung  sd  wil  ich  die  rede  hesliezen  kurzliche  statt  des  ent- 
sliezen  kurzwilen  der  einzigen  Hs.  unbedenklich  in  den  Text  gesetzt 
werden  können,  wie  von  Pfeiffer  schon  in  der  1.  Ausg.  geschah; 
die  angeführte  Parallele  berechtigt  dazu  vollkommen.  Das  Auffin- 
den der  Lachmannschen  Zahlen  ist  leicht  gemacht,  indem  neben 
jeder  Strophe  Lachmanns  Zählung  angegeben  wird  und  am  Schluss 
eine  Tabelle  zu  diesem  Zweck  beigefügt  ist.  Das  Verzeichnis  der 
Strophenanfänge  lässt  die  Strophen  anderer  Ausgaben  hier  eben- 
falls leicht  finden. 

Ueber  die  Principien  der  Erklärung  spricht  sich  die  Vor- 
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rede  S.  V deutlich  aus:  ‘der  Schwerpunkt  der  vorliegenden  Ausgabe 
liegt  in  der  Erklärung.  Nicht  den  Genuss,  sondern  das  Verständnis 
des  Dichters  zu  erleichtern  war  dabei  die  Absicht  des  Verf.,  denn 
er  ist  der  Meinung,  dass  ein  wahrer  Genuss  nur  die  Folge  richtigen 
und  gründlichen  Verständnisses  sein  kann,  und  dass  gründliches 
Verständnis  das  einzige  sei,  wodurch  der  lierausg.  den  Genuss  vor- 
bereiten kann.’  Die  germ.  Handbibliothek  will  dem  Leser  nicht  das  in 
den  Anmerkungen  geben,  was  ihm  besser  im  Zusammenhänge  ein 
Abriss  der  mhd.  Grammatik  und  ein  Glossar  bietet.  Sie  wendet 
sich  nicht  an  solche  Laien,  die  ohne  alle  Vorkenntnisse,  ja  viel- 
leicht ohne  die  allgemeine  philologische  Bildung  der  oberen  Schul- 
classen  die  mhd.  Dichtungen  im  Original  lesen  möchten.  Laien 
dieser  Art  wollen  die  'deutschen  Giassiker  des  Mittelalters’  dienen, 
die  seit  fünf  Jahren,  von  Fr.  Pfeiffer  begründet,  erscheinen.  Wohin 
dies  Streben,  absolut  jedem  verständlich  sein  zu  wollen,  dort  zu- 
weilen geführt  hat,  ist  bekannt.  Solche  Erklärungen,  wie  sie  Pfeiffer 
z.  B.  auf  S.  80  seiner  Waltherausgabe  gibt : Ir  still  sprechen  wille- 
komen:  "1.  Ihr  sollt  mich  willkommen  heifsen’;  zu  3 allez  daz  ir 
habt  vemomen : ‘alles  was  ihr  bisher  gehört  habt’;  zu  6 wirf  min 
h in  iht  gvot : fällt  diese  Belohnung  irgend  gut  aus’ ; zu  7 sö  sag  ich 
vil  lihte  daz  tu  sanfte  tuol : ‘so  erzähle  ich  euch  vielleicht  etwas, 
das  euch  wohl  thut,  angenehm  ist’ : zu  1 2 dne  gräze  miete  tmn  ich 
daz:  ‘dafür  verlange  ich  keine  grofse  Belohnung’;  zu  13  u>as  wold 
ich  ze  Idnet  ‘was  könnte  ich  auch  verlangen’?  zu  34  'rekte  als  recht, 
gerade  so  wie’  — solche  Anmerkungen,  wird  man  bei  Wilmanns 
natürlich  nicht  finden;  aber  auch  der  erste  Anfänger,  wenn  er  ge- 
wöhnt ist  mit  Aufmerksamkeit  zu  lesen,  wird  ihrer  gern  entrathen; 
wo  er  wirklich  einer  Erklärung  bedarf,  wird  er  nicht  vergeblich 
suchen.  Uebersetzung  oder  Paraphrase  wird  oft  gegeben, 
wo  einer  falschen  Auffassung  vorgebeugt  werden  soll,  oder  wo  der 
Gedankengang  (was  nicht  selten  bei  Walther  vorkommt)  Schwierig- 
keit macht.  In  Bezug  auf  die  Metrik  wird  auf  die  Einleitung  wie- 
derholt verwiesen;  grammatische  Noten,  theils  auf  das  Be- 
dürfnis des  Anfängers  berechnet,  theils  schwereren  Stellen  gewidmet, 
sind  zahlreich.  Welches  Mafs  hier  zu  beobachten  sei,  darüber  kön- 
nen die  Meinungen  verschieden  sein : wir  wünschten  nur  weniges 
noch  zugefugt,  wie  zu  4,  14  geben  schwach  50,  15  kranechen.  61, 
25  niht  ze  we.  84,  122  an  die  zehen  (vgl.  J.  Grimm  Schriften 
1,  320 ff.  Pfeiffer  erklärt  S.  260  falsch:  'an  die  zehen,  nämlich  zu 
bekommen’).  88,  99  sich  selber,  sc  ist  zu  92,  74  erklärt;  dass  auch 
der  Plural  sei  bei  Walther  vorkommt  (2,  8),  war  zuzufügen.  Zu 
dest  ein  ende  12,  21  werden  die  beiden  anderen  Stellen  Walthers 
angeführt,  aber  der  Ausdruck  war  auch  zu  erklären  und  es  konnte 
auf  die  allgemeine  Betrachtung  Gramm.  4,  257 f.  verwiesen  wer- 
den; ebenso  vaht  65,  16  unter  Hinweis  auf  Gramm.  4,  844.  Der 
vierte  Theil  von  Grimms  Grammatik  wird  mit  Recht  oft  citirt;  es 
waren  vielleicht  noch  ein  paar  Stellen  mehr  anzuführen:  zu  11,9 
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esel  und  der  gouch  Gramm.  4,  416.  958;  zu  80,  19  einem  rihlen 
4,  846;  zu  95,  2 mir  ist  getroumet  4,  250  wo  der  Unterschied  von 
ist  und  hdt.  den  Bcnecke  andeutet,  weiter  ausgeführt  ist. 

Wenn  man  anfangl  Mittelhochdeutsches  zu  lesen,  machen  be- 
sonders Schwierigkeit  die  Wörter,  die  jetzt  noch  erhalten  sind,  deren 
mild.  Bedeutung  sich  aber  von  der  heutigen  mehr  oder  weniger 
unterscheidet.  Man  ist  von  vornherein  geneigt,  die  jetzige  Bedeu- 
tung ohne  weiteres  einzusetzen  und  kommt  dann  natürlich  zu  einer 
falschen  Auffassung,  gegen  die  man  nicht  einmal  den  Verdacht  der 
Unsicherheit  hat.  Dadurch,  dass  Simroek  iu  manchen  Übersetzun- 
gen solche  mhd.  Worte  unverändert  ins  Neuhochdeutsche  aufge- 
nommen hat,  ist  die  vielvcrnommene  Klage,  dass  man  seine  Über- 
setzungen nicht  verstehe,  in  vielen  Fällen  gerechtfertigt.  Nur  hätte 
man  nicht  der  mhd.  Dichtung  zur  Last  legen  sollen,  was  Schuld  des 
Uebersetzers  ist.  Auch  anderswo  als  bei  Simroek  begegnet  der- 
gleichen : selbst  L'hland,  Schriften  3,  392  sagt  irrig : 'der  — in  einer 
hohen  Weise  seine  Wineliedel  sang’  = und  in  höher  wise  slnin 
wineliedel  sanc.  Dass  der  ilerausg.  auf  diesen  Funkt  überall  ge- 
achtet, verdient  besondere  Anerkennung ; gerade  hierdurch  hat  er 
allen  die  zu  eigenen  ausgedehnten  Studien  im  Mhd.  nicht  Zeit  oder 
Lust  haben,  einen  grofsen  Dienst  erwiesen.  Leicht  ist  es  auch  für 
den  Germanisten  nicht  immer,  solche  Bedeutungsunterschiedegenau 
und  doch  ohne  Weitschweifigkeit  anzugeben.  Wie  gut  es  dem 
Ilerausg.  gelungen  ist,  diese  Schwierigkeit  zu  überwinden,  zeigen 
(um  nur  ein  paar  Beispiele  zu  geben)  die  Anm.  zu  friunt  10,  27. 
toben  19,  10.  grnoz  23,  24.  tugent  32,  10.  tugenthaft  22,  20.  twerch 
48,  13.  gedinge  tröst  wdn  71,  6.  herze  73,  11.  hövesch  83,  4. 

Dass  wiederkehrende  Erscheinungen  des  Waltherschen 
Sprachgebrauches  zusammengestellt  sind,  versteht  sich  von 
selbst.  Aber  auch  Parallelen  aus  anderen  mhd.  Dichtern  sind 
reichlich  gegeben;  aufser  dem,  was  von  den  Vorgängern  entnommen 
werden  konnte,  hat  der  Ilerausg.  viele  ähnliche  oder  gleiche  Stellen 
aus  den  Minnesingern  angeführt  und  dadurch  die  Einsicht  in  ihre 
vielfach  gleichförmigen  Variationen  desselben  Gedankenkreis«»  we- 
sentlich gefördert.  Es  ist  natürlich,  dass  sich  hier  mit  der  Zeit 
manches  nachtragen  lässt.  Zu  17,  4 Am  Idt  in  höhe  minnen:  sö 
mm z er  auch  denken,  icier  sich  gern  hoehe  üf  rihte  u.  s.  w.  Tit  87, 
1.2.  — 22,  1 freuden  helfe  Parz.  460,  30.  — 26,  6 des  muot  muoz 
geliche  stdn  hoch  der  sunne  Liecht.  437,  18.  vgl.  auch  TrisL  307, 
13f.  — 27,  22  bluomen  — der  kurzer , dirre  lenger  was  Dietr. 
Dracli.  20.  — 50,  20  dass  riche  und  kröne  identisch  sind,  zeigt  auch 
Wolfr.  Wilh.  176,  1.  — 50,  15.  Pfeiffer  Germ.  5,  36  verglich  noch 
Gesammlab.  3,  52.  — 60,  18  .wäre  als  ein  bligin  berc  Trist  448, 
13.  — -Zu  No.  62  findet  sich  eine  Parallele,  wo  man  sie  nicht  ver- 
mulhen  würde.  Fr.  W.  Schuster,  Siebenbürgisch-sächsische  Volks- 
lieder, Sprichwörter  u.  s.  w.  1865  hat  S.  41  folgendes  Lied: 
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Hat  icht,  hat  icht  ügen, 
sonst  wird  em  ich  bcrüchen! 
et  äsz  net  pät  wun  cm  alles  sekt, 
wad  af  der  lichter  wält  gescheht. 

Hat  icht,  hat  icht  iren  1 
em  mesz  ned  alles  bireo; 
em  hirt  gor  hl  af  deser  wält, 
wat  fromen  ire  net  gefält. 

Hat  icht,  hat  icht  Zangen, 
sonst  nid  cm  ich  gefangen! 
em  riet  sich  inder  noch  ze  dit, 
als  em  sich  fält  ze  dit. 

Zeile  2 beruchen  strafen.  Zeile  10  nid  nimmt. 

Die  letzte  Zeile,  ist  offenbar  verderbt.  In  der  Anni.  S.  425 
wird  aufser  der  Vermuthung,  dass  Walthers  Lied  nach  Siebenbürgen 
gelangt  sein  kann,  auch  die  andere  aufgestellt,  dass  Walthers  Lied 
selbst  auf  volksniäfsiger  Grundlage  beruhe.  — 81,  25  Pfeiffer, 
Germ.  5,  35  gibt  eine  Nachahmung  Gcrvelins  MSII.  3,  37a;  über 
die  Segensformel  handelt  Uhland,  Sehr.  3,250.  276.  — 82,41 
ältere  Belege  für  das  Sprichwort  ‘viel  verdirbt,  was  niemand  wirbt’ 
gibt  Zingerle,  die  deutschen  Sprichwörter  im  MA.  S.  158,  — 84,  3 
Rennewart  nennt  seine  gewaltige  Stange  ris,  wohl  auch  in  der  Be- 
deutung Zuchtruthe,  Willi.  330,  9.  — 87,  48  viele  Belege  zu  dem 
Sprichwort  er  ist  niht  visch  «ns  an  den  grdl  hat  Zingerle  a.  a.  0. 
33.  — 88,  81  slipfk  alsam  ein  i s Winsbekin  32,  9.  — 88,  89  Uh- 
land, Sehr.  3,  375  vergleicht  Ls.  55,  108  ir  ses  (die  IJs.  er  setze) 
sich  in  dri  verwandet  üf  ir  topelspil.  — ■ 92,  33  f.  konnte  aus  Grimm 
RA.  über  die  Todesstrafen  etwas  gegeben  werden,  besonders  zu  39 
RA.  688;  vgl.  auch  Kehr.  464,  4 ndch  dem  schdchrouhe  retaile  man 
di  wide,  ndch  dem  morde  daz  rat'.  — II,  5 aufser  II.  v.  Morungen 
fordern  auch  andere  Minnesinger  oft  auf,  ihnen  singen  zu  helfen, 
z.  B.  der  Schenk  von  Landegge  MSH.  1,  357a.  360a.  Viele  Stellen 
bei  Uhland,  Sehr.  3,  376,  445.  542,  ein  paar  auch  Germ.  10,  142 
wo  Rud.  Hildebrand  über  klagen  helfen  (Waith.  65,  6)  handelt.  — 
XIV,  32  st  suffen  unde  trunken  daz  in  die  zungen  hunken  Ls.  3,  403. 
dä  si  des  sd  vil  getrunken,  daz  in  die  zungen  hunken  Stricker,  Hahn 
5,  7.  sö  well  wir  trinken  daz  hinken  die  zungen  altd.  bl.  2,  314.  — 
Bei  den  unechten  Liedern  wird  jedesmal  was  sprachlich  und  me- 
trisch bei  Walther  unzulässig  ist,  aufgewiesen.  Für  die  Lieder  No. 
XXIII  lässt  sich  noch  bemerken,  dass  das  Verbum  lugenden  v.  1 bei 
Walther  wohl  ohne  Analogie  wäre;  Gottfried  von  Strafsburg,  der 
kühne  Verbalbildungen  noch  mehr  liebt  als  Wolfram,  hat  es  6, 1 5. 
252,  34.  451,  17.  Solche  pleonastischc  Ausdrücke  wie  flüetic  fluot 
13  finden  sich  wohl  erst  in  der  zweiten  Hälfte  des  13.  Jahrhunderts. 
Der  Fortsetzer  von  Konrads  Trojanerkrieg  hat  z.  B.  prislicher  pris 
43353.  schantlkhe  schände  4151 1.  46706;  ebenso  Participicn  wie 
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sigender  sic  43592.  tebendcz  leben  lobg.  33.  2 minnende  minne  Mar. 
himm.  (Haupts  Zeitschr.  5)  1787,  wozu  sich  andere  Verbindungen 
wie  mit  vlize  olizic  Troj.  45990.  als  si  mit  vlize  vllzent  sich  45167 
gesellen.  Der  Lobgesang  auf  Christus  und  Maria  ist  besonders  reich 
daran,  hier  findet  man  auch  73,  9 du  bist  so  guot,  sö  rehte  guol , so 
gnot  ob  aller  gilete,  eine  in  ihrer  Art  classische  Stelle.  Bei  der  Tri- 
nität liebte  man  allerdings  solche.  Häufungen  und  Oppositionen 
früher  schon:  zu  XXIII,  22,  der  sich  drivalleclichen  eine  hdt  gedriet 
vergleicht  sich  z.  B.  Walthers  Leich  4 mit  driunge  diu  drie  ist  ein 
einunge.  Kür  asyndetische  Häufungen  wie  XXIII,  17  hoehe  tiefe 
breite  lenge  (vgl.  tief  unde  hoch,  teil  nnde  breit  lobg.  75,  6)  bietet 
der  Lobg.  ebenfalls  zahlreiche  Analogien,  z.  B.  Ören  ougen  22,  9. 
sinne  herze  26,  6. 

Wo  die  Erklärung  noch  nicht  sicher  gelungen  ist,  wird  es  nicht 
verschwiegen;  für  manche  schwierige  Stellen  hat  der  Herausg. 
neue  Erklärungen  gefunden ; so  z.  B.  eine  sehr  ansprechende  zu 
dem  Liede  von  Frau  Bohne,  Einl.  90.  Das  vielerklärte  Seine  in  dem 
Verse  ich  hdn  gemerket  von  der  Seine  uns  an  die  Muore  wird  auf 
den  Nebenfluss  des  Hheines  unterhalb  Ehrenbreitstein  in  der  Graf- 
schaft Sayn  bezogen;  der  Lage  nach  passt  dies  vorzüglich,  an  der 
Kleinheit  des  Flusses  kann  man,  da  auch  die  Trave  genannt  wird, 
kaum  Anstofs  nehmen : aber  man  wünschte  wenigstens  einen  ur- 
kundlichen Beleg  für  den  Namen  aus  jener  Zeit.  — Zu  49,  45 
‘der  Imper.  wird  dann  (nach  — d)  gewöhnlich  noch  einmal  ohne 
— d wiederholt5;  hier  ist  statt ‘gewöhnlich5  zu  setzen  ‘oft5,  und  die 
Verweisung  auf  Haupt  zu  Neidh.  4,  1 1 ist  zu  streichen,  da  hier 
nur  von  unorganischem  — e in  der  Wiederholung  Beispiele  gegeben 
sind.  Zingerle,  Germ.  7,  257  hat  dieses  — e trotz  Haupts  Anmer- 
kung ganz  übersehen.  — Zu  95,  6 würden  wir  wegen  des  min 
J.  Grimms  Erklärung  vorziehen,  der  DW.  1,  310  min  ander  hant 
als  ‘meine  linke  Hand5  fasst.  Wenn  ander  in  Vergleichungen  so  wie 
im  Französischen  gesetzt  wird,  geht  der  bestimmte  oder  der  un- 
bestimmte Artikel  vorher.  — Zu  57,  16  wird  für  den  eit  staben  die 
gewöhnliche  Erklärung  gegeben  ‘die  Eidesformel  vorsagen,  was  ur- 
sprünglich wohl  unter  Berührung  des  richterlichen  Stabes  geschah5 
und  auf  Grimm  RA.  902  und  Schmellers  Wörterb.  verwiesen. 
J.  Grimm  a.  a.  0.  wollte  einen  Richter  «lenken,  'der  feierlich  mit 
seinem  Stabe  gebärdend  die  Formel  hersagt5  und  meinte,  Parz.  151. 
27  ir  ritke  wart  kein  eit  gestabt : doch  leart  ein  stap  sö  dran  gehabt 
u.  s.  w.  bewiese,  dass  staben  von  stap  baculus  abgeleitet  werden 
müsse.  Allein  diese  wortspielende  Stelle  könnte  doch  höchstens 
beweisen,  dass  Wolfram  und  seine  Zeitgenossen  bei  den  eil  staben 
an  stap  dachten.  Es  wäre  aufTallend,  wenn  der  Schwörende  den 
Richterstab  berührte,  dass  uns  nirgend  davon  berichtet  würde.  In 
den  Stellen,  die  RA.  135  citirt  sind,  steht  allerdings  'he  sal  dem 
richter  an  den  stecken  grifen  und  dergl.,  aber  es  ist  vom  Gelobpn 
die  Rede,  nicht  vom  Schwören,  wie  Grimm  hinzufügt.  Grimm 
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führt  HA.  902  selbst  an.  dass  eidstab  schon  früh  die  ganz  abstracte 
Bedeutung  Eidesformel  hat.  lin  Ags.  und  Altn.  sind  Zusammensetzun- 
gen mit  — stdf,  — stafr , die  abstracte  Bedeutung  haben,  bekannt- 
lich sehr  häufig;  im  Ahd.  gibt  es  nur  wenige:  rnogstap  accusativ 
versucht  Grimm  Gr.  4,  845  auch  auf  einen  Stab,  den  der  Kläger 
trug,  zu  deuten  und  führt  aus  Glossen  noch  an  bistabön  argucre  und 
widarstab  controversia.  Diese  Wörter  werden  genügen,  um  die  ab- 
slracte  Bedeutung  von  — stab  im  Ahd.  zu  beweisen,  und  man  wird 
eitstap  einfach  als  'Eidesformel,  Wortlaut  des  Eides5  erklären , den 
eit  staben  'formuliren*.  Die  bestimmte  Formulirung  ist  die  Haupt- 
sache; dies  zeigt  z.B.  Trist.  394,  9f.,  wo  Isolde  verlangt,  ilir  den 
Eid  zu  stellen  und,  nachdem  sie  ihn  selbst  formulirt  hat,  die  Ein- 
willigung Markes  erhält. 

Als  eine  besonders  dankenswerthe  Seite  des  Commentars  be- 
trachten wir  es.  dass  vielfach  Lebensweise  und  Anschauun- 
gen des  Mittelalters,  wo  sie  von  der  modernen  abweichen, 
eingehend  besprochen  werden.  Bei  der  Vielseitigkeit,  die  Walthern 
vor  allen  gleichzeitigen  Lyrikern  auszeichnet,  wird  auf  diese  Weise 
dem  Leser  die  beste  Gelegenheit  geboten  zu  einer  quellenmäfeigen, 
gründlichen  Kenntnis  der  deutschen  Vergangenheit.  Wie  sehr  jetzt 
das  culturhistorische  Moment  betont  wird,  ist  bekannt:  dem  Hi- 
storiker, der  Walthers  Bedeutung  für  die  politische  Geschichte 
zu  würdigen  weifs,  wird  der  Commentar  für  die  Zustände  des 
Mittelalters  eine  willkommene  Hilfe  sein. 

Die  Ausstattung  des  Buches  ist  zu  loben. 

Wriezen.  0.  Jänicke. 


Schot  - Atlas  über  alle  The  ile  der  B nie  nach  Relief  s von  C.  Raa  z. 
Verlag  und  Kigcnthuin  des  photolilh.  Instituts  von  Kellner  und  Giese- 
innnn.  Berlin  I M>9.  21  Karten.  Preis  drr  uneolorirten  Ausgabe  I Thlr. 
2(1  Sgr.,  der  mehr  odrr  »eiliger  vollständig  eolorirten  Ausgaben  2 Thlr., 
2 Thlr.  20  Sgr.  und  3 Thlr. 

Nicht  ohne  Bedenken  hat  der  Unterzeichnete  der  Aufforderung 
zu  einer  Besprechung  dieses  Kartenwerks  an  dieser  Stelle  Folge 
leisten  können.  Denn  cs  liegt  uns  in  demselben  ein  Unternehmen 
vor,  das  mit  beträchtlichem  Geldaufwand  für  die  Veranschaulichung 
der  Ländergestalt,  also  für  eines  der  Hauptziele  des  geographischen 
Unterrichts  einen  neuen  Weg  einschlägt,  der  jedenfalls  einmal  ver- 
suchtwerdenmusste, und  es  haben  sich  im  Einklang  mildem  bereits 
in  Nord-  und  Süddeutschland,  nur  noch  nicht  in  Berlin,  glücklich 
erreichten  Absatz  so  ungetheilt  lobende  Stimmen  selbst  von  höch- 
ster Stelle  vernehmen  lassen,  dass  es  misslich  erscheint  gerade  gegen 
den  Zweck  ein  erstes  Zweifelswort  zu  äulsern,  den  die  zahlreichen 
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Empfehlungen  so  sehr  begünstigen  and  den  die  Verlagshandlung 
selbstverständlich  ins  Auge  fassen  muss:  gegen  die  Einführung 
dieses  Atlas  in  unseren  Schulen. 

Gewiss  hat  man  in  weiteren  Kreisen  und  mit  vollem  Recht 
der  ersten  Lieferung  des  photolithographischen  „Reliefatlas  von  C. 
Raaz“  (Berlin  1865)  lebhaften  Beifall  gezollt,  die  in  grofsem  Format 
und  sehr  sauberer  Ausführung  die  drei  gröfsten  Halbinseln  unseres 
Erdtheils  und  das  Alpengehirge  der  Schweiz  dadurch  so  plastisch 
Wiedergaben,  dass  es  gelungen  war  Photographieen  der  in  Gips 
modellirten  Reliefs  der  betreffenden  Länder  auf  den  lithogra- 
phischen Stein  zu  übertragen  und  so  für  einen  nicht  zu  hohen 
Preis  zu  vervielfältigen.  Statt  der  gehofften  Fortsetzung  dieses 
schönen  Werks  erscheint  nun,  zwar  auch  nach  Raazschen  Reliefs 
photolithographisch  hergestellt,  aber  mit  wesentlichen  Verschieden- 
heiten der  oben  bezeichnete  Atlas. 

Er  will  nicht  wie  jene  Blätter  nur  ein  veranschaulichendes 
Hilfsmittel  neben  einem  gewöhnlichen  Schulatlas  sein,  sondern 
er  will  selbst  die  Stelle  eines  solchen  einnehmen.  Zunächst  steht 
er  jenem  leider  ins  Stocken  gerathenen  Kartenwerk  durch  das  viel 
kleinere  Format  nach,  das  sich  von  dem  der  gewöhnlichen  Schul- 
allanten  wenig  unterscheidet.  Die  Gröfse  aber  ist  für  eine  Relief- 
karte von  viel  wesentlicherer  Bedeutung  als  für  eine  in  der  bis- 
herigen Manier  der  Terrainzeichnung  gehaltene:  die  eine  Relief- 
karte auszeichnende  Weichheit  der  Darstellung  führt  hei  der 
Verringerung  des  Mafsstabes  nothwendig  zur  Undeutlichkeit,  um 
so  mehr  wenn  sich  die  stärker  und  schwächer  beleuchteten  Stellen 
nicht  genügend  von  einander  abheben  und  Angaben  von  Namen 
oder  politischen  Grenzen  noch  störend  dazutreten. 

Leider  sind  aber  diese  sämmtliclien  Uebelstände  hier  in  un- 
glücklicher Harmonie  vereinigt : das  zarte  Lichtgrau  der  früher  er- 
schienenen Reliefkarten  ist  hier  einem  trüben  Dunkelgrau  gewichen, 
in  welchem  die  ebenfalls  grauen,  seltner  schwarzen  Flusslinien  zu- 
mal in  ihrem  Oberlauf  bis  zur  Unsichtbarkeit  verschwimmen,  so 
dass  der  Schüler  auf  Karte  10  z.  B.  die  Rheinquellcn  kaum  durch 
etwas  anderes  als  die  beigesetzten  Namen,  die  Rhonequellc  aber 
bei  Bricg,  volle  6 Meilen  von  ihrer  wirklichen  Lage,  die  Quelle  der 
Mera  und  des  Inn  gar  nicht  finden  wird.  Man  sieht  freilich,  wie  in 
solchen  Fällen  die  Beischreibung  der  Namen  ein  sehr  erwünschter 
Notlibehelf  ist,  wie  denn  die  später  folgende  Alpenkarte  durch  die- 
ses Mittel  in  der  That  den  Oberlauf  der  Rhone  und  des  Inn  besser 
verfolgen  lässt,  den  Hinterrhein  dafür  allerdings  sehr  deutlich  beim 
Splügen-  statt  heim  Bernhardinpass  endet  — was  indessen  mehr 
ein  Flüchtigkeitsfehler  der  Zeichnung  als  ein  Gebrechen  der  tech- 
nischen Ausführung  zu  sein  scheint  — , aber  ist  es  nicht  eine  Be- 
einträchtigung des  Naturbildcs,  welches  doch  gerade  ein  Relief  uns 
geben  soll,  wenn  die  Namen  auf  der  Karte  selbst,  statt  wie  bei  dem 
früheren  Werk  auf  beigefügten  Hilfsblättem  gleichen  Mafsstabes 
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stehen  ? Es  könnte  ja  recht  gut  auch  hier  im  Atlas  links  ein  sol- 
ches Ililfsblatt  jedesmal  neben  dem  rechts  befindlichen  Kartenbild 
zur  Seite  geheftet  sein ; das  würde  das  Bild  von  Land  und  Meer, 
Fluss  und  See  malerischer  und  deutlicher  erscheinen  lassen  und 
vor  anderen  Atlanten  einen  grofsen  Vorzug  haben  durch  Ermög- 
lichung von  häuslichen  oder  selbst  Classenrepetitionen  der  to- 
pischen Geographie  nach  unbcnannlen  Punkten.  Gänzlich  unver- 
einbar selbst  mit  dem  Begriff  der  Reliefkarte  will  uns  aber  die 
Angabe  der  politischen  Grenzen  Vorkommen;  in  der  uncolorirten 
Ausgabe  dienen  die  schwarzgestrichelten  Grenzlinien  nur  zu  noch 
grftfserer  Verundeutlichung,  in  den  colorirten  aber  nehmen  sie  den 
von  ihnen  durchschnittenen  Partien  die  Naturwahrheit,  die  das 
Reliefbild  auszeichnen  soll.  Jene  Ililfsblätter  würden  aufs  be- 
quemste die  politischen  Begrenzungen  aufnehmen  können  und  den 
Preis  kaum  bis  zur  Höhe  der  vollcolorirten  Ausgabe  steigern. 

Das  eigentliche  Princip  der  hier  gewählten  Terraindarstellung 
beruht  auf  der  Wiedergabe  von  natürlichem  Licht  und  Schatten 
des  zur  photographischen  Aufnahme  dienenden  einseitig  beleuch- 
teten Reliefs.  Wir  wollen  nun  zwar  kein  Gewicht  darauf  legen,  dass 
die  hier  angenommene  Beleuchtung  von  Norden  her  für  die  hei 
weitem  meisten  Länder  und  speciell  für  unser  Vaterland  die  un- 
natürlichste ist,  wiewohl  doch  auch  dieser  Umstand  der  von  jedem 
Bild,  folglich  auch  von  diesen  bezweckten  Täuschung  sehr  hinder- 
lich ist,  und  es  für  jeden,  der  einmal  in  heifser  Julisonne  von 
Landeck  nach  Innsbruck  gereist  ist,  beim  ersten  Blick  seltsam  auf- 
fällt, gerade  die  sonnendurchglühten  Kalkwände  der  linken  Thal- 
seite hier  im  anmuthigsten  Schatten,  die  schattigeren  Gelände  der 
Centralkette  dagegen  im  Licht  zu  sehen.  Jedoch  für  eins  der  Ziele, 
die  sich  seil  Humboldt  und  Ritter  die  Erdkunde  auch  auf  Schulen 
zu  erreichen  erfolgreich  bemüht  hat.  ist  eben  das  genannte  Grund- 
princip  der  vorliegenden  Terraindarstellung  eher  hinderlich  als 
fördersam:  für  die  Erkenntnis  der  Bodenplastik  nach  Hoch-  und 
Tiefebene,  nach  Gebirgen  mit  beiderseits  gleichen  Abhängen  und 
nach  Randgehirgen.  die  mit  geringerer  oder  ganz  ohne  Steigung 
von  einem  Plateau  zu  gröfserer  Tiefe  herabführen. 

Es  soll  nicht  bestritten  werden,  dass  in  der  Betonung  solcher 
Verhältnisse  im  Schulunterricht  manchmal  zu  weit  gegangen  ist,  dass 
es  z.  B.  bei  Durchnahme  der  Pyrenäen-Halhinsel  dem  Schüler  ge- 
wiss mehr  frommt  neben  den  nülhigsten  topischen  Elementen 
Landschaft  und  Volksleben  in  concretcn  Schilderungen  vorgeführt 
zu  bekommen  ohne  die  generalisirende  Eintheilung  der  Boden- 
formen nach  dem  Grad  ihrer  Erhebung  als  diese  ohne  jene;  ja  es 
muss  zugegeben  werden,  dass  unser  w ürdiger  Altmeister  vom  Fach, 
unser  Karl  Ritter,  sehr  übel  verstanden  wird,  wenn  man  ihm  das 
Eingehen  auf  die  Relielformen  nachmacht  und  das,  was  auf  diesen 
an  sich  wenig  erfreulichen  starren  Fundamenten  auferbaut  werden 
soll,  nämlich  die  physische  Geographie  und  die  vom  gesammten 
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Naturzustand  des  jedesmaligen  Landes  abhängigen,  über  allein 
Wechsel  historischer  Ereignisse  erhabenen  Züge  des  Völkerlebens 
weglässt  oder  doch  so  unorganisch  jenen  Belrachtungen  folgen 
lässt,  dass  kein  Schüler  begreift,  warum  er  durchaus  lernen  soll, 
Andalusien  sei  eine  Tiefebene  und  Castilien  bestehe  aus  Hoch- 
ebenen. Indessen  gleichgültig  werden  gegen  diese  plastischen  Cha- 
raktere der  Erdoberfläche,  gegen  die  „verticale  Gliederung“  der  Erd- 
theile  würde  fast  noch  schlimmer  sein:  es  würde  uns  um  allen 
Segen  der  sich  an  Ritters  Namen  knüpfenden  Heform  der  Erd- 
kunde bringen,  indem  es  uns  die  Hoffnung  nähme,  dass  die  Geo- 
graphie auf  unseren  Schulen  je  wieder  aufhören  werde  zu  sein,  was 
sie  bei  dem  übel  fühlbaren  Mangel  norddeutscher  Lehrstühle  für 
vergleichende  Erdkunde,  bei  der  auch  durch  das  jetzige  Prüfungs- 
reglement  angedeuteten  Richtung  allerdings  fast  überall  bei  uns 
ist,  — eine  dienende  Helferin  der  Geschichte,  sie,  die  berufen  wäre 
die  königliche  Führerin  der  exacten  Wissenschaften  der  Natur  und 
der  Geschichte  im  weitesten  Umfang  und  in  ihren  praktisch  wich- 
tigsten Resultaten  zu  werden. 

W as  thut  nun  unser  Reliefatlas  um  seinen  eigenen  Namen  zu 
ehren?  Er  lässt  den  Unterschied  von  Hoch-  und  Tiefebene  völlig 
unausgedrückt  und  bezeichnet  die  Abfallsstärke  der  beleuchteten 
Gebirgsabhänge  meist  so  undeutlich,  dass  nur  daneben  heigefügte 
Profilbilder  nach  verschiedenen  Richtungen  geführter  verticaler 
Idealdurchschnitte  das  wirkliche  Verhältnis  von  hoch  und  lief,  mehr 
oder  weniger  tiefein,  steilerem  oder  llacherem  Abfall  des  Geländes 
zur  Anschauung  zu  bringen  vermöchten,  — und  eben  diese  Profile 
fehlen  hier  durchweg. 

Kein  Mensch  vermag  es  der  Karte  4 abzusehen,  dass  in  Afrika 
der  niedrigen  Hochebene  der  Sahara  eine  völlige  Tiefebene,  Flach- 
Sudän,  und  dieser  das  um  mehrere  tausend  Fufs  über  den  Meeres- 
spiegel erhabene  Plateau  des  Südens  folgt;  leicht  hätte  hier  der 
inselleere  breite  Theil  des  atlantischen  Oceans  benutzt  werden 
können,  um  mit  einer  einzigen  mehrfach  gebrochenen  Linie  die. 
Wahrheit  zu  sagen,  die  die  Reliefkarte,  selbst  über  unsere  mangel- 
hafte Kenntnis  der  Nordabtalle  des  südafrikauichen  Tafellandes 
hinaus,  so  peinlich  verschweigt!  Wie  ausdrucksvoll  heben  sich  fer- 
ner bei  Sydow  oder  Liechtenstern-Laiige  Asiens  Höhen  und  Tiefen 
durch  deutlichsten  Farbenwechsel  von  einander  ab,  und  wie  unver- 
kennbar durchsetzt  die  ptlanzengeschichtlich  und  klimatographisch. 
daher  auch  cullurgeschichllich  so  wichtige  Kette  des  Ural  das  nor- 
dische Tielland  der  alten  Welt!  Hier  dagegen  bringt  Karte  3 wieder 
ein  Bild  grau  in  grau,  «las  die  Flächen  der  Tundra  oder  des  Thurr 
gleich  hoch  erscheinen  lässt  mit  den  colossalen  Hebungen  Inner- 
asiens; das  Uralgebirge  muss  natürlich  als  Meridionalgiirtel  bei  der 
auch  hier  festgehaltenen  Beleuchtung  von  Norden  ganz  zurück- 
treten. so  dass  es  mehr  einer  Hügelkette  als  einem  Gebirge  gleicht; 
geradezu  verwirrend  und  ganz  falsche  Anschauungen  befördernd 
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ist  aber  die  Wiedergabe  des  eigentlichen  Kernes  von  Asien  hin- 
sichtlich seines  Gebirgscharakters:  Turan  gehl  ohne  sichtbare 
Steigung  in  Hochasien  über,  kein  Belur-Dagh  bezeichnet  die  schnei- 
dige Grenze,  zwischen  der  Tiefebene  allerheifsester  Sommergluth 
und  der  hohen  Tatarei,  selbst  der  Name  des  Belur-Dagh  fehlt,  und 
an  seiner  Stelle  befindet  sich  ein  Theil  des  unbestimmt  bis  nach 
Iran  hineingezeichneten  „Turkestanischen  Alpenlandes“;  die  Pa- 
rallelketten  des  Thian-Schan  und  Küen-Lün  heben  sich  dabei  gar 
nicht  merkbar  durch  Lichtrellex  auf  ihrer  Nordseite  aus  den  nörd- 
lich sie  berührenden  Tafelflächen  hervor,  zeigen  dagegen  mit  tie- 
fem Schatten  auf  ihrer  Südseite  beträchtlichen  Abfall  des  Bodens 
nach  dieser  Richtung  hin  an,  — woraus  sich  gauz  nothwendig  die 
Ansicht  beim  Schüler  bilden  muss,  es  wären  das  fortschreitende 
Senkungen  gen  Süden  ohne  jegliche  Bandhebung,  blofse  Abfalls- 
vvände,  gar  keine  echten  Gebirge.  Freilich  kann  der  Lehrer  dann 
die  Aufklärung  schaffen,  dass  dem  nicht  so  sei,  dass  die  Dsungaren- 
Ebene  nicht  höher  als  die  Tatarei,  diese  nicht  höher  als  Tibet 
liege,  — aber  ist  dann  die  Karte,  die  hier  gerade  die  umgekehrte 
Abstufung  von  Nord  nach  Süd  herab  statt  hinauf  vermuthen  lässt, 
nicht  das  Gegentheil  eines  Anschauungshilfsmittels,  das  sie  doch 
ihrem  Wesen  nach  sein  sollt 

Wohl  dürfen  wir  annehmen,  dass  die  hier  ein  erstes  Mal  in 
einem  Schulatlas  versuchte  Photolithographie  von  Reliefbildern 
weiterer  Vervollkommnung  fähig  ist;  einzelne  Blätter  sind  bereits 
in  diesem  ersten  Versuch  durch  gröfsere  Genauigkeit  und  Sauber- 
keit der  Ausführung  vor  den  anderen  ausgezeichnet,  so  das  wirk- 
lich recht  schöne  Bild  der  jütischen  Halbinsel  (No.  16),  wo  die 
sanften  Wellenfalten  der  Ostscitc  ebenso  sanft  im  Bild  sich  abspie- 
geln und  doch  deutlichmit  den  Ebenen  der  Geest  und  der  Marschen 
contrastiren,  so  auch  das  viel  schwierigere  Bild  von  Mitteleuropa  auf 
Karte  8 a,  das  merkwürdiger  Weise  weit  klarer  Gebirgsabhänge  und 
Ebenen, Gebirgsschatten  und  (hier  einmal  gesättigt)  schwarze  Fluss- 
linien unterscheiden  lässt  als  die  darauf  folgenden  Darstellungen  von 
Theilen  desselben  Gebiets  in  gröfseretn  Mafsstab.  Eben  hieraus  ist 
ersichtlich,  dass  die  Technik  wohl  es  zu  leisten  vermag  der  gröfse- 
ren  Lichtfülle  der  Böschung  einer  beleuchteten  Gebirgsseite  und 
der  aus  physikalischem  Gesetz  einfach  sich  ergebenden  geringeren 
Lichtfülle  der  anstofsenden  Ebene  Ausdruck  zu  verleihen. 

Aber  zweierlei  Uebelständc  bringt  die  alleinige  Verwendung 
von  Licht  und  Schatten  für  die  Terrainabbidung  ihrem  Wesen 
nach  mit  sich.  Einmal  fallen  die  einem  beschatteten  Abhang  ent- 
langziehenden Thäler  in  so  völlig  gleiches  Schattengrau  mit  dem 
Abhang  selbst,  dass  die  Anfänger  die  in  solchen  Thälern  fliefsenden 
Flüsse  oft  auf  der  anstofsenden  Gebirgsdarhung  sich  denken  kann, 
während  die  nach  der  entgegengesetzten  Richtung  etwa  folgende 
Heilung  es  gänzlich  unbestimmt  lässt, ob  hier  ein  Streifen  des  Tha- 
ies sich  noch  vor  der  Gehirgswand  ausbreitet  und  wo  in  diesem 
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Fall  das  Thal  aufhört  und  die  neue  Böschung  beginnt.  Zwei- 
tens aber  bringen  die  auf  selbst  breitere  Ebenen  am  Fufs  höhe- 
rer Gebirge  fallenden  Schatten  Eindrücke  hervor,  die  zwar  der 
Natur  des  phololithograpliirten  Reliefs  mit  seinem  selbstverständ- 
lich gegen  den  Ilorizonlalmafsstab  naturwidrig  vergröfserten 
Höhenmafsslab  entsprechen,  nicht  aber  der  Natur  des  abzubil- 
denden Landes.  Geradezu  dem  Auge  wohlthuend  prägt  sich  bei 
Sydow  das  freudige  Grün  der  deutschen  Niederung  als  einer 
der  oberitalischen  Ebene  in  wichtigen  Naturbedingungen  ver- 
schwisterten  Bodenform  tief  auch  dem  Geist  ein  in  seinem  Gegen- 
satz zu  den  beide  trennenden  lichtbraunen  Mittelgebirgen,  dunkel- 
braunen Hochgebirgen  und  wieder  den  zwischen  diese  eingebetteten 
weifs  gelassenen  Hochflächen  Oberdeutschlands.  Die  absichtlich  ci- 
tirte  beste  Karte  unseres  Atlas  (8a)  bringt  dafür  ein  hellgraues 
Norddcutschland,  ein  dunkelgraues  (von  den  Alpen  des  Reliefs  in 
Schatten  gestelltes)  Oberitalien  und  ein  in  inittelgrauen  Tönen  ge- 
haltenes Ober-  und  Mitteldeutschland.  Was  ist  denn  schwerer  den 
Schülern  schon  in  Sexta  ein  für  allemal  begreiflich  zu  machen,  die 
drei  oder  — das  Wasserblau  mitgerechnet  — vier  Farbenbedeu- 
tungen bei  Sydow  unter  Abbildungen  womöglich  aus  der  heimath- 
lichen  Umgebung  den  Kindern  bekannter  Krhebungsfornien  in 
Profil-Manier,  oder  die  sehr  verschiedenartige,  bald  mehr  der  wirk- 
lichen Natur,  bald  nur  der  Reliefuatur  entstammende  Bedeutung 
der  grauen  Nuancen,  die  hier  alles  ausdrücken  sollen? 

Mitzuhilfenahme  von  Tondruck  soll,  wie  mir  die  Verlags- 
handiung  selbst  gütig  mitgetheilt  hat,  auch  für  die  Zukunft  mit  dem 
hier  angewendeten  lithographischen  Verfahren  unvereinbar  sein, 
und  so  ist  es  eine  wenig  erfolgreiche  Aenderung,  wenn  die  bereits 
erschienene  neue  Auflage  statt  des  mattgrünen  ein  lichtblaues  Meer 
und  statt  des  Dunkelgrau  ein  etwas  lichteres,  leider  auch  die  Fluss- 
linien schwächendes  Grau  bringt.  Man  sollte  die  menschliche 
Natur,  die  sich  nach  Sonnenschein  und  Nebelgrau  so  verschieden 
gestimmt  fühlt,  nie  so  weit  beim  Herstellen  von  Anschauungs- 
mitteln für  den  Unterricht  vergessen,  dass  man  auf  die  Helligkeit 
und  Freudigkeit  des  Farbeneindrucks  als  etwas  „Aeufserliches“ 
keine  Rücksicht  nimmt.  Wir  wollen  in  unserem  an  trüben  Tagen 
überreichen  Norden  nicht  noch  in  Hand-  und  Wandkarten  unseren 
Schülern  permanente  Novembertage  vor  die  Phantasie  führen ! 

Der  von  der  Verlagshandlung  selbst  gemachte  Versuch  zur  Er- 
hellung der  Bilder  ist  darum  gewiss  anerkennenswerth,  aber  warum 
kehrt  man  nicht  wieder  zu  den  wohlthuenden  Farbentönen  der 
früheren  Karten  nach  Raazschen  Reliefs  zurück  ? Warum  versucht 
man  nicht  alles,  um  letztere  in  ihrer  ganzen  Schönheit  fortzusetzen 
und  durch  Fortschritte  der  Technik  wo  möglich  wohlfeiler  herzu- 
richten? Ein  Absatz,  wie  er  der  ersten  Lieferung  gefehlt  hat, 
würde  den  folgenden  wohl  besser  begegnen,  da  solche  Dinge  sich 
immer  erst  praktisch  bewähren  müssen.  Referent  kann  versichern, 
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dass,  nachdem  die  in  den  besagten  Reliefbildern  dargestellten  Län- 
der nach  Sydow sehen  Karten  erläutert  waren,  die  Vorzeigung  jener 
Bilder  den  Schülern  freudiges  Interesse  erweckt  hat.  Es  mochte 
ihnen  als  eine  Bestätigung  der  Richtigkeit  ihrer  Auffassung,  gleich- 
sam als  eine  Erfüllung  dessen,  was  sie  sich  von  dem  Land  ver- 
sprochen hatten,  erscheinen,  indem  sie  mit  einem  Ulick  ein  gewal- 
tiges Ganze  wie  die  iberische  Halbinsel  in  würdiger,  von  jeder 
menscldichen  Namens-  und  Grenzenzuthat  reiner  Darstellung  wie 
in  einer  aus  der  Vogelschau  aufgenommenen  Photographie  dieses 
Stücks  Erde  selbst  schauten. 

Das  Verdienst  der  photolithographischen  Nachahmungen  der 
Raazschen  Reliefs  soll  also  hoch  in  Ehren  gehalten,  um  nichts  ge- 
schmälert werden.  Aber  gegen  die  Benutzung  solcher  Bilder  in 
kleinerem  Format  zum  Ersatz  eines  Schulatlas  konnten  wir  unser 
Bedenken  nicht  zurückhalteil,  gegen  Zweckmäßigkeit  der  Einfüh- 
rung des  Atlas  in  der  jetzt  vorliegenden  Form  mussten  wir  sogar 
ollen  Einsprache  erheben. 

Möchten  wahrhaft  gute  Leistungen  doch  auch  auf  dem  Gebiet 
der  wirklich  körperhaften  Abbildung  der  Plastik  unserer  Erdober- 
fläche regere  und  allgemeinere  Theilnahme  seitens  unserer  Unter- 
richtsanstalten finden  als  bisher,  dann  würden  die  theuren  Gips- 
reliefs sich  bald  durch  billigere  Papieimodelle  ersetzen,  wie  in  frei- 
lich kleinem  Umfang  die  Ravensteiuscken  Reliefkarten  (Frankfurt 
a.  M.  bei  Dondorf)  solche  in  zierlichster  Ausführung  schon  jetzt 
geben;  die  ganze  Sammlung  dieser  übrigens  ganz  dauerhaften,  in 
Papprahmen  eiugefügten  farbigen  Kärtchen  in  Reliefpressung  der 
jedenfalls  vorher  angefeuchteten  Papiermasse  kostet  etwa  3 Thlr. 
und  enthält  alle  Erdtheile  nebst  einem  specielleren  Bild  noch  von 
Mitteleuropa.  Die  sogar  außerdem  noch  beigegebeneu  Plankärt- 
chen sind  entbehrlich,  aber  Austührung  von  Reliefs  in  solcher  Ma- 
nier, nur  in  größerem  Maßstab  wäre  sehr  zu  wünschen. 

Alfred  Kirchhoff. 


Geographische  Lehrbücher. 

Wenn  die  Schule  nicht  allein  die  Aufgabe  hat,  dem  Schüler  eine 
gewisse  Summe  von  Kenntnissen  und  Fertigkeiten,  die  er  im  prakti- 
schen Leben  sofort  verwerthen  kann,  mitzugeben,  sondern  sie  in  noch 
höherem  Grade  dazu  berufen  ist , sein  Interesse  zu  wecken , seinen 
Geist  zu  üben  und  zu  bilden,  damit  er  fähig  werde,  mit  offenem  und 
gcreifterem  Verständnis  jeder  Forderung  des  praktischen  Lebens 
an  seine  Auffassungs-  und  Lernfähigkeit  gegenüber  zu  treten ; so 
gebührt  der  Geographie  gewiss  auch  eine  Stelle  in  der  Reihe  der 
„humanen  Bildungsmittel“,  die  auf  die  Lösung  jener  Aufgabe  hin- 
zuarbeiten im  Stande  sind.  Aber  freilich , die  Theilnahme  des  geo- 
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graphischen  Unterrichts  an  dieser  ernsten  Aufgabe  fordert  von  ihm 
auch  eine  ganz  bestimmte  Gestalt.  Er  wird  nichts  weniger  als  der 
Lösung  derselben  näher  kommen,  wenn  er  nichts  weiter  beabsich- 
tigt, als  das  Gedächtnis  des  Schülers  mit  einer  Reihe  von  Namen 
zu  erfüllen,  die  ohne  den  Zusammenhang  innerer  Nothwendig 
keit  todt  sind;  die  so  wenig  eine  Vorstellung  von  der  Wissenschaft 
und  ihrem  Objekt  geben,  ab  eine  noch  so  grofse  Zahl  von  aus- 
wendig gelernten  Vocaheln  in  den  Geist  einer  Sprache  und  ihrer 
Schriftsteller  cindringen  lässt.  Freilich  wie  diese  sind  auch  jene 
durchaus  nüthig,  aber  sie  sind  und  dürfen  nicht  mehr  sein,  als  das 
Mittel  zum  Zweck,  nie  der  Zweck  selbst.  Das  Objekt  der  Geogra- 
phie ist  die  Erde;  von  ihr  also  ein  nach  Möglichkeit  lebendiges  und 
dadurch  Interesse  erweckendes  Bild  zu  geben,  die  Gcsammtheit  der 
physischen  und  politischen  Erscheinungen  an  und  auf  derselben 
kennen  und  möglichst  verstehen,  wie  sie  sich  gegenseitig  bedingen 
begreifen  zu  lehren , das  halte  ich  für  die  ideale  Aufgabe  des  geo- 
graphischen Unterrichts.  Wer  auf  dieses  Ziel  hinarbeitet,  mag  er 
es  auch  nicht  völlig  erreichen,  der  wird  sich  sagen  dürfen,  dass  sein 
Unterricht  wenigstens  für  die  grofse,  allgemeine  Aufgabe  der  Schule 
nicht  ohne  Erfolg  gewesen  ist. 

Welche  Methode  der  Lehrer  zur  Erreichung  dieses  Zieles  anzu- 
wenden hat, ist  hier  nicht  derOrt  zu  untersuchen;  für  geographische 
Schulbücher,  um  die.  es  sich  hier  handelt,  lässt  sich  mit  Recht  der 
Werth  danach  bestimmen,  wie  viel  sie  znr  Erreichung  der  Gezeich- 
neten Aufgabe  des  Unterrichts  beitragen  oder  w ie  weit  sie  hinter 
derselben  Zurückbleiben.  Daher  darf  natürlich  die  politisch-stati- 
stische keineswegs  die  ausschliefslich  behandelte  Seite  der  Geogra- 
phie sein,  die  das  Lehrbuch  enthält  Ja,  wenn  man  bedenkt,  dass 
sie  in  einer  steten  Wandlung  begriffen  ist  dass  ihre  Resultate  eigent- 
lich in  dem  Momente,  wo  sie  niedergeschrieben  werden,  schon  wie- 
der zum  groben  Yheil  ungenau  und  falsch  sind;  so  könnte  es  ge- 
rechtfertigt erscheinen,  sie  gegen  die  mathematische  und  physische 
Geographie  zurücktreten  zu  lassen.  Denn  diese  bilden  einerseits  ein 
constanteres  Element,  wenn  sie  auch  nicht  absolut  constant  sind, 
anderseits  sind  die  physischen  Verhältnisse  grade  für  das,  was  die 
politische  Geographie  betrachtet,  von  entscheidendem  Einfluss.  Dass 
ich  bei  der  Behandlung  der  physischen  Geographie  natürlich  aufser 
Erdinnerm  und  Erdäufserm,  aufser  vertikaler  und  horizontaler  Ge- 
staltung, aufser  Land,  Wasser  und  Luft  auch  das  organische  Leben 
der  Menschen,  Thicre  und  Pflanzen  behandelt  zu  sehen  wünsche, 
bedarf  kaum  der  Erwähnung  ; eher  ist  es  nöthig.  an  die  in  diesen 
Richtungen  erforderliche  vorsichtige  Beschränkung  zu  erinnern, 
dass  die  mathematische  Geographie  nicht  zur  Astronomie,  die  Be- 
trachtung des  Erdbaues  nicht  zur  Gcognosie  sich  erweitere  und 
so  auf  den  übrigen  Gebieten.  Dem  gegenüber  rechtfertigt  sich 
für  die  politische  Gcograpltic  darum  doch  eine  ausführliche  Behand- 
lung, da  sie  die  Erde  grade  als  den  Wobnplatz  des  Menschen  be- 
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trachtet  und  »ich  sonach  auf  sie  doch  ein  sehr  natürliches  und  prak- 
tisches Interesse  richten  muss.  Es  muss  eben  jedem  Theile  sein 
Recht  worden  und  keiner  ist  so  zu  bevorzugen , dass  er  die  andern 
erdrückte  und  so  die  Anschaulichkeit  des  Ranzen  störte. 

Für  einen  ganz  besonderen  Vorzug  des  Lehrbuches  halte  ich 
es,  wenn  der  innige,  sich  gegenseitig  bestimmende  Zusammenhang 
von  physischer  und  politischer  Geographie,  von  Matur  und  Cultur 
nacbgewiesen  wird.  Wenn  auch  die  Schule  nicht  vorzugsweise  der 
Ort  ist,  an  welchem  stets  das  Warum  der  Dinge  untersucht  und  ge- 
zeigt wird,  so  ist  es  doch  gewiss  angemessen,  die  Schüler  auf  den 
obersten  Stufen  darauf  hinzuführen,  dass  sie  wenigstens  lernen,  an 
die  Gründe  der  Erscheinungen  zu  denken,  nach  ihnen  zu  fragen, 
wenn  möglich  sich  durch  eigenes  Nachdenken  die  Antwort  nach 
dem  Mafse  ihrer  Einsicht  zu  suchen.  Neben  der  Mathematik  halte 
ich  vorzüglich  die  Geographie  in  Verbindung  mit  der  Geschichte 
für  berufen,  zu  solchem  Fragen  und  Nachdenken  Anregung  und  An- 
leitung zu  geben.  Diese  letzteren  wünsche  ich  auch  schon  in  dem 
Schulhuche  zu  linden,  mag  immerhin  dein  Lehrer  überlassen  blei- 
ben, in  mancherlei  einzelnen  Fällen  nach  eigenem  Ermessen  von  dem 
Seinen  selbständig  hinzuziithun. 

Ob  man  nun  zu  dem  oben  bezeiehnelen  Ziele  der  lebensvollen 
Anschaulichkeit  auf  analytischem  oder  synthetischem  Wege  gelange, 
halte  ich  für  unwesentlich;  auf  keinen  Fall  hin  ich  der.  Ansicht 
C.  Ritters  ') , dass  der  synthetische  Weg  der  einzig  mögliche  sei, 
eine  Ansicht  die  auch  Guts-Muths  theilte.  Vielleicht  möchte  sich 
dieser  für  die  unteren,  jener,  der  analytische,  für  die  oberen  Klassen 
empfehlen.  Keinesfalls  darf  über  dem  Einzelnen  das  Allgemeine 
oder  über  dem  Allgemeinen  das  Einzelne  vergessen  werden.  Beides 
muss  so  behandelt  sein,  dass  es  sich  zu  einem  anschaulichen  Bilde 
des  Ganzen  zusamnienfügt. 

Es  kommen  jedoch  noch  eine  nicht  gelinge  Zahl  von  Gesichts- 
punkten hinzu,  nach  denen  der  Werth  eines  Lehrbuches  höher  oder 
geringer  erscheint.  Auf  die  Form,  d.  h.  auf  lesbare  Darstellung  und 
lebendige  Schilderung  ist  eben  deshalb  ein  grofser  Werth  zu  legen, 
weil  sie  in  unmittelbarstem  Zusammenhänge  mit  der  Hauptaufgabe 
stehen.  Diese  Forderung  ist  vor  allem  an  Lehrbücher  für  die  mitt- 
leren und  obern  Classen  höherer  Leliraustalten  zu  stellen;  diese 
Classen  sind  es  ja  auch,  in  denen  meines  Erachtens  die  Hauptauf- 
gabe des  geographischen  Unterrichts  erst  gelöst  werden  kann.  Dem- 
gegenüber betrachte  ich  den  Unterricht  in  den  unteren  Classen  als 
eine  Vorstufe,  deren  Aufgabe  zumeist  die  ist,  dem  Schüler  eine  orien- 
tirende  l ebersieht  zu  geben,  ihn  in  einem  beschränkten  Kreise  der 


')  Vgl.  C.  Ritter,  einige  Bemerkungen  über  den  methodischen  Unter- 
richt in  der  Geographie.  In  Guts-Muths  Zeitschrift  für  Pädagogik.  1 SOG, 
Juliheft. 
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Topik  fest  zu  machen.  Sonach  mögen  für  diese  Glassen  allenfalls 
liücher,  die  nur  diese  enthalten,  also  eine  Art  Tabellen,  genügen. 
Gleichwol  meine  ich,  dass  auch  hier  in  einer  Weise,  die  dem  kind- 
lichen Verstände  angemessen  ist.  Anschaulichkeit  und  Zusammen- 
hang der  Darstellung  erhalten  bleiben  kann.  Daher  billige  ich  auch 
mehr  solche  Werke,  die  diesen  Gesichtspunkt  festhalten  (wie  Daniel, 
Leitfaden  für  den  Unterricht  in  der  Geographie,  v.  Seydlitz-Schirr- 
macher,  kleine  Schulgeographie,  l.Cursus),  als  solche,  die  rein  tabel- 
larisch sind  (wie  v.  klöden , Leitfaden  beim  Unterricht  in  der  Geo- 
graphie, 2.  Abschnitt,  der  einen  1.  Cursus  darstellt).  Dasselbe  trifft 
zu  bei  niederen  Schulen,  die  etwa  mit  einer  Gymnasial-Sexta  und 
Quinta  oder  auch  Quarta  gleichstehen.  Hierin  liegt  schou,  dass  ich 
durchaus  für  die  Eintheilung  des  geographischen  Unterrichts  in 
Curse  bin,  danach  also  auch  die  Lehrbücher  eingerichtet  wünsche, 
sei  es  dass  sie  nur  für  die  untere  oder  nur  für  die  obere  Stufe  berech- 
net sind , sei  es  dass  sie  in  Curse  getheilt  beiden  gerecht  werden. 
Den  unteren  Cursus  nehme  ich  für  die  Classen  Sexta  und  Quinta, 
den  oberen  für  Quarta  bis  Tertia,  eventuell  noch  lieber  bis  Se- 
cunda  an. 

Es  fragt  sich  nun,  wie  grofs  etwa  die  Menge  des  Materials,  da- 
her der  Umfang  des  geographischen  Lehrbuches  sein  müsse,  ich 
meine  des  Buches  für  die  obere  Stufe,  da  sich  danach  leicht  die  un- 
tere Stufe  bestimmt.  Es  könnte  wohl  die  Furcht  entstehen,  ob  nicht 
bei  der  umfassenden  Gröfse  der  Aufgabe,  die  ich  dem  geographischen 
Unterricht  gestellt  habe  und  die  schon  von  selbst  ein  nicht  gar  zu 
beschränktes  Lehrbuch  zu  erfordern  scheint,  die  Menge  des  zu 
lehrenden  mit  der  diesem  Unterrichtszweige  gewidmeten  äufeerst 
geringen  Zeit  in  Widerspruch  stehe.  Zunächst  will  ich  bekennen, 
dass  ich  in  der  That  etwas  mehr  Zeit  für  sehr  wünschenswerth  halte ; 
ferner  aber,  dass  ich  gerade  darum  die  Lesbarkeit  des  Buches  so  be- 
tont habe,  weil  durch  diese  für  die  mangelnde  Zeit  zur  Durchnahme 
in  der  Classe  ein  trefflicher  Ersatz  gefunden  wird.  Wenn  es  näm- 
lich gestattet  ist,  den  Homer  cursorisch  und  statarisch  lesen  zu  las- 
sen, einen  grofsen  Theil  der  Leclüre  also  vorwiegend  häuslichem 
Flcifse  zu  überlassen  und  sich  nur  durch  Repetition  in  der  Glasse 
von  diesem  Privalfleifs  zu  überzeugen ; so  kann  dieses  Prinzip  seine 
Anwendung  auch  auf  den  geographischen  Unterricht  linden.  Greife 
man  auch  hier  wechselnd  dies  oder  jenes  Kapitel  zur  ausführlichen 
Behandlung  in  der  Glasse  heraus1),  überlasse  man  die  dazwischen 
liegenden  dem  Privatlleifs  und  überzeuge  man  sich  nur  durch  kurze 
Repetition  von  demselben.  Damit  aber  so  möglichst  wenig  verloren 
gehe,  verlange  ich  eben,  dass  das  Lehrbuch  in  zusammenhängender 
Darstellung  ebenso  ein  lebendiges  Bild  gebe,  wie  es  der  .Schüler  von 
den  in  der  Glasse  durchgenommenen  Ländern  und  Gebieten  bekom- 


')  Dieses  Vorschlag;  hat  Luthe  in  der  Kioleituug  zu  seinem  treffliches 
Lehrbuch  der  Geographie  ausgesprochen. 
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men  hat.  Wird  so  ein  ausführlicheres  Lehrbuch  nötliig,  so  meine 
ich  um  so  mehr,  dass  dasselbe  in  der  Mittheilung  des  Details  sich 
möglichst  beschränke.  Ich  halte  es  für  falsch,  wenn  das  Schulbuch 
in  Bezug  auf  das  Detail  so  .ausführlich  sein  will,  dass  es  etwa  auch 
zum  Gebrauch  im  praktischen  Lehen  ausreiche.  Denn  da  diese 
Masse  von  Einzelheiten  doch  nicht  erlernt  werden  kann , so  sieht 
sich  der  Lehrer  zum  Auswählen  und  Ausstreichen  genöthigt.  Das 
hat  nun  freilich  wenig  Bedenken , wenn  der  Unterricht  durch  die 
ganze  Schule  in  derselben  Hand  liegt.  Thcilen  sich  aber  mehrere 
Lehrer  in  denselben,  so  ist  es  nöthig,  dass  der  zweite  genau  wisse, 
was  bei  dem  ersten  gelernt  worden  ist,  was  er  also  als  bekannt  vor- 
aussetzen darf,  worauf  er  weiter  bauen  kann.  Also  zusammenhän- 
gende, lebendige  Schilderung  bei  vorsichtiger  Auswahl  des  Details, 
das  ist  meine  Ansicht,  bei  der  allerdings  der  gesammtc  Lehrstoff 
nicht  auf  80  oder  100  Seiten  gegeben  werden  kann. 

Im  Interesse  der  Anschaulichkeit  halte  ich  es  auch  für  gerathen 
Orographie  und  Hydrographie  nicht  gänzlich  auseinander  zu  reifsen. 
Wenn  die  vertikale  Gestaltung  eines  Landes  dargestellt  wird,  so 
knüpfen  sich  an  diese  wohl  am  natürlichsten  die  Bewässerungsver- 
hältnisse. Indessen  wo  diese  in  größerer  Ausführlichkeit,  wie  häufig 
bei  Deutschland,  gegeben  werden  sollen,  mag  es  wohl  gestattet  sein 
diese  zu  Grunde  zu  legen  und  die  Bodengestaltung,  so  weit  sie  mit 
ihnen  zusammenhängt,  daran  anszuschliefsen.  Jedoch  meine  ich 
keinesweges , dass  die  gewünschte  Genauigkeit  nicht  auch  auf  dem 
ersteren  Wege  erreicht  werden  kann. 

Ein  anderer  Punkt  sind  die  Zahlenangaben.  Seien  das  nun 
Höhen-,  Gröfsen-,  Bevölkerungs-  oder  was  sonst  für  Zahlen,  durch- 
aus nothwendig  ist , dass  sie  möglichst  nach  den  neuesten  Ergeb- 
nissen regulirt  sind,  vor  allem  aber,  dass  sie , wo  sie  sich  im  Buche 
etwa  in  zwei  Cursen  wiederholen,  sich  in  strengster  Uebereinstim- 
mung  befinden.  Ich  werde  Gelegenheit  haben  auf  diesem  Gebiete 
Nachlässigkeiten  der  auffallendsten  Art  anzuführen ; sie  sind  in  einein 
Schulbuche  von  gröfster  Gefahr,  weil  Schüler  dabei  kleine  Schwächen 
mit  eigenthümlicher  Schärfe  zu  entdecken  pflegen  und  mit  vor- 
eiligem Urtheil  das  Lehrbuch  überhaupt  geringzuschätzen  geneigt 
sind.  Eine  andere  Sache  ist  nun,  ob  es  überhaupt  angemessen  ist 
ein  geographisches  Lehrbuch  mit  Zahlen  zu  belasten,  ob  ihrer  mög- 
lichst viele  oder  wenige  zu  geben  sind.  Die  letzteres  thun,  sagen, 
dass  die  Zahlen  ein  überflüssiger  Ballast  seien,  der  das  Gedächtnis 
unnöthig  beschwert  ohne  etwas  zu  nützen.  Aber  etwas  anderes  ist 
cs  die  Zahlen  in  den  Text  aufzunehmen,  etwas  anderes  sie  auswen- 
dig lernen  zu  lassen.  Von  letzterem  muthe  man  dem  Gedächtnis 
wirklich  nur  ein  Minimum  zu.  Denn  erstens  werden  die  Zahlen 
unzweifelhaft  sehr  schnell  wieder  vergessen  oder  gar  durcheinander 
geworfen  und  stiften  so  heillose  Verwirrung;  zweitens  denkt  sich 
der  Schüler  äufserst  wenig  unter  einer  Zahl,  sie  ist  ihm  todt,  selbst 
als  benannte  Zahl,  so  lange  er  nicht  einen  Mafsstab,  ein  Ver- 
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gleichsobject  hat.  Erst  damit  erhält  sie  Lehen  und  die  Bedeutung, 
um  deinetwillen  ich  sie  in  dem  Lehrbuch  zu  linden  wünsche.  Man 
sage  einem  Quartaner  «der  auch  Tertianer,  eine  Stadt  habe  200000 
Einwohner,  ein  Berg  sei  12000'  hoch,  er  hört  es  verständnislos, 
gleichgültig  an.  Aber  wenn  er  erfährt,  jene  Stadt  habe  100 mal  so 
viel  Einwohner  als  seine  Vaterstadt,  die  er  genau  kennt,  jener  Berg 
sei  10 mal  so  hoch  als  irgend  ein  andrer,  den  sein  Auge  und  sein 
Fufs  oft  genug  gemessen  hat;  so  wird  er  sofort  eine  Vorstellung 
von  jenen  erstgenannten  Zahlen  erhalten.  Ja,  wenn  er  ein  Ver- 
gleichsobject im  Kopfe  hat,  er  wird  dasselbe  unwillkürlich  heran- 
ziehen, um  sich  seihst  eine  Vorstellung  zu  bilden.  Dadurch  wird 
ihm  nun  die  Sache  viel  lebendiger,  tritt  ihm  bedeutend  näher,  als 
wenn  er  einfach  hört,  dieser  Berg  ist  sehr  hoch,  jene  Stadt  eine 
grofse,  oder  wenn  ihm  über  die  Grörscnverhältnisse  gar  nichts  ge- 
sagt wird.  Ohne  nun  auch  die  Zahlen  auswendig  zu  wissen,  hat 
sich  doch  eine  feste  Vorstellung  seinem  Geiste  eingeprägt,  die  meist 
auf  sehr  lange  Zeit  haftet.  Nach  alledem  scheint  es  mir , dass  die 
Mittheilung  der  Zahlen  das  Bild  belebt,  d.  h.  dem  allgemeinen 
Zwecke  dient , und  darum  halte  ich  sie  selbst  in  grofser  Menge  ge- 
geben für  wünschenswert!!. 

Eine  andere  Frage  ist  die,  ob  es  angemessen  erscheint  histo- 
rische Uebcrsichten  in  die  Darstellung  einzuflechten.  C.  Bitter  hat 
sich  seiner  Zeit  dagegen  erklärt,  und  gewiss  ist  es  ein  sehr  dispu- 
tirbarer  Punkt.  Im  allgemeinen  halte  ich  sic  für  nicht  sehr  frucht- 
bar beim  Unterricht,  selbst  wenn  sie  in  der  Form  auftreten,  die 
allein  mir  berechtigt  scheint,  nämlich  dass  die  Geschichte  eines 
Staates  nur  soweit  erzählt  wird,  als  nöthig  ist  um  das  Entstehen, 
Zusammenwachsen  desselben  in  seiner  augenblicklichen  Gestalt  zu 
erklären.  Es  dürfte  unmöglich  sein  auch  nur  soviel  bei  jedem  Staate 
auswendig  lernen  zu  lassen;  es  entständen  so  historische  Inseln  in 
dem  Gedächtnis  des  Schülers,  deren  Bestehen  von  überaus  kurzer 
Dauer  sein  würde.  Indessen  könnte  man  diese  Uebersichten  allen- 
falls dazu  benutzen  um  den  Schüler  ganz  allgemein  begreifen  zu 
lehren,  wie  Staaten  zusammenwachsen,  und  insofern  mögen  sie  ge- 
stattet sein.  Eine  andre  Sache  aber  ist  es  von  Ländern  und  Erd- 
thcilen  ihre  Entdeckungsgeschichte  zu  geben,  die  Bedeutung  ihres 
Namens  zu  erklären.  Das  halte  ich  für  nothwendig,  wenn  auch  hier 
wieder  jede  Ueberfülle  von  Detail  zu  vermeiden  ist. 

Die  Frage,  ob  Abbildungen  irgend  welcher  Art  in  das  Lehrbuch 
gehören,  ist  zwar  im  allgemeinen  unbedenklich  zu  bejahen,  doch 
sind  einige  nähere  Bestimmungen  erforderlich.  Zunächst  sind  Fi- 
guren für  die  mathematische  Geographie  dringend  nothwendig;  sic 
allein  können  vielerlei  Erklärungen  und  Erscheinungen  deutlich 
machen.  Man  könnte  hier  auf  den  Atlas  verweisen.  Ich  antworte, 
dass  die  Atlanten  häufig  unzureichendes  Material  bringen ; dass  ih- 
nen andrerseits  aber  gerade  die  Abbildungen  überlassen  bleiben 
mögen,  die  nicht  sowohl  rein  geometrische,  durch  Buchstaben  zu 
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erklärende  Figuren,  als  vielmehr  wirkliche  Abbildungen  sind,  die 
zum  guten  Theil  aus  sich  selbst  verständlich  sind,  desgleichen  solche, 
die  vielleicht  einen  allzugrofsen  Raum  einnehmen.  In  Bezug  auf 
physische  und  politische  Geographie  sind  sie  vielleicht  entbehr- 
licher, können  aber  doch  vom  gröfsten  Nutzen  sein,  wenn  sie  nur 
den  Zweck  verfolgen  den  Schiller  die  Karten  des  Atlas  lesen  und 
verstehen  zu  lehren , in  welchen  er  sich  nur  sehr  schwer  zurecht 
findet.  Sie  sollten  also  rein  schematisch  sein,  nie  den  Atlas  ersetzen 
wollen,  indem  sie  wie  dieser  die  Natur  darzustellen  versuchen.  Ich 
meine  also,  dass  solche  in  den  Text  gedruckte  Kärtchen  etwa  den 
Umriss  eines  Landes  enthalten,  in  welchem  nun  die  Gebirge  einzig 
in  ihrer  Hauptrichtung  durch  kräftige,  schwarze  Striche  angedeutet 
sind,  so  dass  zwischen  ihnen  die  Flüsse  klar  und  scharf  hervortre- 
ten. So  wird  es  dem  Schüler  leichter  werden  auch  auf  der  Karte 
im  Atlas  den  Fluss  zu  verfolgen , sich  von  seinem  Laufe  wie  von 
dem  Gebirge  ein  klares  Bild  einzuprägen.  Einfachheit  und  üeber- 
sichtlichkeit  sind  mir  also  die  Hauptbedingungen.  Ich  kann  nicht 
umhin  in  Bezug  auf  die  Orientirungskarten  auf  die  vortrefflichen 
Schulbücher  von  E.  v.  Seydlitz  hinzuweisen , die  mir  in  dieser  Be- 
ziehung das  absolut  Richtige  getroffen  zu  haben  scheinen. 

Im  Vorstehenden  sind  die  wesentlichsten  Gesichtspunkte  be- 
zeichnet, die  ich  bei  der  Beurtheilung  geographischer  Lehrbücher 
verfolgt  habe.  Mag  darin  manches  einzelne  bestreitbar  sein  und  ver- 
schiedenen Ansichten  Raum  geben,  so  darf  ich  doch  für  die  Bezeich- 
nung der  Aufgabe  des  geographischen  Unterrichtes,  zu  deren  Erfül- 
lung das  Lehrbuch  beitragen  soll,  auf  Zustimmung  rechnen. 


1.  Lehrbuch  derGeographie  zum  Gebrauche  fürSchüler  höherer 
Lehranstalten  von  Guita v Adolph  v o u K 1 ö d e n , Dr.  phil.,  Professor  u.s.  w. 
Vierte  verbesserte  Auflage.  Berlin,  AVeidmannsche  Buchhandlung. 
1867.  XVI,  447.  Gr.  8.  Preis  1 Thlr. 

Wir  haben  es  hier  mit  einem  Buche  zu  tliun,  welches  nach  der 
Vorrede  zur  zweiten  Auflage  bestimmt  ist  „für  eine  Anstalt,  in 
welcher  der  Geographie  eine  bedeutendere  Stelle  als  Lehrobject 
gegeben  und  derselben  ein  gröfserer  bildender  Einfluss  zugestanden 
wird,  als  es  bisher  in  den  meisten  Lehr-Anstalten  geschehen“;  es 
geht  daher  weit  über  den  Umfang  hinaus,  der  einem  geographischen 
Leitfaden  sonst  zugemessen  wird.  Das  hat  zum  Theil  seinen 
Grund  auch  in  dem  Umstand,  dass  es  zugleich  bestimmt  ist  nicht 
nur  der  Schule  sondern  auch  dem  praktischen  Leben  zu  dienen, 
für  dieses  ein  Nachschlagcbuch  zu  sein.  Darum  beansprucht  es 
auch  „einen  angemessenen  Grad  von  Vollständigkeit“  in  Bezug  auf 
die  Topographie;  es  enthält  alle  die  Namen,  „welche  eine  industrielle 
oder  commercielle  oder  historische  Wichtigkeit  von  der  Art  haben, 
dass  sie  einem  jeden  Gebildeten  bekannt  sein  sollten  “.  Es  sind 
deshalb  ausführlichere  Notizen  über  die  Hauptstädte  hinzuge- 
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kommen,  besonders  genau  ist  die  Production  der  einzelnen  Länder 
im  Mineralreich,  Pflanzenreich,  Thierreich  und  in  der  Industrie, 
desgleichen  der  Handel  behandelt;  daran  anknüpfend  ist  die  Menge 
statistischer  Zahlen  bedeutend. 

Fassen  wir  diesen  doppelten  Charakter  des  Huches  in’s  Auge, 
so  ist  leicht  begreiflich,  dass  derselbe  ihm  eine  wesentlich  andere 
Gestalt  gegeben  hat,  als  sonst  ein  Schulbuch  zu  haben  pflegt.  Jene 
Vollständigkeit,  die  der  Herr  Verf.  beansprucht  und  in  der  That 
erreicht,  ist  von  dem  Gesichtspunkt  des  praktischen  Bedürfnisses 
aus  gesehen  ein  ganz  entschiedener  Vorzug  des  Buches;  von  dem 
Gesichtspunkt  des  Schulgebrauches  aus  ein  Nachtheil.  Wenigstens 
nicht  das  Gymnasium  und  die  Realschule  werden  im  entferntesten 
daran  denken  können  den  gegebenen  Stoff  zu  bewältigen,  mag 
immerhin  vielleicht  die  Gewerbeschule  dieses  Ziel  erreichen.  Der 
Herr  Verf.,  dein  jahrelange  Erfahrung  als  Lehrer  an  der  Gewerbe- 
schule zur  Seite  steht,  wird  letzteres  besser  als  ich  zu  entscheiden 
wissen.  Wenn  aber  der  Herr  Verf.  der  Ansicht  ist.  dass  „dieser 
Umstand  (der  grofse  Umfang)  für  den  Gebrauch  des  Buches  in  der 
Hand  der  Schüler  kein  Hindernis  werden  wird,“  so  kann  ich  ihm 
nur  sehr  bedingungsweise  beistimmen.  Soll  dieses  Buch  dem 
Schüler  der  obersten  Glassen  als  ein  Werk  in  die  Hand  gegeben 
werden  um  aus  demselben  durch  Privatstudium  seine  Kenntnisse 
zu  erweitern,  so  kann  es  in  vielen  Beziehungen  durchaus  empfohlen 
werden;  soll  cs  aber  zugleich  in  den  Classen,  in  denen  Geographie 
vorzugsweise  getrieben  wird,  ein  Leitfaden  für  den  Lehrer,  ein 
Lernhuch  für  den  Schüler  sein , so  macht  es  seine  übergrofsc  Aus- 
führlichkeit dafür  unbrauchbar.  Eine  Aufzählung  von  46  Städten 
im  Königreich  Sachsen , von  96  Städten  und  Dörfern  in  Spanien, 
99  in  den  Vereinigten  Staaten  von  Nordamerika , gar  von  220  in 
Frankreich,  überschreitet  das  Mafs  des  in  der  Schule  Lernbaren; 
was  das  Auswählen  anbetrifft,  so  habe  ich  meine  Bedenken  dagegen 
bereits  oben  ausgesprochen.  Die  Menge  statistischen  Materials  ist 
aber  weitaus  wohl  nur  in  Rücksicht  auf  den  Gebrauch  des  Buches 
im  praktischen  Leben  hinzugefügt  und  dafür  gewiss  höchst  brauch- 
bar und  dankenswerth. 

Trotz  dieser  Rücksicht  ist  das  Buch  aber  in  einem  wesent- 
lichen Theil  seiner  Gestaltung  durch  die  Schule  bestimmt  worden, 
für  die  es  ursprünglich  geschrieben  war,  nämlich  für  die  Friedrichs- 
Werdcrsche  Gewerbeschule  zu  Berlin.  Dieselbe  begann  früher  so- 
gleich mit  der  Quarta,  und  die  aufzunehmenden  Schüler  sollten 
daher  schon  eine  Summe  geographischer  Kenntnisse  mithringen, 
d.  h.  sie  sollten  besonders  über  die  fremden  Erdtheile  unterrichtet 
sein.  Da  sie  dies  in  der  That  sehr  oft  nicht  waren , so  bestimmte 
der  Herr  Verf.  den  ersten  Abschnitt  seines  Buches  zur  Ergänzung 
dieser  Lücken.  Dies  hat  ihm  eine  Gestalt  gegeben,  die  es  vielleicht 
für  das  specielle  Bedürfnis  sehr  brauchbar,  für  den  allgemeinen 
Schul-  und  Privatgebrauch  aber  vielfach  lückenhaft  und  ungeeignet 
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gemacht  hat.  Der  Vorwurf  der  Lückenhaftigkeit  trifft  vor  allen 
das  erste  Capitel  über  mathematische  Geographie,  welches  noch 
durch  einen  Anhang,  aber  durchaus  nicht  genügend  ergänzt  wird. 
Es  fehlt  hier  an  systematischem  Zusammenhang,  der  allein  Klarheit 
schafft;  über  unser  Planetensystem,  über  die  Fixsterne  fehlt  es  an 
genügender  Belehrung ; Revolution  und  Rotation  und  ihre  Wirkungen 
müssten  genauer  behandelt  sein. 

Auf  dieses  Capitel  folgt  eine  Topographie  der  Meere  und  ihrer 
Theile,  an  die  sich  eine  treffliche  Darstellung  der  physischen 
Geographie  des  Meeres  schliefst.  Es  folgt  weiter  eine  Topographie 
der  Gränzen  der  Meere,  d.  h.  der  Umrisse  des  Festlandes , speciell 
der  Halbinseln  und  Caps,  womit  sich  die  physische  Geographie  des 
Festlandes  verbindet.  Daran  schliefst  sich  die  Topographie  derF'lüsse 
und  Seen,  mit  Ausnahme  derer  von  Europa,  die  bei  diesem  speciell 
behandelt  sind,  und  hieran  die  physische  Geographie  der  Quellen, 
F'lüsse  und  Seen.  Ein  treuliches  Capitel  über  Atmosphärologie  und 
eins  über  die  Verkeilung  der  organischen  Wesen  bilden  den  Schluss 
dieses  Abschnitts.  Man  sieht,  die  physische  Geographie  ist  immer 
nur  als  Anhängsel  der  Topographie,  nicht  in  organischem  Zu- 
sammenhänge behandelt.  Zwar  ist  die  Verknüpfung  geschickt, 
zwar  ist  die  Behandlung  durchaus  angemessen  und  meist  geradezu 
mustergültig ; aber  der  aus  der  Zerrissenheit  entspringende  Mangel 
wird  dadurch  nicht  beseitigt. 

Man  wird  fragen:  Wo  bleibt  die  Orographie?  Dieselbe  folgt 
erst  in  den  folgenden  Abschnitten.  Der  zweite  derselben  behandelt 
Australien,  Afrika,  Asien,  Amerika.  Zu  Anfang  eines  jeden  Erdtheils 
werden  seine  Oberflächenverhältnisse  dargestellt;  mit  aller  Sorgfalt 
findet  man  hier  die  Orographie  behandelt,  nur  nebenbei  und  durch- 
aus nicht  erschöpfend  die  Bewässerungsverhältnisse.  Bei  der  aus- 
gesprochenen Absicht  ein  anschauliches  Bild  zu  geben  ist  der  letzt 
erwähnte  Umstand  entschieden  zu  bedauern.  Das  Bild , sonst  mit 
so  grofsem  Geschick  entworfen,  bleibt  doch  lückenhaft,  weil  man 
so  vielfach  genöthigt  ist  auf  die  Topographie  der  ersten  Abschnitts 
zurückzugreifen.  Nicht  das  Durcheinander  der  Oro-  und  Hydro- 
graphie will  ich  befürworten,  aber  das  Nebeneinander,  wie  es  bei 
Europa  (Absch.  HI — IV)  geschehen  ist  und  ferner  dies,  dass  bei  der 
Darstellung  der  Orographie  doch  weit  ausführlicher  als  es  hier  meist 
geschieht  der  Hydrographie  wieder  gedacht  wird , weil  nur  so  das 
Bild  eines  Landes  oder  Erdtheils  genau  wird. 

Ueber  die  Darstellung  in  den  Abschnitten  II — IV  bedarf  es 
weiter  keiner  specielleren  Kritik.  Dass  Europa  ein  besonders 
greiser  Raum  gewidmet  ist,  wird  jeder  billigen;  dass  die  Darstel- 
lung in  allen  Theilen  angemessen,  klar,  anschaulich,  erschöpfend 
ist,  so  weit  letzteres  ein  derartiges  Buch  überhaupt  sein  kann,  be- 
darf nur  der  Erwähnung.  Im  Anschluss  an  Asiens  Tiefländer  hat 
der  Herr  Verf.  auch  ein  landschaftliches  Bild  dieses  Erdtheils  ge- 
geben, ein  wohl  gelungener  Versuch , der  in  andern  Lehrbüchern 
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fehlt.  In  seinen  Zahlenangaben  schliefst  sich  der  Herr  Verf.  meist 
den  statistischen  Ergebnissen  der  Jahre  1861  oder  1864  an;  die 
der  Jahre  1867  und  1868  konnten  noch  nicht  verwerthet  werden. 
Wo  aber  Zahlenangaben  zweimal  wiederkehren,  ist  doch  eine 
gröfsere  Genauigkeit  zu  wünschen.  In  § 501  wird  eine  Staaten- 
tabellc  von  Europa  gegeben ; diese  steht  in  vielfachem  Widerspruch 
mit  den  Angaben  derjenigen  Paragraphen,  die  die  Länder  speciell 
behandeln.  Schon  im  § 502  folgen  noch  einmal  die  deutschen 
Staaten.  Da  widersprechen  sich  nun  die  Angaben  in  Bezug  auf 
Q.-Mcilen  und  Einwohner  bei  Preufsen,  Mecklenburg  - Schwerin, 
Oldenburg,  Sachsen-Meiningen,  S.-Coburg-Gotha,  S.-Altenburg, 
Schaumburg-Lippe,  Schwarzburg  - Sondershausen , Lübeck,  Baden, 
Baiern.  Ferner  gibt  § 604  die  Niederlande  auf  594,6  Q.-M.  mit 
3461621  E.  an,  § 609  Belgien  auf  536,6  Q.-M.  mit  4836566  E., 
§ 638  Grofsbritannicn  auf  5724,3  Q.-M.  mit  29193319  E.  an; 
dagegen  § 501  die  Niederlande  auf  596,4  Q.-M.  mit  3493611  E., 
Belgien  auf  534,94  Q.-M.  mit  4893183  E. , Grofsbritannien  auf 
5762,35  Q.-M.  mit  29321079  E.  Auch  bei  Bufsland  ist  keine 
Uebercinstimmung,  ebenso  bei  Dänemark.  Beim  Königreich  Italien 
ergibt  Zusammenzählung  22102030  E.,  in  der  Staatentabelle  steht 
21723400  E. ; dennoch  heifst  es  im  § 706  von  den  Einwohnern  des 
Königreichs  Italien:  30615000  sprechen  italienisch.  In  § 525  und 
526  sind  die  Regierungsbezirke  Wiesbaden  und  Kassel  auf  105  und 
1 84,5  Q.-M.  = 289.5  Q.-M.  angegeben,  gleichwohl  steht  §508 
Provinz  Hessen -Franken  269,38  Q.-M.  Wohl  nur  als  Rest  aus 
einer  älteren  Ausgabe  des  Buches  ist  § 486  stehen  geblieben , dass 
beide  Sicilien  und  Sardinien  Staaten  zweiten  Ranges  sind. 


2.  Leitfaden  beim  Unterricht  in  der  Geographie  von  Gnstav 
Adolph  von  Klöden.Dr.  phil.,  Professor  n.s.  w.  Dritte  verbesserte  und 
vermehrte  Auflage.  Berlin,  Weidmannsche  Buchhandlang,  1868.  Y1II, 
238.  Kl.  8. 

Das  Buch  hat  in  der  vorliegenden  dritten  Auflage  eine  wesent- 
lich neue  Gestalt  erhalten.  Es  ist  nämlich  zu  den  bisher  vorhande- 
nen beiden  ersten  Abschnitten  ein  dritter,  vierter  und  fünfter  hin- 
zugefügt worden,  die  jenen  ersten  gegenüber  einen  zweiten  Cursus 
darstellen  und  das  Buch  somit  auch  für  den  Unterricht  in  den  mitt- 
leren, wohl  auch  in  den  höheren  Classen  eines  Gymnasiums  oder 
einer  Realschule  geeignet  machen.  Der  erste  Abschnitt  behandelt 
die  Grundzüge  der  mathematischen  und  physischen  Geographie. 
Er  ist  nach  der  Absicht  des  Herrn  Verf.  für  die  Elementardassen 
bestimmt,  scheint  mir  aber  dafür  bei  weitem  zu  viel  und  für  das 
jugendliche  Alter  noch  zu  schwer  Verständliches  zu  enthalten. 
Denn  er  bringt  alles  das,  was  die  Schule  überhaupt  auf  diesem  Ge- 
biete geben  kann.  Es  möchte  dieser  Abschnitt  sich  vielleicht  besser 
an  die  Stelle  vor  dem  dritten  Abschnitt,  also  als  erster  Theil  des 
zweiten  Cursus  eignen , während  hier  für  die  Elementardassen  ein 
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viel  kürzerer,  nur  das  Nöthigste  und  Einfachste  enthaltender  ein- 
zuschieben wäre.  Die  Ausführung  dieses  Abschnitts  ist  klar  und 
durchaus  angemessen.  Im  einzelnen  möchte  ich  nur  wünschen, 
dass  bei  den  Planeten  nicht  ihre  so  sehr  wechselnde  Entfernung 
von  der  Erde,  sondern,  wie  üblich,  die  viel  constantere  von  der 
Sonne  angegeben  wäre  (§  2,  2),  wodurch  wohl  eher  eine  Vor- 
stellung von  dem  Planetensystem  gewonnen  wird.  Wo  der  Herr 
Verf.  das  Meer  behandelt  (§  43),  hätten  die  Meeresströmungen 
wohl  eine  etwas  gröfsere  Ausführlichkeit  erfordert.  Ferner  ver- 
misst man  einige  Angaben  über  Verbreitung  der  Thierwelt,  um  so 
mehr  als  den  Menschen  und  der  Pflanzenwelt  eine  derartige  Be- 
rücksichtigung zu  Theil  wird.  Auch  die  Gruudzüge  der  politischen 
Geographie  sucht  man  vergebens. 

Der  zweite  Abschnitt  enthält  für  die  „Schüler  der  Elementar- 
classen  die  Namen,  welche  sie  für  den  geographischen  Unterricht 
lernen  sollen“  (Vorwort  zur  1.  Aull.);  es  ist  „das  Einmaleins,  wel- 
ches zuvor  eingeprägt  werden  soll,  ehe  man  mit  den  Schülern  Geo- 
graphie treiben  kann.“  In  der  That,  wir  haben  es  hier  mit  einer 
reinen  Nomenclatur  zu  thun.  so  zu  sagen  mit  einem  geographi- 
schen Vocabularium,  dessen  Erlernung  in  dieser  kahlen  Form  wohl 
kaum  anders  als  äufserst  ermüdend  und  wenig  fruchtbar  sein 
kann.  Wenn  irgendwo  so  sind  in  der  Geographie  Namen  blofses 
Gerippe,  dem  erst  durch  zusammenhängende  Darstellung  Fleisch 
und  Blut  gegeben  werden  muss.  Auch  auf  der  untersten  Lernstufe 
darf  es  an  dieser  Umkleidung  nicht  gänzlich  fehlen,  wenn  auch 
immerhin  das  Erlernen  von  Namen  als  das  Wichtigste  betrachtet 
werden  muss.  Die  Auswahl  von  Namen  scheint  zu  reichlich  zu 
sein  und  einer  Beschränkung  entschieden  zu  bedürfen. 

Mit  dem  dritten  Abschnitt  erreichen  wir  den  zweiten  Cursus 
des  Buches.  Hier  finden  wir  nun  das  Material  des  zweiten  Ab- 
schnittes in  wesentlich  veränderter  Gestalt  wieder.  Die  einzelnen 
Namen  sind  in  den  natürlichen  Zusammenhang  gebracht,  überall 
geht  der  Herr  Verf.  darauf  aus  ein  Gesammtbild  des  Erdtheils  oder 
Landes  zu  geben,  die  Klarheit  der  Darstellung  lässt  nichts  zu  wün- 
schen übrig.  Abschn.  III  behandelt  die  aufsereuropäischcn  Erd- 
theile,  Abschn.  IV  Europa  aufser  Deutschland  und  Oesterreich,  die 
in  Abschn.  V folgen.  Die  Menge  der  Namen  würde  vielleicht  auch 
liier  noch  eine  Einschränkung  vertragen,  indessen  in  nicht  zu 
ausgedehntem  Mafse.  Die  Menge  der  Zahlen,  die  sich  sowohl  in 
Abschn.  III — V wie  in  II  befinden,  sind  zum  weitaus  gröfsten  Theil 
nach  des  Herrn  Verf.  Absicht  nur  dazu  da  „uin  der  Vorstellung  zu 
Hilfe  zu  kommen  und  um  der  Vergleichung  willen.“  In  diesem 
Sinne  acceptire  ich  sie  bestens.  Um  so  mehr  aber  würde  ich  hierin 
die  gröfste  Sorgfalt  erwarten,  die  ich  indessen  vermisse.  Um  es 
kurz  zu  sagen:  der  Abschn.  II  belindet  sieb  in  einem  fortlaufenden 
Widerspruch  zu  Hi — IV.  Da  das  Buch  gegen  Ende  1868  erschienen 
ist,  so  muss  man  die  Ergebnisse,  die  bis  dahin  die  Statistik  ge- 
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wonnen  halte,  zu  finden  erwarten;  zum  mindesten  in  den  Ein- 
wohnerzahlen fehlen  sie  in  Abschn.  III — IV,  während  sie  in  II  meist 
verwerthetsind,  wiewohl  auch  dieser  Irrthümer  genug  enthält.  Da- 
her der  beständige  Widerspruch  zwischen  den  Angaben  der  citirten 
Abschnitte,  von  denen  ich  folgende  als  die  auffälligsten  erwähne, 
natürlich  ohne  die  unliebsame  Aufzählung  ganz  erschöpfend  machen 
zu  wollen.  Ich  stelle  die  Angaben  aus  Abschn.  II  (§  60 — 160) 
voran  und  citire  nach  Paragraphen. 

1.  Europa:  Le  Havre,  Einwohnerzahl  in  § 1 16  auf  75000  an- 
gegeben, auf  45000  in  § 263;  Toulouse  130000  E.  in  §.  117, 
127000  in  §266;  Liverpool  492000  E.  in  § 118,  444000  in  §258; 
Leeds  232000 E.  in  § 118,  207000 E.  in  §258;  Edinburg  176000 E. 
in  § 119,  168000  E.  in  § 259;  Glasgow  441000  E.  in  § 119, 
400000  E.  in  § 259;  Dundee  90000  E.  in  § 1 19,  44000  E.  in  §259; 
Dublin  319000  E.  in  § 119,  260000  E.  in  § 260;  Birmingham 
296000  E.  in  § 118,  300000  E.  in  § 258,  doch  ist  beides  noch 
um  circa  50000  E.  zu  wenig;  Mailand  196000  E.  in  § 127, 
200000  E.  in  § 235;  Neapel  419000  E.  in  § 127,  450000  E.  in 
§ 239.  Ebenso  sind  in  Russland  § 130 — 131  und  § 245 — 249  Wi- 
dersprüche bis  zu  1000  E.,  z.  B.  Kijew  69000  E.  in  § 130,  70000 
E.  in  § 247.  Madrid  ist  in  § 115  und  231  auf  375000  E.  angege- 
ben, was  zu  hoch  ist  für  circa  300000  E. 

2.  Amerika:  Rio  de  Janeiro  ist  in  § 150  und  210  mit  300000 
E.  zu  niedrig  für  circa  400000  E.  angegeben;  Boston  178000  E.  in 
§ 153,  180000  E.  in  § 220;  Philadelphia  568000  E.  in  § 154, 
562000  E in  § 220;  New- York  1003300  E.  in  § 154,  1102000  E. 
in  § 220,  wobei  ferner  zu  beachten , dass  Jersey-City  mit  290000 
E.  für  29000  E.  angegeben  ist,  und  dass  selbst  mit  dieser  Aende- 
rung  New-Vork,  Brooklyn  und  Jersey-City  nach  den  einzelnen 
Zahlenangaben  sich  auf  1101000  E.  berechnen.  Chicago  220000  E. 
in  § 156,  109000  E.  in  § 220. 

3.  Asien:  Peking  1150000  E.  in  § 140,  2500000  E.  in  § 170, 
etwa  das  Mittel  möchte  das  Richtige  sein;  Srinagar  40000  E.  in 
§ 146,  250000  E.  in  § 185,  wo  wieder  das  erste  das  Richtige  ist; 
ebenso  Agra  10000  in  § 146,  125000  in  § 185;  Madras  42800O  E. 
in  § 147,  720000  in  § 185;  beide  Städte  sind  sehr  gesunken.  Da- 
gegen Canton  500000  E.  in  § 140  und  170  zu  niedrig  für  etwa 
über  1 MilL 

Diese  Aufzählung  konnte  ich  bedeutend  vermehren,  wenn  ich 
alle  kleineren  Widersprüche  berücksichtigen  wollte.  Abschn.  V 
(Deutschland  und  Oesterreich)  ist  dagegen  in  besserer  Ueberein- 
stimmung  mit  Abschn.  II;  überall  sind  hier  die  Ergebnisse  der 
neuesten  Zählung  verwerthet,  aufser  vielleicht  bei  Düsseldorf,  wo 
44000  für  63000  E.  genannt  wird.  Um  das  Buch  recht  brauchbar 
zu  machen  ist  vor  allem  übrigen,  das  ich  oben  andeutete,  die 
Beseitigung  dieser  schroffen  Widersprüche  erforderlich. 

Als  Druckfehler  erwähne  ich  noch,  dass  S.  15  die  Bezeichnung 
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§ 24  fehlt;  dass  in  § 17  der  22.  Septbr..  in  § 23  der  23.  Septbr., 
für  das  Herbstarquinoctium  genannt  ist;  dass  Mainz  §318  mit 
5000  für  50000  E.  citirt  ist. 


3.  Geogr ap hie  für  preu fsische  Sehu len.  Mit  11  Karten.  Von  I)r. 

Friedrich  Briillow,  Lehrer  und  Erziehung» -Inspector  u.  s.  w.  Berlin, 

Verlag  von  Julius  Springer.  1868.  II,  144.  Kr.  S. 

Vorliegender  Leitfaden  hat  es  ganz  speciell  mit  dem  geographi- 
schen Material  zu  thun,  welches  auf  einer  preufsischen  Bürger- 
schule zu  erlernen  ist.  Um  nun  den  Gebrauch  des  Buches  in  einer 
solchen  unter  allen  Umständen,  sie  habe  nun  eine,  zwei  oder  mehr 
('.lassen,  zu  ermöglichen , hat  der  Herr  Yerf.  den  Stoff  in  jedem 
Capitel  dreifach  getheilt,  eine  Theilung  die  durch  die  Ziffern  1,  H, 
111  und  durch  den  verschiedenen  Druck  kenntlich  gemacht  ist.  Es 
soll  nun  durchgängig  das  unter  1 (gröfsler  Druck)  Gesagte  in  der 
einklassigen  Schule  gelehrt  werden;  in  der  zweiklassigen  tritt  das 
unter  II  Gegebene,  in  der  mehrklassigen  auch  das  unter  III  hinzu ; 
doch  ist  diese  Theilung,  wie  hernach  zu  erwähnen  ist , nicht  streng 
durchgeführt. 

Das  Buch  zerfällt  in  eine  Einleitung,  einen  Ilauplthcil  und 
einen  Anhang,  ln  dem  ersteren  ist  „aufser  der  allgemeinen  Be- 
trachtung der  Erdoberfläche  eine  Anzahl  Definitionen  von  Begriffen 
aus  der  mathematischen  und  physischen  Geographie“  enthalten. 
Hier  fehlt  es  an  guter  Ordnung,  mehr  noch  an  systematischem  Zu- 
sammenhang. Zwar  hat  der  Herr  Verf.  wohl  einen  Gesichtspunkt, 
dem  er  folgt , aber  schwerlich  ist  derselbe  glücklich  gewählt.  Der 
Verf.  will  nämlich  zuerst  das  durchgenommen  wissen,  was  man  „an 
der  Heimath  erläutern“  kann,  erst  darnach  das,  was  „am  Globus  zu 
erläutern“  ist.  Unter  der  ersten  Bezeichnung  bringt  er  Erklärungen 
über  Horizont  und  Himmelsgegenden , über  Höhen  und  Tiefen  der 
Erdoberfläche , über  Wasser  und  Land  in  Beziehung  zu  einander, 
über  die  Luft  und  die  Erscheinungen. in  ihr.  Das  lässt  sich  aber 
keineswegs  alles  so  ohne  weiteres  an  der  Heimath  erläutern.  Was 
zum  Beispiel  Berg,  Gebirge,  Schluchten,  Vulkane,  Gletscher,  Längen- 
und  Querthäler,  Meerengen,  Klippen  u.s.w.  sind,  das  möchte  die 
Heimath  wohl  kaum  immer  erklären  helfen;  weniger  noch  genügt 
der  Anblick  der  Natur  allein,  um  zu  verstehen,  dass  die  Luft  unsern 
Erdkörper  umgibt,  dazu  ist  gewiss  ein  Globus  nöthig.  Unter 
seinem  zweiten  Gesichtspunkt  bringt  der  Herr  Verf.  zuerst  die 
Erde  als  Planet,  wobei  natürlich  von  ihrer  Kugelgestalt  die  Rede 
ist;  sollte  hier  nicht  gerade,  „die  Heimath“  sehr  passend  zur  Er- 
läuterung sein,  wenn  man  an  einzelne  Beweise,  für  die  Kugelgestalt 
der  Erde,  wie  z.  ß.  an  die  kreisförmige  Gestalt  des  Horizonts,  an 
das  allmähliche  Sichtbanverden  von  Gegenständen  bei  der  An- 
näherung u.s.w.  denkt?  Auf  die  Erde  .als  Planet  folgt  die  Vcrtheilung 
von  Land  und  Wasser,  die  Oberfläche  der  fünf  Continente,  Natur- 


Digitized  by  Googl 


618 


Geographische  Lehrbücher, 


Produkte  der  Erde.  Was  diese  einzelnen  Capitel  enthalten  scheint 
mir  sonst  zweckentsprechend  und  klar;  jedoch  ist  dieser  ganze 
Abschnitt  lückenhaft,  vor  allem  hätte  unser  Planetensystem  doch 
einiger,  wenn  auch  nur  kurzer  Behandlung  bedurft. 

Der  Haupttheil  des  Buches  handelt  über  Deutschland  und  zwar 
A)  über  Preufsen  weitaus  am  ausführlichsten ; B)  über  die  übrigen 
Staaten  des  norddeutschen  Bundes;  C)  über  Süddeutschiand.  Indem 
der  Herr  Verf.  Preufsen  nach  seinen  Provinzen  durchgeht,  theilt  er 
den  Stoff  innerhalb  jedes  Abschnittes  so  ein , dass  er  erst  das  All- 
gemeine über  Bodenbeschaffenheit,  Bewässerung,  Producte  und 
Geschichte,  dann  die  politische  Eintheilung  und  die  Ortschaften 
bringt,  ln  dem  zweiten  Theile  ist  wieder  die  Scheidung  für  die 
I.,  11.  und  111.  Stufe  gemacht,  in  dem  ersten  nicht.  Ich  sehe  nicht 
ein,  weshalb  dies  nicht  der  Fall  ist;  man  wird  doch  auf  keinen 
Fall  in  einer  cinklassigen  Schule  das  sehr  ausführliche  Material, 
welches  über  Berge,  Flüsse  u.s.w.  bei  jeder  Provinz  beigebracht  ist, 
erledigen  können  oder  nur  wollen.  Dass  aber  jede  Schule  die  eigne 
Provinz  mit  ganzer  Ausführlichkeit,  die  übrigen  kürzer  behandelt, 
wozu  die  Eintheilung  des  Stoffes  sehr  gut  Gelegenheit  bietet,  das 
würde  auch  die  beregte  Scheidung  nicht  hindern.  Für  möglich 
halte  ich  sie  übrigens  unbedingt,  die  Eintheilung  des  ganzen  Lehr- 
stoffes nach  Cursen  in  andern  Lehrbüchern  liefert  hierfür  den 
Beweis. 

Die  übrigen  Staaten  zunächst  Deutschlands,  dann  weiter  Eu- 
ropas sind  in  sehr  gedrängter  Uebersicht  behandelt,  die  der  specielle 
Zweck  des  Buches  rechtfertigt ; diesem  entsprechend  noch  kürzer 
die  aufsereuropäischen  Erdthcile.  Man  kann  in  alledem  mit  dem 
Herrn  Verf.  übereinstimmen,  er  hat  das  Wesentliche  überall  heraus- 
zufinden verstanden. 

Eine  besondere  Zugabe  des  Buches  sind  noch  elf  Karten , je 
auf  einem  besonderen  Blatt,  nicht  in  den  Text  gedruckt.  Zweck 
solcher  Karten  kann  doch  nur  sein  der  Anschauung  zu  Hilfe  zu 
kommen,  den  Atlas  nicht  zu  ersetzen  sondern  zu  erklären.  Ihr 
erstes  Erfordernis  also  ist  Uebersichtlichkeit  und  anschauliche  Klar- 
heit. Dem  entsprechen  diese  Karten  aber  in  keiner  Weise.  Viel 
zu  viel  wollen  sie  geben,  statt  durch  Einfachheit  ein  Bild  zu  er- 
zeugen, das  sich  sofort  und  leicht  dem  Gedächtnis  cinprägt. 
Uebrigens  sind  die  elf  Karten  sehr  verschieden  an  Werth.  Nr.  1 
enthält  zwei  Planigloben,  Nr.  2 Europa,  Nr.  3 — 10  die  preußischen 
Provinzen,  Nr.  1 1 Mittel-Europa.  Zuvörderst  würde  mau  bei  einem 
so  specifiscb  preufsischen  Buch  auch  eine  Karte  von  ganz  Preufsen 
erwarten.  Ferner  erreichen  Nr.  I und  2 wohl  ihren  Zweck,  Nr.  3, 
4,  5,  6,  7 und  9 lassen  wenigstens  noch  den  Umriss  der  Provinzen 
deutlich  hervortreten,  auf  Nr.  8 Sachsen  und  Nr.  10  Schleswig- 
Holstein,  Hannover,  Hessen-Franken  wird  auch  dies  nicht  erreicht, 
Nr.  1 1 atier  erscheint  geradezu  als  ein  wildes  Durcheinander.  Auf 
dieser  letzten,  wie  alle  übrigen  nur  im  Formal  des  Buches,  stehen 
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an  Zahlen  und  Buchstaben,  die  der  Herr  Verf.  statt  der  Namen 
wählt,  nicht  weniger  als  448 ! Unter  dieser  Unzahl  findet  sich 
niemand  mehr  durch,  zumal  wenn  sie  von  den  Flüssen,  den  Län- 
dergrenzen, vor  allem  von  den  Gebirgen  oft  bis  zur  Unkenntlich- 
keit bedeckt  sind.  Dass  solchen  Karten  nur  die  einfache  Drucker- 
schwärze zu  Gebote  steht,  während  der  Atlas  sich  verschiedener 
Farben  bedient,  sollte  allein  schon  zu  vorsichtiger  Auswahl  er- 
mahnen; und  doch  sind  um  ein  ferneres  Beispiel  der  Ueberfülle  zu 
geben  auf  der  Karte  Nr.  10  an  325  Zahlen  und  Buchstaben,  dess- 
gleichen  285  auf  Karte  Nr.  8 eingetragen,  so  dass  Nr.  3 mit  190 
schon  bescheiden  erscheint!  Dass  der  Herr  Verf.  solche  Bezeich- 
nungen statt  der  Namen  selbst  wählt,  ist  an  sich  zu  billigen,  da  die 
Karten  dadurch  sehr  gut  der  Repetition  dienen  können ; aber  nicht 
zu  billigen  ist  die  Art  der  Ausführung;  denn  wenn  dieselbe  Zahl 
oder  derselbe  Buchstabe  sich  auf  einer  Karte  öfter  als  einmal, 
nicht  nur  zwei-,  dreimal,  sondern  sogar  bis  fünfmal  (so  der  Buch- 
stabe a auf  Karte  5)  wiederholt,  so  stiftet  das  eine  unheilbare  Ver- 
wirrung, und  stört  die  Benutzung  der  Karten  für  den  Erfahrenen, 
wie  viel  mehr  bei  den  unerfahrenen,  oft  so  ungeschickten  Schülern. 
Ferner  kann  ich  nicht  billigen,  dass  die  preufsischen  Provinzen 
nicht  alle  nach  demselben  Mafsstabe  dargestellt  sind ; dies  muss  zu 
täuschenden  Vorstellungen  über  die  Gröfsenverhältnisse  um  so 
sicherer  verführen , da  keine  Karte  des  ganzen  Staates  beigegeben 
ist.  Für  so  wünschenswerth  ich  also  sonst  die  Beigabe  von  Karten 
erachte  (vgl.  oben  S.  610),  so  kann  ich  die  vorliegenden  nicht 
billigen.  — 

Als  Druckfehler  erwähne  ich  noch,  dass  zu  Karte  6 die  Grenz- 
länder der  Provinz  auf  dem  erklärenden  Beiblatt  mit  verkehrten 
römischen  Ziffern  bezeichnet  sind;  ein  Versehen  ist,  dass  dieses 
Beiblatt  zu  Provinz  Rheinland  und  Westfalen  (Karte  9)  fehlt. 


4.  Grandriss  der  Geographie  für  höhere  Lehranstalten  von 
Theodor  Dielitz,  Professor  undDirecfor  u.  s.  w.  und  Dr.  J.  E.  Hein- 
richs, Oberlehrer  u.  s.  w.  Berlin  1869.  Carl  Dnnckers  Verlag  (C.  Hey- 
mons).  8.  VIII,  248. 

Das  Buch  zerfällt  in  drei  Hauptabschnitte,  I mathematische, 
11  physikalische,  111  politische  Geographie.  Die  Herren  Verf.  begin- 
nen nicht,  wie  üblich  mit  der  Gestalt  und  der  mathematischen  Ein- 
theilung  der  Erde,  sondern  nach  Erklärung  von  Horizont,  Him- 
melsgegenden, Scheitel-Linie  und  Kreis  gehen  sie  über  auf  die 
mathematische  Eintheilung  des  Himmelsglobus,  auf  Himmelsaxc, 
Himmelsäquator,  Polhöhe,  Aequalorhöhe , Zenithdistanz  u.  s.  w. 
Es  hat  indessen  dieser  Gang  etwas  Misliches.  Diese  ganze  Ein- 
theilung  basirt  nicht  auf  den  wirklichen,  sondern  auf  den  schein- 
baren Verhältnissen  von  Himmel  und  Erde,  es  wird  dabei  stets  die 
Erde  als  Mittelpunkt  der  drehenden  Himmelskugel  angesetzt.  Es 
kann  nicht  fehlen,  dass  dabei  wenigstens  stillschweigend  immer  auf 
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die  Erde  recurrirt  wird,  wie  sie  denn  auch  stets  der  Beohachtungs- 
punkt  ist,  von  dem  aus  allein  wir  von  einem  Auf-  und  Untergehen 
der  Sonne,  des  Mondes,  von  Dämmerung  u.  s.  w.  sprechen  können. 
Daher  will  es  mir  als  das  Natürlichere  erscheinen,  wenn  zuerst  von 
diesem  gewissermaßen  festen  Punkt  gesprochen,  seine  mathema- 
tische Eintheilung  erklärt  wird,  zumal  da  letztere  durch  Verlänge- 
rung und  Erweiterung  sich  leichter  auf  den  Himmelsglobus  übertragen 
lässt  als  umgekehrt.  Dazu  kommt  noch  zweierlei.  Erstens  kann  man 
bei  Besprechung  der  Himmelskörper  gar  nicht  consequent  in  der- 
selben Vorstellung  bleiben,  die  die  Erde  als  Mittelpunkt  annimmt; 
sobald  die  Herren  Verf.  auf  die  Planeten  zu  sprechen  kommen, 
wird  plötzlich  von  einer  Drehung  derselben  um  die  Sonne,  von 
ihrer  Entfernung  von  letzterer  gesprochen.  Ferner  aber  ist  es 
nöthig,  wenn  man  von  all  jenen  Erscheinungen  an  der  scheinbaren 
Himmelskugel  gesprochen  hat,  zu  gestehen,  dass  eine  solche  Kugel 
gar  nicht  existirt.  Das  muss,  fürchte  ich,  die  Vorstellung  bei  dem 
Lernenden  verwirren,  auch  müssen  die  Herren  Verf.,  wenn  sie  nun 
die  Erde  besprechen,  ihre  mathematische  Eintheilung  in  einerWeise 
angeben,  als  hätte  diese  mit  der  entsprechenden  des  Himmelsglobus 
gar  keinen  Zusammenhang. 

Zu  diesem  principiellen  Bedenken  kommen  nun  noch  einige 
sachliche  Ausstellungen  gegen  kleine  Mängel  und  Ungenauigkeiten, 
die  zum  Theil  aus  der  beregten  Anordnunng  des  StofTes  hervor- 
gehen. Im  § 2 heifst  es:  „Auf  der  östlichen  Seite  des  Himmels  er- 
hebt sich  die  Sonne  am  Morgen  über  den  Horizont;“  correcter  wäre 
wohl : „Die  Gegend  des  Himmels,  in  der  die  Sonne  über  dem  Hori- 
zont erscheint,  heifst  Osten  oder  Morgen.“  Nach  der  Erklärung  von 
Horizont,  Himmelsgegenden,  Scheitelkreis  im  § 2 beginnt  § 3: 
„Die  Sterne  behalten  zwar  ihren  Standpunkt  zu  einander  bei,  ver- 
ändern aber  ihre  Stellung  zum  Horizonte  beständig.“  Da  erschei- 
nen ohne  jeden  Zusammenhang  mit  dem  vorigen  und  ohne  Er- 
klärung plötzlich  die  Sterne  und  zwar  in  mindestens  ungenauer 
Fassung,  da  die  citirte  Bemerkung  doch  nur  von  den  Fixsternen 
gelten  kann.  Aber  die  Unterscheidung  von  Fixsternen,  Planeten 
und  Kometen  folgt  erst  in  § 13 — 16.  So  ist  weiter  in  § 6,  1 von 
Parallelkreisen  die  Bede,  ohne  dass  vorher  oder  hier  eine  Erklärung 
darüber  steht,  was  Parallelkreise  sind.  Was  in  § 10  von  der  Eklip- 
tik gesagt  ist,  scheint  mir  darum  nicht  ganz  glücklich,  weil  dieselbe 
ohne  jede  Beziehung  auf  die  Erde,  also  eigentlich  ungenau  erklärt 
ist;  freilich,  nach  der  Anordnung  des  Stoffes  konnte  hier  von  der 
Erdbahn  gar  nicht  geredet  werden.  § 11  — 12  haben  cs  mit  der 
Bewegung  des  Mondes  zu  thun;  aber  wer  und  was  der  Mond  ist, 
folgt  erst  viel  später.  Auf  die  Erde,  ihre  Gestalt,  ihre  Bewegung 
wird  erst  im  § 18  übergegangen.  Im  § 21,  2 heifst  es  nun:  „Aus 
dieser  Dotation  der  Erde  erklärt  sich  die  scheinbare  Bewegung  der 
Fixsterne  und  die  scheinbare  tägliche  Bewegung  der  Sonne  von 
0.  nach  W. ; sie  erklärt  aber  auch  den  täglichen  Wechsel  von  Tag 
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und  Nacht.“  Hier  fehlt  es  nun  ganz  an  der  zum  wahren  Verständ- 
nis nöthigen  Ausführung,  die  sich  in  der  That  ohne  vielfache  Wie- 
derholung des  Früheren  gar  nicht  geben  liefs;  und  doch  werden 
so  die  Folgen  der  Erdrotation  keinem  Schüler  klar  werden.  Was 
dieser  ganze  Abschnitt  sonst  noch  (§  22 — 34)  enthält,  ist  klar  und 
angemessen  dargestellt.  Dagegen  wird  es  autfailen,  dass  der  ma- 
thematischen Geographie  überhaupt  eine  so  ausführliche  Dar- 
stellung gewidmet  wird,  die  vieles  enthält,  was  auf  den  Schulen 
meist  erst  im  Anschluss  an  die  sphärische  Trigonometrie  vorgetra- 
gen wird ; es  findet  seine  Erklärung  wohl  in  dem  Umstande,  dass 
das  Buch  speciell  auch  für  Cadettenanstalten  bestimmt  ist. 

Ebenfalls  sehr  ausführlich  ist  die  physikalische  Geographie 
gehalten,  die  in  drei  Abschnitten  als  Hydrographie,  Atmosphärologie 
und  Geologie  behandelt  wird;  Pflanzen-  und  Thierkunde  schliefst 
sich  in  allgemeinsten  Umrissen  au  die  Atmosphärologie  an,  wäh- 
rend das  Spcciellere  darüber  bei  den  einzelnen  Erdtheilen,  bez.  in 
Europa  bei  den  einzelnen  Ländern  folgt.  Wenn  die  Uehersicht  über 
die  Vertheilung  von  Land  und  Wasser  auch  erst  bei  der  politischen 
Geographie  vorgeführt  wird,  so  scheint  das  etwas  seltsam,  weil  dies 
doch  kaum  zu  den  politischen  Verhältnissen  gerechnet  werden  kann. 
Im  einzelnen  möchte  ich  den  Unterschied  zwischen  periodischen 
und  intermittirenden  Quellen  ($  37,  2)  klarer  und  genauer  gefasst 
sehen.  Gradezu  falsch  aber  ist,  wenn  es  in  § 51,  1 heifst:  „Die 
Quecksilbersäule  erreicht,  wenn  ihr  Gewicht  und  das  Gewicht  der 
drückenden  Luft  mit  einander  im  Gleichgewicht  stehen,  eine  Höhe 
von  28  Pariser  Zoll.“  Vielmehr  stehen  beide  Gewichte  stets  im 
Gleichgewichte,  mit  einziger  Ausnahme  der  kurzen  Momente,  in 
welchen  die  Quecksilbersäule  in  auf-  oder  absteigender  Bewegung 
ist,  eine  Bewegung  die  eben  dazu  dient,  das  Quecksilber  und  den 
Luftdruck  wieder  ins  Gleichgewicht  zu  bringen.  Die  28”  aber 
drücken  nur  die  dem  normalen  Luftdruck  entsprechende  Höhe  des 
Barometerstandes  in  unserer  Gegend  aus,  nicht  einmal  am  Niveau 
des  Meeres,  wo  der  mittlere  Barometerstand  337,  8'”  ist.  Ferner 
besprechen  die  Herren  Verf.  im  § 58  und  59  die  Veränderungen 
der  Erdoberlläche  und  die  Entstehung  der  Erdrinde;  dabei  betonen 
sie  aber  wohl  zu  sehr  die  gewaltsame  Thäligkeit  vulkanischer 
Kräfte,  sie  stellen  sich  dabei  ganz  auf  den  Standpunkt,  den  der  so 
verdienstvolle  Klöden  in  seinem  Handbuch  der  Erdkunde,  I).  1, 
einnimmt,  indem  er  der  Autorität  Leopolds  von  Buch  folgt.  Hier 
wäre  es  wohl  am  Urte  gewesen  die  Ergebnisse  neuerer  Forschung, 
besonders  die  epochemachenden  Theorien  Lyells  zu  berücksichti- 
gen. Am  wenigsten  möchte  ich  den  Sclduss  § 59,  5 billigen,  wo 
von  dem  Diluvium,  als  „einer  gewaltigen,  von  den  Polen  ausgehen- 
den Flut“,  und  von  dem  Alluvium,  „der  Periode  ruhiger  Voll- 
endung“ die  Rede  ist;  besonders  der  letzte  Ausdruck  charakterisirt 
wold,  erklärt  aber  durchaus  nichts.  Von  einer  Vollendung  zu 
sprechen  sind  wir  überliaupt  gar  nicht  berechtigt. 
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Im  dritten  Abschnitt  des  Buches,  der  die  politische  Geographie 
behandelt,  ist  überall  der  Gesichtspunkt  verfolgt  das  räumlich  Zu- 
sammengehörige auch  zusammen  zu  lassen,  um  so  von  dem  ein- 
zelnen Erdtheil,  bez.  in  Europa  vou  dem  einzelnen  Lande  ein 
möglichst  anschauliches  Bild  zu  geben.  Ich  halte  diesen  Abschnitt 
für  den  gelungensten,  der  wenigstens  nirgends  an  einer  gewissen 
Unklarheit  der  Darstellung,  wie  hin  und  wieder  der  erste  und 
zweite  leidet.  Gleichwohl  kann  ich  nicht  billigen,  dass  Zahlenanga- 
ben und  statistische  Notizen  „auf  das  unumgänglich  nothwendige 
Minimum  zurückgeführl“  sind ; ich  halte  sie  wenigstens  als  Mittel 
der  Vergleichung  und  dadurch  der  Anschaulichkeit,  wie  oben  be- 
merkt, in  weit  ausgedehnterem  Mafse  für  nöthig.  Es  ist  zu  wenig, 
wenn  von  57  Städten  in  Italien  nur  Neapel,  Venedig  und  Monaco 
mit  der  Einwohnerzahl  angegeben  sind ; wenn  in  Grofsbritannien 
unter  32  Städten  nur  5,  in  Oesterreich  unter  81  nur  Wien,  Drag 
und  Pesth,  in  ganz  Amerika  nur  Boston,  New -York,  Philadelphia, 
Rio  de  Janeiro,  in  Afrika  keine  genannt  sind.  Ein  Irrthum  ist,  wenn 
§ 108,  2 und  7 noch  die  Sahara  als  Tiefland  aufgeführt  wird,  zumal  da 
an  letzterer  Stelle  zugleich  steht:  „Die  Sahara  erhebt  sich  über  den 
Meeresspiegel  um  ein  bedeutendes.“  Entschieden  inisbilligen  muss 
ich,  dass  das  Buch,  obwohl  1869  erschienen,  doch  nirgends  die 
Zählungsergebnisse  der  neuesten  Zeit  berücksichtigt  Nur  einige 
Beispiele : In  Asien  Shangai  mit  1 Mill.  statt  500000  E.,  Delhi 
300000  statt  160,000  E.,  Patna  284000  statt  312000  E.,  Bombay 
750000  statt  817000  E.,  Madras  700000  statt  428000  E.  ln 
Amerika  New-York  mit  über  800000  statt  1,100000  E.,  Rio  de 
Janeiro  mit  300000  statt  400000  E.  In  Europa  Madrid  mit  280000 
statt  298000  E.,  Liverpool  440000  statt  492000  E.,  Glasgow  fast 
400000  statt  44)000  E.,  Toulouse  113000  statt  130000  E.,  Kö- 
nigsberg 95000  statt  106000  E.,  Danzig  82800  statt  90000  E., 
Berlin  mit  632800  statt  702000  E.,  Frankfurt  a.  O.  37000  statt 
41000  E„  Breslau  165000  statt  172000  E.,  Magdeburg  98000  statt 
104000  E.,  Düsseldorf  41300  statt  63000  E.,  Elberfeld  - Barmen 
106000  statt  130000  E.,  Stuttgart  70000  statt  76000  E.  Wie 
leicht  zu  ermessen  muss  demnach  die  Einwohnerzahl  der  Länder 
grofscntheils  ungenau  sein.  Es  ist  dringend  zu  wünschen,  dass  die- 
sem Mangel,  der  den  Lehrer  fortwährend  zwingt  das  Buch  des  Irr- 
thums zu  zeihen  und  zu  corrigiren,  abgeholfen  werde. 


5.  Lehrbach  der  Geographie  für  höhere  Unterrichtsanstalteo 
von  Prof.  Dr.  II.  A.  Daniel,  Inspector  adjunctus  u.  s.  w.  22.  verbes- 
serte Auflage.  Halle,  Verlag  der  Buchhandlung  des  Waisenhauses 
1869.  VIII,  491  S.  15  Sgr. 

Das  vorliegende  Buch  ist  ein  durch  langen  Gebrauch  so  sehr 
bewährtes,  dass  zu  einer  ausführlichen  Kritik  kaum  Anlass  ist. 
Es  genügt  angezeigt  zu  haben,  dass  dasselbe  abermals  in  neuer, 
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verbesserter  Auflage  erschienen  ist.  Auch  die  angebrachten  Ver- 
besserungen erstrecken  sich  nicht  so  weit,  dass  sie  das  Buch  irgend- 
wie umgestaltet  iiätten  und  dadurch  die  Kritik  herausforderten. 
Doch  mögen  einige  Bemerkungen  theils  principieller,  thcils  speciel- 
ler  Art  gestattet  sein.  Im  Verhältnis  zur  statistisch-politischen  Geo- 
graphie scheint  die  mathematische  und  physische  nicht  ausführlich 
genug  behandelt  zu  sein.  Das  tritt  nicht  nur  bei  der  Betrachtung 
der  Erde  im  Allgemeinen,  sondern  auch  bei  der  der  Länder  im  Ein- 
zelnen hervor.  Für  nothwendig  halte  ich  eine  genauere  Ausführung 
über  die  Meeresströmungen,  vor  allem  aber  eine  ausführlichere  Be- 
handlung der  die  Erde  umgebenden  Lufthülle,  da  diese  nur  ganz 
nebenher  angedeutet  ist,  dabei  also  ihre  Strömungen,  die  Wärme- 
und  Feuchtigkeitsverhältnisse.  Wünschenswerth  würde  mir  auch 
eine  mehr  ins  Einzelne  gehende  Behandlung  der  Pflanzen-  und 
Thiergeographie  erscheinen,  mehr  bei  der  allgemeinen  Betrachtung 
der  Erde,  als  bei  der  speciellen  der  Erdtheile  und  Länder,  da  sie  an 
letzterer  Stelle  durchaus  nicht  vernachlässigt  sind. 

Eine  andere  principiclle  Bemerkung  veranlasst  des  Herrn  Ver- 
fassers Art,  einzelne  Fragen  meist  repetitorischer  Art  in  den  Text 
einzustreuen,  wie  z.  B.  „Unter  den  Polarkreisen  dauert  der  längste 
Tag  und  die  längste  Nacht  wie  lange?“  oder  „Und  wo  auf  dem  Fest- 
lande?“ oder  „Von  welcher  Seite?“  oder  das  öfter  eingestreute 
„Warum?“  und  „Beispiele!“  Die  Lesbarkeit  und  gefällige  Form  des 
Buches  wird  dadurch  geschädigt,  für  die  Methodik  des  Unterrichts 
wenig  oder  nichts  gewonnen.  Für  den  Schüler  ist  es  mehr  störend 
als  anreizend,  für  den  Lehrer  ein  entschiedenes  Mistrauensvotum. 
In  der  That  kann  weder  dieser  noch  jener  aus  der  Beantwortung 
dieser  verhältnismäfsig  doch  nur  sehr  wenig  zahlreichen , ganz  zer- 
streuten Fragen  einen  wirklichen  Nutzen  haben.  Auch  darf  dem 
Lehrer  wohl  zugetraut  werden,  dass  er  es  weder  an  repetitorischen 
Fragen  fehlen  lassen  noch  versäumen  wird,  den  Schüler  an  passen- 
den Stellen  die  letzten  (Konsequenzen  durch  eignes  Nachdenken  fin- 
den zu  lassen. 

Ferner  möchte  ich  ein  paar  Wünsche  speciellerer  Art  aus- 
sprechen. Was  zunächst  die  Behandlung  der  Bewässerungsverhält- 
nisse der  Erdtheile  und  Länder  anbetriiTt,  so  scheint  diese  mir  hin- 
ter der  Sorgfalt,  mit  der  die  Ürograplde  durcligenommen  wird,  all- 
zusehr zurückzustehen.  Es  trifft  das  besonders  Asien,  Afrika , Au- 
stralien, weniger  Amerika,  obwohl  auch  hier  mit  einem  „u.  s.  w.“ 
zuweilen  die  speciellere  Behandlung  abgelehnt  wird,  am  wenigsten 
Europa.  Jedoch  auch  hier  wird  es  nicht  selten  dem  Schüler  über- 
lassen, sich  das  meiste  auf  der  Karte  zusammenzusuchen,  wie  z.  B. 
beim  Tajo,  wo  es  heisst:  „Quelle?  Zuflüsse  rechts,  woher?  links, 
woher?“  Ebenso  beim  Ebro;  bei  Frankreich  heifst  es:  „Lot  und 
Tarn  eilen  zur?  die  Dordogne  geht  zur?“  und  anderes  derart. 
Nur  bei  Deutschland  ist  der  Hydrographie  grofse  Sorgfalt  gewidmet. 
Ein  Bedenken  andrer  Art  ist,  dass  die  Alpen  nicht  im  Zusammen- 
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hange  behandelt  sind,  sondern  getrennt,  theils  bei  Italien,  theils  bei 
Deutschland , gewiss  zum  Nachtheile  der  Uehersichtlichkcit  Ganz 
im  Gegensatz  dazu  ist  Mittel-Europa  nach  politischen  Rücksichten 
zerrissen,  Huch  III.,  Cap.  II.  behandelt  davon  nur  das  Ronau-Tief- 
land  und  Frankreich,  erst  iin  IV.  Ruch  folgt  Deutschland  und  das 
übrige  Oestreich,  soweit  es  nicht  zum  Donau-Tiefland  gehört.  Con- 
sequentere  Durchführung  des  einen  oder  andern  Rrincips  würde 
ich  hier  für  richtiger  halten.  So  würde  ich  endlich  noch  sehr  wün- 
schen, dass  zu  den  einzelnen  Staaten  ihre  auswärtigen  Besitzungen 
hinzugefügt  werden.  Nur  so  wird  das  Bild  von  der  politischen 
Gröfse  eines  Staates  vollständig,  ich  erinnere  an  Russland,  England, 
Holland  u.  a.  Es  würde  ja  genügen , nur  die  Namen  der  betreffen- 
den Besitzungen  zu  citiren  und  dabei  auf  die  Stellen  zu  verweisen, 
wo  sie  nach  ihrer  natürlichen  Zugehörigkeit  speciell  behandelt  sind. 
Alles  dies  kann  jedoch  den  längst  erwiesenen  Werth  des  Buches 
nicht  wesentlich  vermindern,  der  durch  die  klare  Anordnung  und 
angemessene  Behandlung  des  Stoffes  begründet  ist. 


6.  Leitfadcnfiirclen  Unterricht  in  der  Geographie  von  Prof.  Dr. 

H.  A.  Daniel,  Inspector  adjunctus  n.  s.  \v.  43.  unveränderte  Auflage. 

Halle,  Verlag  der  Buchhandlung  des  Waisenhauses.  1S6S.  174  S.  lOSgr. 

Der  Kritik,  die  die  Zahl  dieser  neuen  Auflage  schon  allein  übt, 
habe  ich  kaum  etwas  hiuzuzufügen.  Das  Buch  ist  im  ganzen  ein 
Auszug  aus  dem  gröfseren  Lehrbuch,  nur  auf  die  unteren  und  mitt- 
leren Klassen  eines  Gymnasiums  oder  auf  eine  Bürgerschule  berech- 
net; in  diesem  Sinne  ist  ihm  noch  eine  „kurze  llebersicht  der  fünf 
Erdthcile“  eingefügt,  die  völlig  ausreichendes  Material  etwa  für  eine 
Sexta  enthält.  Bemerken  will  ich  nur  noch , dass  der  Herr  Verf.  in 
diesem  Buche  das  Princip,  Fragen  oder  Aufgaben  einzuflechten, 
systematischer  ausgebildet  hat.  Nicht  sowohl  in  den  Text  einge- 
schobene Fragen,  die  ich  überall  für  mehr  störend  als  nützlich  halte, 
sind  es  hier,  sondern  ganze  Sammlungen  derselben  am  Schluss 
gröfserer  Abschnitte.  So  werden  sie  durch  ihre  Menge  zwar  brauch- 
barer; da  sie  aber  weitaus  noch  nicht  die  Summe  dessen  geben, 
was  gefragt  werden  muss  und  kann,  so  ist  ihr  Werth  doch  immer 
nur  ein  zweifelhafter.  Das  Material,  das  in  35  Paragraphen  der  all- 
gemeinen Einleitung  gegeben  ist , kann  noch  lange  nicht  als  von 
Seiten  des  Schülers  sicher  gewusst  angesehen  werden,  wenn  er  die 
am  Schluss  aufgestellten  31  Fragen  richtig  beantworten  kann.  Dazu 
gehört  unendlich  viel  mehr  Repetition,  als  in  diesen  wenigen  Fra- 
gen liegt.  Oder  sollen  dieselben  eine  Anleitung  für  den  Lehrer  sein, 
wie  er  fragen  soll  ? Ich  denke  besser  von  unserem  Stande,  als  dass 
ich  dies  aunehmen  könnte.  Das  Richtige  scheint  mir  in  der  ein- 
fachen Mittheilung  des  Stoffes  zu  liegen;  mag  man  sich  an  ande- 
rem Orte  über  die  Methode  der  Verarbeitung  desselben  streitend 
einigen. 

(Schluss  im  nächsten  Heft.) 
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BERICHTE  ÜBER  VERSAMMLUNGEN,  AUSZÜGE  AUS  ZEIT- 
SCHRIFTEN. 


Das  Laosdorfer  Gymnasium. 

Aus  dem  Schulleben  Oesterreichs  im  XVI.  Jahrhunderte. 

Das  Bild , welches  die  nachfolgenden  Zeilen  von  dem  Schulleben  Oester- 
reichs im  XVI.  Jahrhundert  geben  sollen,  wird,  wie  ich  hoffe,  schon  um  seiner 
selbst  willen  nicht  ohne  Interesse  sein;  der  eigentliche  und  leicht  ersichtliche 
Zweck  der  Darstellung  ist  aber,  einen  gang  und  geben,  wenn  auch  nicht 
gerade  ausgesprochenen,  doch  aber  im  stillen  zu  Gruude  liegenden  Irrthum  zu 
berichtigen.  Wenn  man  hier  in  Oesterreich  oder  außerhalb  von  der  Geschichte 
des  österreichischen  Schulwesens,  und  insbesondere  von  der  der  Gymnasien 
spricht,  so  hat  man  gewöhnlich  nur  die  in  den  letzten  zwanzig  Jahren  erfolg- 
ten Reformen , im  besten  Falle  die  Bestrebungen  van  Swieten's  und  Hess  im 
Sinne  und  ist  überzeugt,  dass  hinter  diese  Zeit  zurück  in  Oesterreich  der  Cle- 
rus  und  die  Orden  im  ausschiiefslichen  Besitze  der  Schule  gewesen  seien,  und 
dieselbe  nach  ihren  Jahrhunderte  alten  Regeln  und  (Jeberlieferungeu  verwaltet 
haben,  dereu  Werth  durch  die  Endresultate,  zu  denen  man  gelangte,  genügend 
gekennzeichnet  sei.  Dass  diese  Vorstellung  in  dieser  ihrer  Allgemeinheit 
falsch  ist,  wird  der  folgende  Aufsatz,  zu  dem  mich  der  glückliche  Fund  der 
Loosdorfer  Schulordnung  bestimmte,  zur  Genüge  dnrthun. 

Die  weite  Verbreitung,  welche  die  Reformation  in  Oesterreich  fand,  ist 
heute  eine  bekaunte  Thatsarhc,  doch  unbekannt  ist  cs  noch,  dass  sie  anch 
Oesterreich  ihre  segensreichste  Wirkung,  die  völlige  Reform  des  ganzen  Schul- 
wesens zu  bringen  versprach. 

Bietet  der  einzelne  Fall , den  ich  hier  schildere , auch  keinen  Febcrblick 
über  die  Verbreitung  dieser  Schulbewcgung  in  Oesterreich,  über  ihre  Art  nnd 
die  enge  Verwandtschaft  mit  den  gleichen  Bestrebungen  im  Norden  und  We- 
sten Deutschlands  gibt  er  die  verständlichste  und  umfassendste  Kunde. 


Es  ist  die  Zeit  Maximilians  II. 

Man  weifs,  wie  unter  diesem  Kaiser,  — den  mau  freilich  gerade  in  sei- 
nem Verhältnisse  zu  den  verschiedenen  Confessionen  von  argen  Schwankungen 
nicht  frei  wird  sprechen  können  — der  Protestantismus  in  Oesterreich  in 
rasche  und  tiefeingreifende  Aufnahme  kam.  So  zwar,  dass  noch  in  den  ersten 

Zeiuchr.  £ tl.  Gvinnftsinl  wetten.  XXIII.  7.  8.  40 
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Jahren  der  Regierung  Rudolfs  II.  diese  Richtung  als  eine  vordringende  er- 
scheint. ln  jenen  Tagen  ist  es,  dass  die  Wiener  eine  evangelische  Schule 
gründen;  aber  auch  auf  dem  Land  beginnt  ein  gewaltiges  Streben  nach  Kirchen- 
reform und  Scbuleoerrichtung  sich  Bahn  zu  brechen.  — Nicht  ferne  von  dem 
BencdictiuerkJostcr  Melk  fand  der  Protestantismus  eine  sorgsame  Pflege.  Zwei 
Stunden  von  Melk  in  dem  reizenden  Zelking  salseu  auf  der  damals  stattlichen 
Burg  die  treuesten  Förderer  der  evangelischen  Lehre,  eine  Stunde  von  der 
Abtei  auf  dem  uralten  noch  erhaltenen  Schlosse  Schullaburg  herrschten 
die  Herren  von  Losenstein.  Mächtige  Besitzer,  den  Habsburgeru  getreu  — 
ein  Losenstein  kämpft  als  kaiserlicher  Hauptmanu  in  der  Pavicrschlacht  — 
mit  allem  Eifer  aber  dem  Protestantismus  ergeben.  Ihnen  gehörte  u.  a.  ein 
nahe  belegener  Markt,  Loosdorf  geunnnt,  damals  ein  bedeutender  Ort,  schön 
und  w ohigebaut,  wohlhabend,  snnnnt  einer  schönen  und  mit  vielen  Epitaphiis 
gezierten  Kirche,  wie  ein  Tourist  jener  Zeit  rühmt,  ln  diesem  Orte  wollte 
Herr  Christoph  von  Schallaburg,  kön.  kais.  Maj.  Hofrath  und  Hatschicrhaupt- 
maun,  eine  protestantische  Kirche  und  Schule  gründen  (die  Kirch  von  Loos- 
dorf uach  der  Schrift  und  Augsburgisrhen  Conlession  von  Büpstischen  Abgötte- 
reien und  bräuchen,  christlich  zu  reformieren  und  zn  reinigen  . .),  jedoch  starb 
er  vor  Ausführung  dieses  Plaus.  Sein  Werk  aber  vollfuhrte  der  Sohn  Hans 
Wilhelm  von  Losensteiu  in  solcher  Weise,  dass  namentlich  das  Collegiat- 
gebäude  für  die  Landschaftsschule  schon  damals  gerühmt  ward.  Aber  nicht 
genug  damit,  auf  seinen  Antrieb  erschien  auch  eine  Schulordnung  für  Loosdorf, 
die  zu  Augsburg  bei  Valentin  Schoenigk  ad  portarn  S.  M.  Virginis  1574 
gedruckt  ward.  Diese  Ordnung,  voll  von  interessanten  Aufschlüssen  und 
pädagogisch  noch  jetzt  treulichen  Vorschriften,  kam  mir  durch  Zufall  in  die 
Hände  und  bildet  die  Grundlage  des  vorliegenden  Aufsatzes. 

Betrachten  wir  vor  allem  die  „Vorrede  au  den  christlichen  Leserl“  Da 
wird  denn  auf  die  hohe  Bedeutung  der  Schulen  hingewiescu,  die  schon  Con- 
stautin  und  Karl  der  Grofse  anerkannt  hätten.  Die  Sorge  der  Obrigkeit  solle 
cs  sein,  nicht  blofs  schöne  Städte,  feste  Schlösser  und  stattliche  Rathhäuser  zu 
baueu,  sondern  auch  Kirchen  und  Schulen,  die  Kinder  zum  Schulbesuch  zu 
verhalteu  und  nicht,  wie  Luther  schreibt,  eitel  Kressling  und  Sewferkel,  die 
allein  nach  dem  Futter  trachten,  aufziehen.1)  Auch  aus  dem  sehr  praktischen 
Grunde  wird  die  iNothwendigkeit  des  Unterrichtes  ersichtlich  gemacht,  dass 
ja  Kaiser,  Könige,  Herren,  Städte  und  Länder  Kanzler,  Räthe,  Secretäre, 
Schreiber,  Amtsleute,  Pfleger,  Schosser,  Bürgermeister,  Richter  und  Schöppen 
halten  müssen  und  sei  kein  Schloss  noch  Dorf  so  klein,  dass  es  eines  Schrei- 
bers entbehren  könnte.  Factoren  und  Schaffner  könne  man  anch  nirgends  her- 
gewinnen, als  aus  den  Schulen  und  zwar  aus  wohlbestellten  christlichen  Schu- 
len, und  überhaupt  seien  wahrer  Gottesdienst,  gute  Polizei  und  Kirchenord- 
nung unmöglich  ohne  christliche  Schulen  uud  Rinderzucht.1)  Deshalb  sei 


*)  Man  vergleiche  Luthor  an  die  Rathsherren  u.  e,  w.s  Nun  liegt  einer  Stadt  Ge- 
deihen nicht  allein  darin,  dass  man  grofse  Schfttse  sammle,  feste  Mauern,  sehonie  Häuser, 
viel  Hachsen  und  Hsmisrhscuge,  ja  wo  des*  viel  ist  und  tolle  Narrn  drtlher  kommen,  ist 
so  viel  desto  Arger  und  desto  greiserer  Schade  derselben  Stadt,  sondern  das  ist  einer 
Stadt  beetes  und  allerrelchstce  Gedeihen,  Heil  und  Krall,  dass  so  ril  feiner  gelehrter 
vernünftiger,  ehrbarer  wohlgeaogener  Bürger  lmt  ....  daher  grüude  man  Schulen. 

S)  Soll  die  chriitlicho  Kirche  wieder  aufkommun,  so  muss  der  Anfang  gemacht  wer- 
den mit  rechter  Unterweisung  der  Kinder.  Luthor. 
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denn  auch  diese  Schule  gegründet  n orden.  Aber  die  beste  Schule  brauche  eine 
Ordnung  als  Damm  gegen  die  Präceptorwillkür.  Sehr  richtig  bemerkt  der 
Verf.  der  Schulordnung,  dass  manche  Lehrer  wie  böse  Köche  mehr  kochen 
als  den  Gästen  wohl  schmecket  und  gesund  und  heilsam  ist,  so  dass  dann  ein- 
tritt,  was  Seneea  sagt:  Seiest aria  ignoramus  quin  non  necestttria  diteimut. 
Das  soll  denn  die  Ordnung  verhüten  und  fest  soll  an  ihr  gehalten  werden. 
Aber  trotz  dieses  conservativen  Satzes  tritt  doch  cchtreformatoriseh  die  An- 
erkenntnis der  Fortbildungsfähigkeit  und  Bedürftigkeit  dieser  Verfassung  her- 
vor, und  zwar  wird  dem  Landesherrn  gestattet,  „nach  Nothdurft“  eine  Ab- 
änderung daran  vorzunehmen.  Verf.  rechnet  auf  die  Unterstützung  der  from- 
men Loosdorfer  zum  mindesten  durch  das  Gebet,  auf  dass  auch  in  genannter 
Schule  dem  lieben  Gott  aus  dem  Munde  der  jungen  Kinder  . . . zur  Vertilgung 
seiner  Feinde  und  der  Haehgierigcn  eine  Macht  zugerichtet  und  junge  Leute 
zum  Werke  christlicher  Aemter  bereitet  werden. 

Soweit  die  Vorrede  ! Hierauf  fragt  sich  der  Verf.  worin  das  Amt  eines 
treuen  Praeeeptors  und  Schulmeisters  bestehe.  In  der  Beantwortung  dieser 
Frage  richtet  er  sich  gegen  die  landläufige  Ansicht,  als  ob  cs  ein  gar  geringes, 
leichtes  und  schlechtes  Kinderwerk  sei,  die  Kinder  lesen,  schreiben  und  decli- 
niren  zu  lehren.  Ihm  scheint  die  Beschäftigung  nicht  gering,  durch  die  cs  ein- 
zig möglich  wird  zum  reinen  Worte  Gottes  in  der  Schrift  gelangen  und  über- 
haupt auch  die  weltlichen  Geschäfte  verwalten  zu  können. ')  Aus  der  Aner- 
kenntnis der  ungemciucn  Wichtigkeit  und  Verantwortlichkeit  ergibt  sich  ftir 
den  gew  issenhaften  Schulmeister  die  Pflicht,  sein  Amt  hochznhalten  und  täglich 
zu  überlegen,  wie  er  es  am  besten  zu  verwalten  im  Stande  sei.  täglich  sulleer 
es  in  wahrer  Gottesfurcht,  mit  Krnst  und  Fleiis  betrachten.  Dies  Amt  alter  be- 
stehe in  folgenden  Punkten: 

1.  In  vera  pietatc  eordis  et  vitae. 

2.  In  scieutia  utilis  et  necessariae  doctrinae. 

3.  In  prudentia  seu  modo  infurmandi  et  gubernaudi  iugenia  et  studia  pue- 
rorum. 

4.  In  philoponia  vel  sedulitate.’) 

Hinsichtlich  1)  wird  ein  orthodoxer  und  sittlicher  Wandel  gefordert, 
auch  der  gelehrteste  Praeceptor  taugt  nichts,  wenn  er  böses  Bei- 
spielgibt,rechts  chaffene  Eltern  sollen  ihreKinderniemalszu 
ei  nem  u nsitt  lieh  en  S chulmei  ster  geben.  Was  des  Lehrers  Kenntnis 
anbelangt,  so  fordert  der  Verf.  der  Ordnung  sehr  viel,  er  soll  Latein,  Grie- 
chisch und  „wolt  Gott  auch  die  hebräische  Sprach“  (man  glaubt  hier  Luthcrn 
zu  hören),  dazu  noch  Grammatik,  Rhetorik,  Dialektik,  Musik,  Arithmetik, 
Astronomie,  Geometrie,  Physik,  Ethik,  Geschichte  und  Poesie  (!)  verstehen. 
Mit  den  Kenntnissen,  die  der  Präceptor  mitbringt,  ist  man  aber  nicht  zu- 
frieden, der  Schulmeister,  der  nicht  fortstudirt  und  sich  — wie  wir  sagen 
würden  — nicht  im  Laufenden  erhält,  seine  Kenntnisse  nicht  fort  und  fort  ver- 
mehrt, taugt  nichts.  Aber  auch  das,  dass  er  den  Umfang  seiner  Kenntnisse  ver- 
mehrt, genügt  nicht,  sondern  nur  gründliche  Verarbeitung  derselben,  kurz  ge- 
ll (.feineren  sonderliche  Lout'  dun,  die  Kinder  wohl  und  rocht  lehren  nnd  riehen 


Bollen Kineu  fluUaigcn  frommen  Schulmeister  kann  man  nimmermehr  genug 

Ionen  und  mit  keinem  Geld  berahlen.  Koch  ist»  hei  Uli!*  so  schändlich  Terarht,  als  soi 

es  gar  nichts Ich  wolt  kein  amt  lieber  haben,  als  Kinder  lehren  Luther. 

2)  Erinnert  au  Melanchlhou. 
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sagt:  Der  gute  Schulmeister  muss  alles  aus  dem  Grund  wisse»,  er  muss  un- 
endlich höher  stehen,  als  die,  denen  er  vorträgt.  Ist  sein  Wissen  nicht  ordent- 
lich gegründet,  so  kann  er  nach  dem  Spruche  quodque  parum  novit,  nemo 
docere  polest  nichts  rechtes  lehren.  Ein  ignorant  erscheint  dem  Verf.  nicht 
als  Präccptor  sondern  als  Deceptor ')  „wie  sich  solche  schulen  und  ehrliche 
Ingenia  za  leren  und  zu  regieren  unterstehen  und  selbs  grobe  angeschickte 
Esel  seind  und  für  ir  eigen  Person  von  oberzelter  Sprachen  nnd  Künsten 
nichts  gründlich«  noch  fruchlbarliches  gelernet  oder  noch  zu  lernen  begeren 
und  mit  iren  bachantischeu  Loren  die  armen  jungen  Knaben  der  ganzen 
Christenheit  za  Schaden,  merklich  plagen,  versäumen,  aufhalten  und  umb- 
füren.“ 

Sehr  interessant  ist,  was  der  Verf  bezüglich  des  dritten  Punktes  äufsert 
Energisch  erklärt  er  sich  gegen  die  herrschende  Praktik,  alle  Schüler  nach 
der  Schablone  zu  instruiren.  Er  berücksichtigt  bereits  die  Individualität  nnd 
verlangt  von  dem  Lehrer,  dass  er  seine  Institution  und  Diseiplin  nach  Alter, 
Talent,  Natur  und  Geschicklichkeit  seiner  Schülerordentlich  and  weislich  cin- 
richte.  Ist  Strafe  nöthig,  so  soll  er  väterlichen  Ernst,  Sanftmuth  nnd  Unter- 
schied in  der  Bestrafung  zu  gebrauchen  wissen.  Der  Lehrer  soll  aber  seine 
Methode  stets  kritisiren  und  allfällige  Gebrechen  zu  ergründen  trachten.  Auch 
hier  also  Fortentwickelung,  nicht  starrer  Stillstand  und  Schlendrian!  — Aber 
trotz  alledem,  dass  der  Lehrer  gelehrt,  pädagogisch  gebildet  und  gottesfürchtig 
ist,  wird  es  immer  fehlen,  wenn  ihm  nicht  die  rechte  Technik  und  der  unver- 
drossenste treueste  Fleils  zu  Gebote  stehen.  Unaufhörlich  muss  er  mahnen, 
lehreu,  repetiren,  üben,  kurz  oft  wiederholen.  Wo  das  nicht  geschieht,  ist  io 
acht  Tagen  wohl  so  viel  vergesseu,  als  man  in  acht  Wocheu  gelernt.  (Folgen 
Citate  von  Epictet,  Mcnander  und  Paulus  Ap.) 

Halten  wir  hier  einen  Augenblick  stille  und  betrachten  wir  die  Quellen 
des  Verf.,  so  erscheinen  als  solche  vornehmlich  die  Schriften  Luthers,  beson- 
ders dessen  Schrift  an  die  Rathsherren  aller  Städte  Deutschlands,  dass  sie 
christliche  Schulen  aufrirhten  und  halten  sollen.  (Aano  1524.)  Hie  und  da 
scheint  auch  Mclnnchtbon  benutzt  worden  zu  sein.  — Die  Grundsätze  aber, 
die  sieb  in  dieser  Ordnung  aussprccheo,  sind  wohl  danach  angethan,  unser  Er- 
staunen und  unsere  volle  Billigung  zu  gewinnen.  Es  ist  doch  nichts  kleines, 
wenn  uns  damals  schon  Forderungen  an  den  Lehrer  begegnen,  die  heute  noch 
hie  und  da  blofs  fromme  Wunsche  sind.  Die  Erkenntnis  der  Nothwendigkeit 
einer  Schulordnung,  der  Bedeutung  des  Lehrstandes,  die  strenge  Anforderung 
an  den  moralischen  Charakter,  das  Wissen,  die  Methode  und  den  Fleifs  des 
Lehrers  sind  derart,  dass  sie  wohl  in  jeder  modernen  Pädagogik  stehen  könn- 
ten. Ganz  verschieden  von  unseren  Organisationen  muthet  uns  freilich  die 
Classencintheilung  au,  die  eine  Nachahmung  der  lutherischen  Eintbeilu&g  in 
„Haufen“  ist.  Wir  gehen  zur  Betrachtung  derselben  über.  — Das  Loos- 
dorfer  Gymnasium  ist  ein  fünfclassiges,  wovon  vier  Classcn  sogleich  in'* 
Leben  traten. 

In  der  ersten  Classe  befinden  sich  die  Alphabetarii,  die  lesen  and  schrei- 
ben lernen,1)  sie  haben  Luthers  kleinen  Katechismus  als  Lehrbuch,  als  Lese- 


*1  Ein  ähnliche*  Wortspiel  macht  Luther,  wenn  er  das  Wort  Schulmeister  in  Stoek- 
meister  vcrkelirl. 

J)  Der  erste  Haute  sind  die  Kinder,  die  lesen  lernen.  Luther. 


Digitized  by  Google 


vo  d Hora  witz. 


629 


buch  ein  für  Loosdorf  gedrucktes  ABC. ')  Die  Methode  des  Unterrichtes  beim 
Lesen  und  Schreiben  ist  folgende : Alle  Tage  oder  in  zwei  und  drei  Tagen  ler- 
nen die  Schüler  nur  einen  Buchstaben,  der  auf  eine  schwarze  oder  grüne  Tafel 
vom  Lehrer  mit  Kreide  geschrieben,  von  den  Knaben  aber  in  ihren  Heften 
nachgemalt  wird,  so  lange,  bis  ihn  alle  kennen. 2)  Der  Verf.  hält  viel  auf 
diese  Methode,  er  sagt:  Ein  redbar  Kind  von  vier  bis  sechs  Jahren  kann  auf 
diese  Art  in  wenig  Wochen  oder  Monden  alle  Burbstaben  leseu  schreiben, 
das  sonst  kaum  in  einem  oder  drei  Jahren  geschieht,  und  cs  kummt  den  Kindern 
auch  darum  desto  leichter  ein,  weil  sie  ohnedem  gerne  malen  und  schreiben. 
Ein  Tag  ist  der  allgemeinen  Wiederholung  uod  Gedächtnisübung  gew  idmet. 
Wahrhaft  trefilich  aber  ist  der  Vorschlag,  die  Kinder  nie  langer  als  höchstens 
vier  Stunden  täglich  zu  beschäftigen.  Sonderbar  freilich  klingt  es,  wenn  zur 
Belohnung  ihres  Fleifses  manchen  Schülern  erlaubt  wird,  bisweilen  vor  den 
anderen  nach  Hause  gehen  zu  dürfen. 3)  Den  Lehrstoff  entnehmen  die  Lehrer 
natürlich  dem  unvermeidlichen  Donat,  an  dem  Declination  und  Conjugation  ge- 
übt werden.  Im  2.  Jah  re  erhalten  die  Knaben  bereits  eine  Vorstellung  von 
Commentarcn,  denn  der  kleine  Katechismus  wird  sammt  der  Auslegung  ge- 
lehrt. Ich  übergehe  die  genaue  Stuodenrintheiluog  und  erwähne  nur,  dass  in 
diesem  Jahre  namentlich  für  die  Copia  verbomm  so  w ie  für  die  Ansammlung 
einer  graften  Anzahl  von  Sentenzen  nnd  Sprichwörtern  gesorgt  wird.4)  Man 
lernt  diese  aus  dem  Lato,  Erasmus,  Ni  rach,  Salomon  und  Cicero.  Die  Knaben 
erhalten  kleine  Dicta  wie  z.  B.  Deum  time,  in  vino  verittu  und  haben  solche 
Sätze  auswendig  zu  lernen.  Daneben  werden  wohl  auch  deutsche  Psalmen  und 
Musik  gelehi  t.  Man  pflegt  Uebungen  im  Lateinschreiben  und  glaubt,  indem 
man  fortwährend  „Vocahula  ans  der  iVomenclatura  Martini  Mylii“  ausweudig- 
lernen  lässt,  den  Schülern  das  Fundament  latinae  eloquentiae  gelegt  zu  haben. 
Ist  einmal  fertige  Formenkenntnis  erzielt,  dann  lernen  die  Schüler  allgemach 
die  „Regulas  generales  aus  dem  Compendium  Graaunaticae  Medleri.“*)  Von 
den  Schülern,  die  in  die  dritte4)  Classe  eiatreten,  wird  verlangt,  dass  sie  den 
Katechismus  mit  Auslegung,  einige  hundert  Vocabeln  und  „feine“  lateinische 
Sprüche  kennen  und  fertig  zu  decliniren  und  conjugiren  verstehen.  Dem  Un- 
terrichte io  der  Religionslehrc  w ird  nun  ein  neues  Werk,  das  Corpus  doctrinae 
von  Matthäus  Judex  zu  Grunde  gelegt.  In  diesem  Jahre  wird  zum  Stadium 
der  Syntax  geschritten,  die  ganze  Grammatik  dreimal  wiederholt  und  ihre 
Regeln  aus  den  Autoren  durch  Belegstellen  erwiesen.  Schon  hier  beginnt  man 
mit  dem  Abgott  damaliger  Schulmeister,  mit  Cicero,  dessen  aasgcwähltc  Briefe 
man  nach  der  Ausgabe  Sturms  liest.7)  Auf  schöne  Phrasen  und  Vocabeln 
richtet  man  die  Arbeit.  Auch  aus  Ciceros  Briefen  lernt  man  die  „feinen 


l)  Sturm  lehrte  in  der  X.  Haste  Lesen,  Schreiben  und  den  deutschen  Katechismus. 

*)  Aehnliche*  in  Luthers  Unterricht  der  Visitatoren  1538. 

*)  3—4  ganze  Stunden  nach  einander  ftlr  so  zarte  Kinder  achaift  wenig  .Nutzen  und 
ist  ihnen  sehr  beschwerlich  und  rerdriefslich  nnd  ihrer  Izoibesgeaundheit  nicht  am  zu- 
truglirhflten  und  giebt  die  Erfahrung  ein.  da.«»  man  mit  Lust  nnd  Lieb  in  einer  Stunde  so 
ril  lernet  und  ansrichtet  als  sonst  in  den  3—0  mit  Zwang  und  Unlust  geschieht . 

*)  Diu  Sentcnsauswondiglernen  schreibt  auch  Luther  Visitatio  vor,  bei  8t arm  er- 
scheint es  in  der  IV.  Hasse. 

*)  Aehnliches  in  der  wQrttembergschen  Schulordnung  von  1559. 

•)  Die  schwierigste  Classe,  die  Forderungen,  die  hier  gestellt  werden,  stellt  Sturm 
für  seine  VIII.  Classe. 

*)  Seloctiorcs  Epp.  Ciceronis,  auch  iu  der  wtlrttembergschcn  Ordnung  von  1559. 
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Sprüche“  auswendig,  nicht  die  ganzen  Briefe,  wie  es  vielleicht  hie  und  da  po- 
schrhen  sein  map.  Ein  Tap  ist  den  „Burolira  Verpils“  gewidmet, ')  Sauistap 
w ird  das  pricchiscbe  Evangelium  priesen.  Arithmetik  w ird  nach  einem  kurzen 
deutschen  Rechenbiirhlein,  Prosodie  nach  Melanchthon  oder  Fabricius, J) 
Griechisch  nach  dem  eiuzip  zulässigen  kleinen  kurzen  Strafsburpschen  „Com- 
pendinni  Gram.  pr.  1.  1.  pars  educationis  puerilis“  gelehrt.  Auch  hier  beim 
griechischen  Unterrichte  wild  gleich  nach  dem  Paradigma  der  ersten  De- 
clination  ein  „fein  kurz  „Apophthegma  graecuin“  von  3,  0 und  mehr  Wörtern 
gelernt.“'7)  Zuerst  mache  man  sich  auch  hier  an  das  Einfache,  dann  erst  wende 
inan  sich  zu  den  formae  contractae  und  den  Verba  auf  ui.*)  Wenn  nun  gleich 
als  Ideal  auch  hier  das  Ideal  der  Zeit,  die  Verbesserung  der  Dietion  durch  Ci* 
cerolectüre  und  CirernnarhäiTung  erscheint,  so  linden  wir  doch  schon  die  Lec- 
tiire  unbekannter  Stellen  als  ein  Hilfsmittel  angewendet,  um  dem  Lehrer  die 
volle  Ueberzengung  der  Leistungsfähigkeit  seiner  Schüler  zu  geben.  Sehr  er- 
freulich aber  ist  es,  dass  in  dieser  Classe  auch  der  deutschen  Stilistik  eine 
Stelle  eingeräumt  wird,  wovon  noch  am  Schlüsse  ein  weiteres.  — Der  musi- 
kalische Unterricht  fehlt  weder  dieser  uoeh  einer  audereu  Classe. 

Als  philologische  Lehrbücher  der  vierten  Classe  sind  die  grofsc  latei- 
nische Grammatik  Melaachthons  und  der  zweite  Theil  der  griechischen  Gram- 
matik eingeführt.  Gelesen  werden  Selrctae  epistolae  Cicernnis  ad  familiäres, 
de  offiriis,  de  amiritia,  de  senectute.4)  Allein  es  fehlt  nicht  an  Wiederholung 
des  Früheren  hinsichtlich  des  Gebrauches  der  besten  lateinischen  Vorabein, 
Syntax  und  Orthographie,  Formen  nnd  Phrasen  des  lateinischen  Gespräches; 
der  Klarheit  des  riceroninniscbcn  Stils  soll  natürlich  nachgeeifert  werden. *1 
Der  griechische  Unterricht  knüpft  an  den  kleinen  Katechismus  an  ’),  griechische 
Evangelien  werden  interpretirt  oder  eine  kurze  Epistel  Pauli  mit  Berücksich- 
tigung der  Grammatik  und  der  Hauptsprüche  des  Christenthums.  So  lernen  die 
Schüler  dann  w enigstens  den  Text  des  neuen  Testameuts,  welchen  leider  sehr 
viele  vermeintlich  gelehrte  Pfarrherren  und  Prediger  ihr  Lebenlang  nicht  an- 
sehen.  — Als  Autor  finden  wir  merkwürdiger  Weise  Hcsiod*).  ln  dieser 
Classe  wird  dann  auch  schon  Dialektik  nnd  Rhetorik  (diese  nach  Nicolaus  Lo- 
sius)  gelehrt,  auch  nach  Medler,  beide  nur  Auszüge  aus  Melanchthon.9)  Der 
Lehrer  erhält  hierbei  die  Vorschrift,  alles  klcinweis  heizubringen,  nicht  auf 
einmal  alles  zu  wollen.  Sehr  human  und  praktisch  ist  der  Grundsatz  der 
Schule,  dass  denen,  die  von  anderen  Schulen  kommen,  ihr  Buch  zugestanden 
werden  solle.  ,0) 

')  Vcrgil  und  Cicero  schlagt  such  Luther  (1.  c.)  vor,  such  Metrik  und  Syntax.  Buco- 
Gca  hei  Sturm  in  der  V.  Classe. 

*)  Bei  Sturm  in  der  V.  Claaso. 

3)  Sturm  macht  in  der  VI.  Claas«  mit  dem  Griechischem  den  Anfang. 

4)  Auch  diu  Gnouuker  werden  gelesen. 

*)  Gans  so  im  wurUcmbergischeu  Entwürfe  fdr  die  LY.  ( lasse. 

6)  „Namentlich  aber  aell  dies*  t'laasis  Nomenelaturam  Mylii  anf  ein  Negelein  per 
omnes  locos  auswendig  wissen",  ebenso  den  Nomenclator  Hadriani  lunii  oder  dessen 
Epitomo  vou  Adam  S,  her 

t)  Vielleicht  der  ron  Ilrentiue,  der  auch  in  der  worttcmbergschen  IV.  Classe  war. 

*)  Auch  die  Carmina  Pyibagorae,  Phocvlidia,  or.  laoeratis  ad  Dcmonicnm. 

9)  Bei  Sturm  in  der  II.  Chuse. 

*°)  Gio  verschiedenen  Grammatiken  sind  ein  Ucbel , das  auch  Friachlin  beklagt. 
Straula  Lohen  N.  Krischlin.  Zfil. 
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Die  Schüler  der  vierten  Classe  lesen  zugleich  mit  den  Tertianern  Vergils 
ßucolica.  dann  die  Aeneide,  Horaz,1)  Prudenz  und  das  Psalteriuiu  Georgii 
Bucbanani,  Fabricii  Pocuiata  sacra,  das  IV.  Buch  der  Rudiment!  Gosmographi- 
coruin  Joh  Honteri  propter  variarum  rerum  nouienclaturam. 2)  Terenz  wird 
natürlich  auch  hier  nicht  blofs  zur  Lectüre  verwendet,  sondern  die  Schüler 
sollen  sogar  bisweilen  eine  Scene  oder  einen  Act  mit  einander  aufführen.  Für 
die  Geschichte  ist  nur  eine  Stunde  wöchentlich  bestimmt,  als  Lehrbuch  dient 
ein  lateinisches  Compendium  ex  Philippi  Fuocii  und  anderen  Chroniken  zu- 
sammen getragen,  zur  Privatlectüre  wird  das  Chronicon  Charionis  oder  Phi- 
lippi empfohlen.  Hier  freilich  ist  die  Achillesferse  des  Lehrplanes.  Tüchtig 
soll  dagegen  der  Stil  geübt  und  auch  Verse  componirt  werden , damals  finden 
wir  schon  Auflösung  von  Gedichten  in  Prosa.  (Camerarii  Elementa  Rhctoricae 
werden  empfohlen.)  Alle  Sonntage  soll  ein  Schüler  eine  viertel  oder  halbe 
Stunde  eine  lateinische  oder  deutsche  Rede  (dcelamatiunculam  oder  sacram 
eoociunculanO  vor  den  aoderen  Schülern,  dem  Pfarrer  und  Lehrer  rccitiren, 
woran  sich  gleich  die  Einendation  der  Fehler  anknüpfen  könne. 

In  der  fün ften  Classe,  die  bei  Herausgabe  der  Schulordnung  erst  auf 
dem  Papier  stand,  sollte  der  Brief  Pauli  an  die  Römer  mit  Berücksichtigung 
der  augsburgischen  Confession  erklärt,  die  Confessio  Augustana  gelesen  wer- 
dee,  sodann  die  ganze  Dialektik  Melaochthons  und  dessen  Rhetorik  mit  Cru- 
sius  Anmerkungen;  von  Lateinern  Cicero,  Sallust,*)  die  Commentare  Casars, 
Vergil,  von  Griechen  Homer4),  Herodot  und  die  olynthi sehen  Reden.4)  Als  Lehr- 
buch für  Physik  und  Astronomie  hätte  wohl  das  Compendium  Phvsicum  ct 
Astronomicum  Cornelii  Valerii  Ultraiectini  dienen  müssen.  In  diesem  Jahre 
soll  auch  Hebräisch  gelehrt  werden,  wie  denn  ausdrücklich  derLibellns  Philippi 
Melanchthonis  de  anima  als  eine  Art  philosophischer  Kncyklopadie  eintreten 
soll,  namentlich  für  die,  welche  keine  hohen  Schulen  besuchen  und  bald  Schu- 
len und  Kirchendienst  annehmen  müssen. 

So  weit  die  Schulordnung,  deren  Quellen  sich  unschwer  erkennen  lassen. 
Am  meisten  bieten  sich  Achnlichkeiten  mit  Sturms  Zehnclassensystem,  dem 
wiirttembergschen  Organisationsentwurf  von  1559  und  der  lutherischen  \ isi- 
tation.  Am  gröfsten  ist  die  Aehnlichkeit  mit  dem  Württeinberger  Entwurf, 
vielleicht  dass  ein  w ürttembcrgischer  Praccptor  hierhergekoinmen,  wie  ja 
dies  auch  aus  Frischlings  Biographie  za  ersehen  ist. 

Wie  verschieden  aber  ist  diese  Ordnung  von  unseren  gegenwärtigen 
Gymnasialregulativen  und  Organisationsentwürfen!  — Sturm  und  die  anderen 
pädagogischen  Methodiker  seiner  Zeit  kannten  eben  kein  anderes  Ideal  als  das 
der  philologischen  Bildung  oder  der  Nachahmung  Ciceros.  Mit  Hintansetzung 
fast  aller  anderen  Bildungsmittel  w ird  einseitige  philologische  Dressur  getrie- 
ben. Wie  wenig  hören  wir  von  Mathematik,  nichts  als  ein  dürftiges  Compen- 
dium der  Arithmetik  wird  gelehrt,  Naturw  issenschaften  fehlen  begreiflich 
ganz,  erst  Comenius  nimmt  sich  ja  nach  dem  Vorgänge  Bacons  der  Realien 
consequent  an.  Geographie  fehlt  desgleichen,  wahrhaft  kümmerlich  muss  es 
aber  auch  mit  dem  Geschichtsunterricht  ausgesehen  haben ! Und  begreift  mau 


*)  Bei  Sturm  in  der  IV.  Classe. 

*)  In  Sturms  IV.  Classe. 

3)  Wurde  bei  Sturm  in  der  I.  Classe  genommen. 

4)  In  Sturme  Ul.  Classe. 
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anrb  leicht,  warum  jene  Disriplineu  vernachlässigt  wurden,  so  fragt  man  sich 
doch  erstaunt,  weshalb  Luthers  wahrhaft  treffliehe  Worte  über  die  pädago- 
gische Bedeutung  des  Geschichtsunterrichtes  so  unberücksichtigt  geblieben. 
Luther  drückt  ja  in  wenigen  \Vforten  alles  das  aus,  was  wir  als  charakter- 
, bildendes  Element  des  Geschichtsunterrichtes  anerkennen,  wenu  er  sagt : (ln 
den  Historien)  da  würden  sie  hören  die  Geschichte  und  die  Sprüche  aller 
Welt,  wie  es  dieser  Stadt,  diesem  Reiche,  diesem  Fürsten,  diesem  Manne, 
diesem  Weibe  gangen  wäre  und  könnten  also  in  kurzer  Zeit  gleichsam  der 
ganzen  V\  clt,  vom  Anbeginn,  Wesen,  Leben,  Rath  und  Ausrhläge,  Gelingen 
und  Ungelingen  vor  sich  fassen,  wie  in  einem  Spiegel,  daraus  sie  denn 
ihren  Sinn  schicken  und  sich  in  der  Welt  Lauf  richten  könnten 
mitGottesfurcht,  dazu  witzig  und  kl’ugwerdenausdenselben 
Historien,  was  zu  suchen  und  zu  meiden  wäre  in  diesem  äufser- 
1 ichen  Leben  und  a nderen  auch  da  nach  rathen  und  regieren;  die 
Zuchteber,  die  mnndaheime  ohne  solcheSchulcu  vornimmt,  die 
wi  11  uus  weise  machen  durch  eigene  Erfahrung.  Ehe  das  geschieht, 
so  sind  wir  hundertmal  todt  und  haben  unser  Lebenlang  unbedächtig  gehandelt, 

denn  zu  eigener  Erfahrung  gehört  viel  Zeit. ') Und  an  einem  anderen 

Orte  3)  sagt  er:  es  ist  ein  sehr  köstlich  Ding  um  die  Historie.  Drum  was  die 
Philosophie,  weise  Leute  und  die  ganze  Vernunft  lehren  und  erdenken,  das 
zum  ehrlichen  Leben  nützlich  sei,  das  giebt  die  Historie  mit  Exempdi  und  Ge- 
schichten gcwaltiglich  und  stellet  es  gleichsam  vor  die  Augen,  als  wäre  man 
dabei  und  sehe  es  also  geschehen,  alles,  was  vorbin  die  Worte  durch  die  Lehre 
in  die  Ohren  getragen  haben.  Da  findet  man  beide,  wie  die  gethan,  gelassen, 
gelebt  haben,  so  fromm  und  weise  gewest  sind,  und  wie  os  ihnen  gangen  oder 
wie  sie  belohnet  sind;  auch  wiederum  wie  die  gelebt  haben,  so  böse  und  un- 
verständig gewest  sind  und  wie  sie  dafür  bezahlet  sind.  Und  wenn  mans 
gründlich  besinnet,  so  sind  aus  den  Historien  und  Geschichten,  fast  alle  Rechts 
Künste, guter  Ratb, Warnung,  Dräuen,  Schrecken,  Trösten,  Stärken,  Unterricht, 
Fürsichtigkeit,  Weisheit,  Klugheit,  samt  allen  Tugenden  als  aus  einem  leben- 
digen Bronnen  gequollen 

Wir  lesen  in  der  heiligen  Schrift,  sondern  auch  in  den  heidnischen  Bü- 
chern, wie  sie  einfübren  und  Vorhalten  der  Vorfahren  Exempel,  Wort  nnd 
Werk,  wo  sie  etwas  erheben  wollen  bei  demVolke,  oderwenn  sieetwas  Vorha- 
ben, zu  lehren,  ermahnen,  w amen,  abschrerken. — Darum  sind  auch  die  Historien- 
schreiber die  allernützlichsten  Leute  und  besten  Lehrer,  dass  man  sie  nimmer- 
mehr g'nug  kann  ehren,  loben  oder  danksagen  und  sollte  das  sein  ein  Werk 
der  grofsen  Herrn,  als  Kayser,  Könige,  die  da  ihrer  Zeit  Historien  mit 
Fleifs  liefsen  schreiben  und  auf  die  Librarey  verwahret,  beylegen  auch  sich 
keiner  Kosten  lassen  dauren,  so  auf  solche  Leute,  so  tüchtig  dazu  w ären  zu 
halten  und  zu  erziehen  ginge.  Aber  es  gehöret  dazu  ein  trefflicher  Mann,  der 
ein  Löwenherz  habe,  unerschrocken  die  Wahrheit  zu  schreiben.  Dann  das 
mehrer  Theil  schreiben  also,  dass  sie  ihrer  Zeit  Laster  oder  Unfall,  den  Herrn 
und  Freunden  zu  Willen,  gern  schweigen  oder  aufs  Beste  deuten:  wiederum 
geringe  oder  nichtige  Tugend  allzuhocb  aufmutzen:  wiederum  aus  Gunstlhrrs 
Vaterlandes  und  Ungunst  der  Fremden  die  Historien  schmücken  oder  sudeln, 


*)  In  der  Schrift  an  die  Hathahorren  ron  1524. 

'*)  lu  der  Vorrede  tu  Ualemtti  Capcllao  Historie  roin  Herzog  zu  Mailand. 
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darnach  sie  jemand  Heben  oder  feinden.  Damit  werden  die  Historien  über  die 
Mafse  verdächtig  und  Gottes  Werk  schändlich  verdunkelt;  wie  man  den  Grie- 
chen Schuld  giebt,  auch  des  Pabstes  Heuchler  bisher  gethaa  und  noch  thnn  und 
zuletzt  dahin  kämmt,  dass  man  nicht  weifs,  was  man  glauben  soll.  Also  ver- 
dirbt der  edle,  schöne  höchste  Nutz  der  Historien  und  werden  eitel  Wäscher 
daraus,  das  machet,  dass  solch  hoch  Werk,  Historien  zu  schreiben,  einem  jeg- 
lichen frei  stehet;  der  schreibet  denn  und  schweiget,  lobet  und  schilt,  was  ihm 
gut  dünket. 

Indess  müssen  wir  uns  lassen  begnügen  an  unseren  Historien,  wie 

sie  sind  und  zuweilen  selbst  denken  nnd  urtheilen,  ob  der  Schreiber  etwa  ans 
Gunst  oder  Ungunst  srhlipffere,  zu  viel  oder  zu  wenig  lobet  und  schilt,  dar- 
nach er  den  Leuten  oder  Sachen  geneigt  ist,  gleichwie  wir  leiden  müssen, 
dass  die  Fuhrleute  in  solchem  losen  Regiment,  den  Wein  über  Land  mit 
Wasser  falschen,  dass  man  den  reinen  gewachsenen  Trank  nicht  krigen  kann 
nnd  nns  begnügen  lassen,  dass  wir  doch  das  meiste  oder  etwas  davon 
krigen. 

Soweit  Luther;  aber  dem  guten  Loosdorfer  Organisator  möchten  wir 
diese  Unterlassungssünden  nicht  aufbiirden,  sie  waren  allgemeine  Gebrechen 
des  deutschen  Schulwesens  in  jenen  Tagen.  Die  Muster  unseres  Verfassers  aber 
sind  ja  .Sturm  und  Trotzendorf,  sie  aber  sagen  nichts  von  umfassendem  Ge- 
schichtsunterricht. Damit  soll  freilich  nicht  gesagt  sein,  dass  etwa  der  Loos- 
dorfer Schulmann  ein  geistloser  Compilator  wäre,  er  weifs  auch  seine  Selb- 
ständigkeit zu  wahren , in  einem  und  zwar  in  einem  sehr  wesentlichen  Punkt 
weicht  er  von  den  Musterbildern  der  damaligen  Didaktik  ab  und  wir  stimmen 
ihm  hier  billig  bei.  Vor  Ratichius,  Helwig  und  John  Locke,  die  in  späterer 
Zeit  für  die  Muttersprache  plaidiren,  spricht  hier  in  diesem  österreichischen 
Krdrnw inkel  ein  Magister  für  die  so  verachtete  „gemeine“  Landessprache.  Es 
ist  nutz  und  nöthig,  sagt  er,  dass  man  die  Knaben  von  Jugendt  auff  auch  zu 
dem  deutschen  Stylo  und  Orthographie  uod  guteo  rein  verständlichen  deut- 
schen Worten  gewene,  weil  sy  mit  der  Zeit  inn  Kirchea  oder  Regimentern 
deutschen  Lands  sich  derselben  Sprach  am  meisten  gebrauchen  müssen  und 
eine  grofse  Zier  und  Tugend  an  einem  Menschen  und  sonderlich  an  einem  Pre- 
diger und  Regenten  ist,  auch  in  gemeiner  Landsprach  eigentlich  und  ver- 
ständlich one  Weitläufigkeit  und  l'mbschweilfe  von  Sachen  reden  und  schrei- 
ben können,  ob  man  schon  sonst  nicht  sonderlich  beredt  ist  1 — 

Und  als  ein  weiteres,  das  alles  Lob  verdient,  muss  die  rationelle  Be- 
handlung der  Sprachen  hervorgehoben  werden.  Es  kömmt  vor  allem,  sagt  die 
Ordnnng,  auf  die  Kenntnis  der  Worte  und  das  Verständnis  der  Regeln  an. 
Das  bloTse  Herplappern  nützt  gar  nichts.  Durch  das  unnütze  Auswendiglernen 
werden  die  Knaben  in  nothwendigeren  Studien  gehindert  und  verlernen  es 
binnen  acht  Tagen. 


Eine  gröfscre  Aebnlichkeit  noch  mit  Sturm  und  Trotzendorf  gewahren 
wir  endlich  in  den  pädagogischen  Vorschriften  und  den  Schulgesetzen  von 
Loosdorf.  *) 


3)  Der  Schulunterricht  winl  mit  1 .CSU ne  der  heiligen  Schrift  rammt  Verls  Dietrichs 
Sammarium  um  9 Uhr  begonnen.  (Schon  damale  ist  ca  protestantischer  Brauch,  deut- 
sche Gebote  und  diese  fein  langsam  und  reraiAndig  au  sprechen.)  Hit  dem  Te  Deum 
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Alle  Freitage  findet  die  wöchentliche  Genaue  statt.  Die  Knaben  stehen 
dann  in  einem  Kreise,  der  Pcäceptor  lobt  die  Flrifaigeo  und  straft  die  Fanlea. 
Die  .Strafen  bestehen  in  väterlichen  Ermahnungen,  bisweilen  auch  im  Aus- 
wendiglernen von  Sätzen  aus  Cicero,  Terenz,  Virgil,  Goban  Hesse,  Aesop.  Da- 
mit die  schönen  Sentenzen,  auf  deren  Erlernung  so  viele  Zeit  verw  endet  w urde, 
nicht  vergessen  werden,  sind  die  Knaben  verpflichtet  „sich  Diarien  oder 
Schreibbücher  anzulegen  und  iu  diese  Kphemerideu  die  Argumenta,  Loros 
rommones  u.  dgl.  was  in  den  Lectionibus  fürnehmlich  zu  merken,  gleich  als 
in  ihre  Scheuern  wie  Sturm  sagt  Horrea  literatae  agriculturac  zusammen- 
zutragen und  dieselbe  zu  verwahren.“  Das  Examen  universale  soll  um  Mi- 
chaelis, Ostern  oder  Pfingsten  im  Beisein  des  Pfarrers  oder  Hofpredigers  (d.  h. 
des  Predigers  auf  Schallaburg)  und  etlicher  Eltern  vorgenommen  werden. 
Einige  Tage  später  wird  im  Beisein  des  Pfarrers,  Richters  und  Rathgesrhwo- 
renen  dir  feierliche  Promotion  vorgenommen.  Dieser  Actus  wird  mit  einer 
kurzen  Rede  des  Präceptors  eröffnet,  dann  folgt  die  Location  und  Prämium- 
vrrtheilung  (Schreibzeuge  und  Bücher  werden  vertheilt)  und  Tadel  der  Faulen. 
Sodann  spricht  ein  älterer  Studiosus  in  lateinischer,  ein  jüngerer  aber  in 
deutscher  Sprache,  bis  endlich  der  Pfarrer  oder  der  Gutsherr  selbst  eine 
Schlussrede  an  Lehrer  und  Schüler  hält  und  das  Ganze  endlich  mit  Gesang 
beschlossen  wird,  liier  w ie  bei  Trotzendorr  u.  a.  ist  denn  auch  das  Institut 
der  Censores  oder  Duces  (zu  deutsch  Aufseher)  cingeführt  „die  sich  in  ihre 
Tabella  morum  aufzuzeichuen  haben,  alle  die  sich  ungebührlich  halten,  schel- 
ten, raufen,  in  der  Kirche  schwätzen,  fluchen,  schweren,  auf  der  Strafse  mit 
Steinen  nach  den  Leuten  werfen,  unzüchtige  Worte  reden,  böse  unzüchtige 
Bücher  oder  Lieder  lesen  und  singen,  ohne  Rock  und  Mantel,  iu  Hosen  und 
W «ums  in  Schule  und  Kirche  gehen  und  was  gleicher  Sachen  mehr  sind!“ 
Der  Präceptor  soll  nun  alle  Samstage  die  Tabella  morum  durehseheu;  wahr- 
haft treffend  ist  die  Vorschrift,  die  ihm  bezüglich  geringer  kindischer  Fehler 
gegeben  wird,  sie  bisweilen  mit  Stillschweigen  passiren  zu  lassen  oder  mit 
gelinden  Worten  und  Mahnungen  zu  rügen  1 Wie  gut  könnten  so  manche,  die 
sich  heutzutage  Pädagogen  nennen  oder  leider  gar  Iustitutsvorstände  sind  von 
dem  schlichten  Magister  iu  diesem  Punkte  lernen!  — Freilich  wenn  die  ern- 
sten und  väterlichen  Ermahnungen,  die  Entziehung  der  Ferialzeit  und  eine 
Art  Garcerhaft  ganz  und  gar  ohne  Wirkung  bleiben,  dann  weifs  der  Pädagog 
des  XVI.  Jahrhundertes  kein  anderes  Mittel  als  die  — Ruthe  1 

Doch  wird  vor  dieser  ultima  ratio  billig  gewarnt,  die  Präceptoreu  sollen 
alles  versuchen,  ehe  sie  zu  den  Ruthen  und  Schlägen  greifen,  sollten  sie  aber 
dazu  genöthigt  werden,  so  möchten  sie  einem  Knaben  niemals  mehr  als  10 — 12 


lAudnmu*  oder  der  lateinischen  und  deutschen  Litanei  uns  Luthers  Gosangboehlein  oder 
mit  dem  Svmbolum  Athnnasii  oder  einem  deutschen  und  lateinischen  Psalm  Davids  wurde 
er  beschlossen.  12  Uhr  wird  der  Unterricht  mit  dom  Veni  xnucte  Spiritus  oder  Veni 
t'reator  Spiritus  oder  Symbolo  Nieaeo,  Credo  in  nnum  Dcum  angefungen.  Täglich  um 
drei  Uhr  wird  eine  Vesper  gehalten.  Dabei  wird  von  einem  Knaben  ein  Stnclc  uns  der 
Bibel  gelesen.  Fnr  dos  unständige  Bonehmen  dor  Knaben  in  der  Kirche  soll  namentlich 
gesorgt  werden.  Die  Knaben  alter  sollen  gewöhnet  werden,  in  der  Kirchen  . . . still 
süchtig  und  andächtig  zu  sein,  auf  die  Predigt  su  merken  und  etwaa  aus  derselben  dem 
Prsseeptor  aufxusagon  und  die  Prwceptoren  seihst  auch  den  Knaben  gute  Bxemplu  geben, 
und  nicht  in  der  Kirchco,  wie  viel  geschieht  (1),  lachen  und  plaudern,  oder  mit  uuieitigem 
Singen  und  Anstimmen  die  Kirchendiener  und  andere  Leut’  im  Predigen,  Lesen  oder  Be- 
ratheu hindern  oder  turbieren. 
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Ruthenstreiche  verabreichen,  3 — 4 seien  meist  schon  genügend.  — Hätte  sich 
wohl  der  gute  Yerf.  der  Ordnung  gedacht,  dass  drei  Jahrhunderte  nach  ihm 
sein  Ausspruch  auf  eine  grolse  Anzahl  von  Lehrern  passen  würde,  der  treff- 
liche Ausspruch:  die  Präceptores  Orbilii,  so  nichts  dann  schlagen,  streichen 
und  poltern  können  wie  dann  der  au  allen  Orten  vil  scind,  die  seind  nichts 
wert  und  dieueten  besserin  dieSchergenstuben,  dann  in  die  Kinder- 
schulen und  verderben  vil  feiner  Knaben  nnd  schrecken  ir  vil  von  den  Schulen 
und  studiis  literarum  gar  ab.  Der  Scheltwörter,  des  Fluchens,  des  Ohreu- 
zwirkeus,  auf  deu  Kopf  Schlagens,  mit  Füfseu  Stofsen  und  dergleichen  unge- 
bührlichen Wesens  sollen  sich  überhaupt  die  Präceptores  ganz  und  gar  ent- 
halten! ■)  Die  Strafen  sind  ziemlich  milde,  die  Gröfsereu  und  Reicheren  wer- 
den um  Geld  gostraft  und  dieses  Pienalc  auf  die  Anschaffung  von  Prämien  für 
die  fleifsigen  Knaben  gesammelt.  — Eine  treffliche  Anordnung,  die  mancher 
modernen  Lehranstalt  nicht  dringend  genug  zur  Nachahmung  empfohlen  wer- 
den könnte,  ist  die,  dass  Untaugliche  baldigst  zur  Aufrechthaltung  der  Zncht 
und  zum  Gedeihen  des  Unterrichts  ausgeschlossen  werden  sollen.  Für  die 
Fleifsigen  dagegen  wird  gesorgt  Gemeiner  Leut’  Kinder  müssen  die  Welt 
regieren,  sagt  Luther,  und  ira  Anschlüsse  daran  will  denn  auch  der  Yerf.  der 
Ordnung  dra  Armen  zur  Erwerbung  nützlicher  Keuntnisse  und  damit  auch 
zum  Regiment  in  Kirche  und  Staat  verhelfen.2)  Zehn  bis  zwölf  armen  lleifsi- 
geu  Schülern  soll  also  freie  Wohnung  und  aus  dem  „gemeinen  Kasten“  und  Al- 
mosen wöchentlich  eine  geringe  Beisteuer  zu  Brot,  Büchern  und  Kleidern 
gegeben  werden.  Auch  soll  es  ihnen  vergönnt  sein,  „täglich  umbzusingen.“ 
Der  Yerf.  hofft,  dass  bei  diesem  für  Kirche  and  Yaterland  verdienstlichen 
Werke  sich  die  frommen  Loosdorfer  betheiligen  würden. 

Soweit  die  Schulordnung , die  scblielslich  ganz  offen  auf  Sturinii  Scholae 
Argentineasrs  et  Laninganae  (Laningen)  u.  dgi.  Bücher  verweist  und  damit 
nochmals  ihre  Quellen  angibt.  Erwähneuswerth  sind  noch  die  augefügten 
Leges  Scholae  Losdorfianae,  weil  sie  zeigeu,  was  damals  von  Lehrern  und 
Schülern  zu  befahren  war.  Sie  theilen  sich  in  zehn  Leges  Tür  die  Lehrer  und 
zwanzig  für  die  Schüler.  Der  Director  soll  alles  überwachen,  er  und  die 
Lehrer  sich  nach  dieser  Orduung  halten,  Kürze  der  Geschäftsbehandluug  w ird 
vorgeschrieben,  mao  solle  keine  Streitigkeiten  (Frischliu  und  Grnsius  zeigen 
wie  nothwendig  dies  Y'erbot  war)  nnd  Religionszweifel  beginnen,  sich  vor 
Rauschen  nnd  Spielen  hüten,  bei  den  Bestrafungen  der  Knaben  solle  man  sich 
keine  Nachlässigkeit  and  Grausamkeit  zu  Schulden  kommen  lassen,  ernst  und 
ohne  Schimpf  die  Strafen  vollziehen,  die  Eltern  aber  frühzeitig  davon  benach- 
richtigen, wenn  ihre  Söhne  untauglich  wären,  damit  jene  nicht  die  ganze  Zeit 
versäumen.  Die  Schüler  aber  sind  gehalten  rechtzeitig1)  in  der  Schule  eiu- 
zntreffen,  sich  des  Latein  als  Umgangssprache  zu  bedienen,  ordentlich  unge- 
zogen zu  erscheinen,  in  ihrer  Tracht  nichts  Militärisches  oder  gegen  die  guten 


>)  Auch  Luther  richtet  «ich  argen  die  Methode  des  Unterrichte,  bei  welcher  der 
Stock  des  und  CO  des  ganzen  Unterrichts,  die  Schulen  über  Kerker  und  Hollen,  die 
Schulmeister  Tyrannen  und  .Stockmeister  waren.  Ebenso  mahnt  die  Wartlemberger  Schal- 
Ordnung  gegen  die  harten  I.oibesstrafen. 

l)  „Manch  feiner  Knabe  wurde  um  Amiuths  willen  versAuret,"  sagt  Luther  in  sei- 
nem Schreiben  su  die  Rathsberron. 

3)  Kommen  sie  su  spat  oder  versäumen  eie  die  Schule,  so  verlangt  mao  sine  glaub, 
würdige  Entschuldigung. 
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Das  Loosdorfer  Gymnasium, 


Sitten  Verstoßendes  zu  zeigen,  auf  den  Sitzen  sieb  anständig  zu  postiren. 
Sie  sollen  weder  Dolebe  noch  Schwerter  tragrn,  zu  keinrn  Trinkgelagen, 
Tänzen  und  Hochzeiten  und  ähnlichem  ohne  Erlaubnis  des  Directors  gehen, 
sich  in  keiue  Streitigkeiten  einlasseu,  Fenster  und  Gebäude  nicht  beschädigen, 
sich  keiner  Schwüre  oder  Schimpfwörter  bedienen.  Gegen  Greise  wie  gegen 
die  Obrigkeiten  sollten  sie  Achtung  haben.  Wer  daheim  gegen  die  Lehrer 
fälschlich  klagt,  soll  mit  Ruthenhieben  oder  Carccr  bestraft  werden,  dieselbe 
Strafe  erleidet  ein  schlechter  Censor.  Sie  sollen  endlich  keine  Bücher  verkau- 
fen noch  auch  Geld  ohne  Erlaubnis  des  Directors  annehmen. 

Dies  die  erhaltene  Ordnung!  In  dem,  was  sie  uns  gezeigt,  gewahren  wir 
überall  die  Sturmsche  Reform  in  ihren  Mitteln  nnd  Zielen,  wir  gewahren  aber 
anch  den  vorwärtsdringenden,  volksthümlichen  sittlichen  Geist  Luthers,  den 
lichten  klaren  kritischen  Sinn  des  Protestantismus!  Welche  Fundamente  für 
einen  dauerhaften  Bau!  Welche  Keime  schon  für  eine  hoffnungsreiche  Ent- 
wickelung! >)  Und  gleichzeitig  entstehen  auch  evangelische  Schulen  an  anderen 
Orten  zu  Krems’)  (1575)  Horn3)  Linz1)  Steyr4)  Enns1)  (1576)  und  in  vielen 
österreichischen  Schlössern,  Städten  und  Märkten.  Und  wie  werden  sie  be- 
sucht! Der  protestantische  Reetor  Memhard  in  Linz  hat  n.  a.  durch  zwanzig 
Jahre  über  dreitausend  Schüler  (Grafen,  Freiherrn,  Kdelleute)  in  seiner  In- 
struction, aus  Deutschland  beruft  man  berühmte  Lehrer,  damals  ist  es,  dass 
aus  Württemberg  der  Philolog  und  Dichter  Nicodemus  Frischlin  nach  Laibach 
zieht,  um  dort  Rector  der  evangelischen  Schale  zu  werden.  Kurz,  die  Studien 
sind  im  Aufnebmen  begriffen,  die  protestantische  freie  Bildung,  Bildung  des 
Herzens  wie  des  Geistes,  wäre  in  alle  Schichten  unseres  Volkes  gedrungen, 
welche  Aussichten  für  die  Zukunft!  Freilich  einige  Decennien  so  fort,  und 
schon  im  damaligen  Oesterreich  wäre  ein  erfolgreicher  Kampf  begonnen  wor- 
den gegen  spanisches  Wesen  und  Jesuitismus.  Dies  ahnte  denn  auch  die  Re- 
action,  geschäftig  betrieb  sie  ihr  Werk;  1578  (21.  Juni)  wird  die  VViener- 
sehule  durch  Hauptresolution  geschlossen,  die  Pastoren,  Opitz,  Becher  uad 
Hugo  müssen  Wien  verlassen,  ein  eigener  kaiserlicher  Befehl  entfernt  den 
wackeren  Rector  J.  Matthei  aus  Krems;  freilich  stellt  ihm  Rath  und  Bürger- 
schaft ein  ehrenvolles  Zeugnis  aus.  1580  werden  die  lutherischen  Bücher 
verboten,  in  demselben  Jahre  den  Universitätsprofessoren  der  Eid  auf  die  Dog- 
men der  katholischen  Kirche  abgefordert.5)  Und  nun  folgte  Schlag  auf  Schlag! 
Unter  solchen  Verhältnissen  war  für  die  Loosdorfsche  Schule  auch  kein  fröh- 
liches Gedeihen  möglich,  1601  starb  ihr  Stifter  und  Wohlthäter  Hans  Wilhelm 


*)  Wer  der  Verfasser  der  Schulordnung  gewesen,  was  die  Schule  von  Loosdorf  ge- 
leistet, alles  das  hoffte  ich  ergründen  tu  können,  wenn  ich  auch  selbst  nach  Schallaburg 
wanderte,  aber  mein  sechsstündiger  Marsch  dahin  blieb  leider  ohne  Erfolg.  Anfser  Rech- 
nungsbochern besitzt  das  imposant  gelegene  Schloss  (das  Volk  glaubt,  dass  es  im  9.  Jahr- 
hundert gestiftet  worden  sei)  nichts  archiralisckes.  Uebcr  den  Verfasser  kann  ich  nur 
eine  Vermuthung  wagen.  Ein  ehemaliger  Gymnasial professor  von  Lsutngen  Dr.  Jeremias 
Hornberger  war  damals  als  Superintcndentacandidat  in  Wien,  vielleicht  hat  er  sich  an  der 
Abfaasung  der  Ordnung  betheiligt* 

Vgl.  Institutiones  litemtao  III  547  ff  Tborn  in  Preufsen  1586  1580  erschien  die 

Schulordnung. 

*)  Pririlegia  et  Resolutiones  Maximilian!  II  et  Rudolphi  II  u.  s.  w. 

«)  Joh.  Andr.  Gleichen  Ano  Reel.  II  p.  3 sagt,  dass  daselbst  ein  berühmtes 
Gymnasium  gewesen. 

>)  lUnsig  G.  S.  I 8 639. 
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von  Schallaburg,  es  beginnt  der  grofse  deutsche  Krieg,  1619  ziehen  sieh  die 
Protestanten  von  Melk  zurück,  die  Kaiserlichen  folgen  ihueu,  Bielach,  Al- 
4>rechtsberg , Zelking  und  Schallaburg  werden  von  den  Kaiserlichen  ver- 
wüstet1). 

Seitdem  hört  man  nichts  mehr  von  der  Loosdorfer  Schule,  ein  Decennium 
noch  nnd  mau  hört  überhaupt  fast  uichts  mehr  von  deutscher  Bildung  io 
Oesterreich.  Das  Jahr  1629  kam  heran,  mit  ihm  die  Masseuauswanderung  des 
geistigen  und  materiellen  Capitals  aus  Oesterreich,  >)  mit  ihr  die  fast  gänzliche 
Abtrennung  unserer  Culturentwickelung  von  der  Deutschlands! 

Die  politischen  Betrachtungen  anzustellen,  zu  welchen  Cast  unwillkürlieh 
meine  Darstellung  drängt,  die  Folgen,  welche  ein  Sieg  der  Reformation  auch 
in  Oesterreich  gehabt,  sich  von  neuem  wieder  vor  die  Seele  zu  fuhren,  über- 
lasse ich  dem  geneigten  Leser,  denn  beides  liegt  aufserhalb  des  engen  Bezirkes 
einer  gelehrten  Zeitschrift.  Für  den  Oesterreicher  aber  hat  die  Krinnerung  an 
jene  Ereignisse  iu  gewissem  Sinne  etwas  wohlthuendes.  Deuu  wenn  Gervinus 
für  die  Zeit  der  höfischen  Dichtkunst  im  Oesterreicher  deutsches  Fleisch  und 
Blut  wiederfiadet,  so  freuen  wir  uns  jener  Theilnahme  unserer  Vorfahren  an  der 
gröfsten  deutschen  Bewegung,  weil  dies  uns  nicht  nur  beweist,  dass  auch  in 
jenen  Tagen  deutsches  Blut  in  ihren  Adern  rollte,  soudern  weil  wir  hieran 
freudig  die  Hoffnung  knüpfen,  uns  auch  unter  weitgeänderten  Verhältnissen 
für  alle  grofsen  Bewegungen  dieses  germanischen  Stammes  gleichviel  Mit- 
leidenschaft und  Verständnis  zu  bewahren. 

Wien.  A.  Hora  witz. 


Zum  Rechenunterricht. 

Indem  26.Programm  der  Vorschule  und  höheren  Bürgerschule 
zu  Oldenburg  giebt  Herr  Oberlehrer  Harms  auschliefsend  an  eine  Be- 
sprechung des  neuen  Mais-  und  Gewicbtssystems  einige  beachtenswerthe  Be- 
merkungen über  den  Rechenunterricht.  Ausgehend  von  der  Multiplication 
macht  der  Verfasser  zunächst  darauf  aufmerksam , wie  w ertbvoll  es  sei , den 
Schüler  von  Anfang  an  darau  zu  gewöhnen,  beim  Multipliciren  den  Multi- 
plicator  nicht  unter,  sondern  stets  rechts  ucbeu  den  Multiplicandus  zu  schrei- 
ben und  die  Multiplication  mit  der  höchsten  Ordnung  des  Multiplicators  an- 
zufangen.  Um  das  Arbeitsfeld  nicht  zu  weit  nach  links  auszudehueo,  möge  man 
die  Ordnung,  welche  dem  Product  aus  der  höchsten  Ordnung  des  Multiplic-ao- 
dns  entspricht,  unter  die  niedrigste  Ordnung  des  Multiplicandus  stellen.  Die 
gewöhnliehe  Stelluug  des  Multiplicator  unter  dem  Multiplicandus  ist  mancher 
Abkürzung  geradezu  im  Wege,  z.  B.  wenn  der  Multiplicator  die  Ziffer  1 ent- 
hält, in  welchem  Falle  man  den  Multiplicandus  als  Theilproduct  betrachten 
kann: 


1)  Das  Epitaph  H.  W.  v.  Schallaburg  findet  »ich  in  Hormajrs  Archiv  XVIII  S.  540 
(von  Koiblingcr  mitgethcill). 

4)  Wie  bedeutend  dir  Auswanderung  war,  habe  ich  im  Anirigr-r  ftlr  Kunst  dentachcr 
Voracit  Jahrg.  1S61  geieigt. 
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Zum  Rechenunterricht, 


539  X >9 
4851 

10241'  • 

Die  V ortheile,  welche  daraus  für  da»  Reaolviren  der  Thlr.  Sgr.  uud  Pf.  ent- 
springen, kennzeichnen  sich  in  folgendem  Beispiel,  wo  die  Wiihrungszahl  30 
ganz  weggelassen  ist: 

48  Thlr.  27  Sgr.  8 Pf. 

1467  X 12 
2942 
17612  Pf. 

Wenn  eine  so  kurze  Art  des  ltesolvirens  den  Schulen  geläufig  werden  soll,  ist 
es  natürlich  am  besten,  wenn  sie  eioc  nudere  Art  garniehtkennenlernen. 

Bei  der  Division  bieten  sich  dem  Schüler  namentlich  zwei  Schwierigkei- 
ten dar,  die  von  vornherein  durch  gehörige  Hebung  beseitigt  werdeu  müssen : 
die  sofortige  genaue  Angabe , wie  viel  ganze  Male  der  Divisor  in  dem  eben 
vorliegenden  Theil  des  Divideudus  enthalten  ist,  und  die  richtige  Bestimmung 
der  höchsten  Ordnung  des  Quotienten,  die  namentlich  bei  der  Division  mit 
Decimalbrüchen  w ichtig  ist.  Die  möglichst  frühe  Beseitigung  der  ersteu  Schwie- 
rigkeit scheint  uns  wichtiger  als  die  der  zweiten,  weil  der  Schüler  auch  bei 
den  Derimaibrüchea  leicht  die  höchste  Ordnung  der  Quotienten  bestimmt,  wenn 
man  ihn  dazu  anhält,  jede  einzelne  Ziffer  des  Divideudus  durch  den  Divisor  zu 
theilen  und  dann  den  Rest  auf  die  nächst  niedere  Benennung  zu  bringen.  Hin 
eine  möglichst  grofse  Vertrautheit  mit  dem  Zehnersystem  zu  erzielen,  ist 
allerdings  eine  vor  der  Division  auszuführcude  Bestimmung  der  höchsten  Ord- 
nung des  Quotienten  sehr  werthvoll.  Befördert  wird  dieselbe  auch  dadurch, 
dass  man  Divisionen  durch  5 oder  50  nur  durch  Multiplicatiou  mit  2 und  die 
Divisionen  durch  25  nur  durch  Multiplicution  mit  4 ausführen  lässt  uud  zwar 
schon  auf  deu  untersten  Stufen  des  Rechnens  mit  den  Zahlen  von  1 — 100.  Es 
ist  also  z.  B.  zu  schreiben  und  zu  sprechen: 

70:5=7X2,  75:5=(7X2)+ 1,  1300:25=  13X4,  1350:25  = (13X4)+2. 

Indem  sich  der  Verfasser  zu  den  benannten  Zahlen  wendet,  empfiehlt  er 
zunächst  eine  sehr  zw  erkmärsige  Schreibweise  für  die  neuen  Mafse  uud  Ge- 
wichte von  dem  Gesichtspunkte  nusgehend,  dass  beim  Sch  reiben  Summen- 
ausdrücke in  benannten  Zahlen  nie  durch  die  Einheitsbcnen- 
nung  zerrisseu  w erden  dürfen,  wenn  nicht  der  Hauptgewinn  der  deka- 
dischen Theilung  und  Vervielfältigung  verloren  gehen  soll.  Eine  derartige 
Schreibweise  muss  natürlich  schon  in  der  untersten  Stufe  der  Elementarschu- 
len eingeführt  werden  und  allgemein  sein  ; sie  besteht  darin,  dass  dem  Zahlen- 
ausdruck die  Benennung  der  höchsten  Sorte,  die  überhaupt  in  dem  Summen- 
ausdruck vorkommt,  vornngcstrllt  und  dann  die  niedrigeren  Ordnun- 
gen einfach  nur  durch  einen  Punkt  von  einander  getrennt  werden,  wo- 
bei natürlich  der  Platz  für  die  verschiedenen  Ordnungen  auszufüllen  ist,  wenn 
keine  Einheiten  derselben  vorhanden  sind.  DerSchüler  darr  also  wohl  sprechen: 

4 Fass  25  Ltr.,  90  Fass  5 Ltr.,  18  Ko.  25  Neuloth,  7 llekt.  3 Ar.  50  QM., 

3 lickt.  80  QjM.  u.  s.  w.;  aber  er  hat  dies  stets,  um  da  mit  zu  rechnen, 
so  zu  schreiben:  Fass  4.  25;  Fass  90.  05;  Ko.  18.  25;  Hekt.  7.  03.  50; 
llekt.  3.  00.  80.  Diese  Schreibweise  erleichtert  die  Zurückführuug  auf  die 
niedrigste  Ordnung  ungemein:  425  Ltr.,  9005  Ltr.,  1825  INeuloth  u.  s.  w.,  und 
wird  jedenfalls  auch  dazu  beitragen,  dass  der  Schüler  nicht  in  den  Fehler  ver- 
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fallt,  beim  Operireu  mit  mehrfach  benannten  Zahlen,  deren  Währnngszahlen 
Potenzen  von  10  sind,  während  der  Operation  ähnliche  Reductionen  vorzu- 
nehmen, wie  das  z.  ß.  bei  den  Thlr.  Sgr.  Pf.  geschieht.  Um  schnell  zum  Ziele 
zu  kommen,  soll  man  sich  der  Uebergäege  von  einer  niedrigen  Oi-dnung  zur 
nächsthöheren  gar  nicht  mehr  bewusst  weiden,  und  eben  deshalb  soll  die 
schriftliche  Form  eine  solche  sein,  dass  sie  dies  auch  ganz  überflüssig  macht. 
Haben  die  Schüler  Vertrautheit  mit  der  Decimalbruchrechnung  gewonnen,  so 
kann  man  natürlich  auch  Ausdrücke,  die  den  obigen  gleichwerthig  siud,  mit 
Hilfe  des  Kommas  und  Hinzufügung  der  entsprechenden  Benennung  schreiben 
und  sie  als  Decimalbrüebe  behandeln,  man  kann  also  4,2784  Hekt.  oder  427,84 
Ar.  statt  Hekt.  4.  27  84  schreiben  und  lesen.  — 

Die  bisher  gebräuchlichen  verschiedenen  Währungszahlen  geben  bei  eini- 
germaßen richtiger  Behandlung  unwillkürlich  Anlass,  näher  auf  die  Eigen- 
schaften gewisser  Zahlen  ciuzugrhen,  namentlich  in  Bezug  auf  ihre  Vielfachen 
nnd  aliquoten  Theile.  Es  fragt  sich,  wodurch  diese  Uebung  nach  Einführung 
des  neuen  Mafs-  und  Gewichtssystems  passend  zu  ersetzen  ist  Wir  stimmen 
dem  Verfasser  durchaus  bei,  wenn  er  einen  Ersatz  in  einer  möglichst  gründ- 
lichen und  vielseitigen  Behandlung  der  Thrilbarkeit  der  Zahlen  überhaupt, 
namentlich  auch  der  Zahlen  von  1 bis  100,  dann  aber  auch  in  einer  möglichst 
großen  Vertrautheit  mit  den  verschiedenen  Potenzen  von  10,  namentlich  auch 
so  weit  ihre  aliquoten  Theile  in  Betracht  kommen,  zu  finden  glaubt.  Dazu  ge- 
sellt sich  dann  ganz  von  selbst  das  Aufsuchen  nud  die  genaue  Kenntnis  der 
Primzahlen  zw  ischen  1 und  100,  die  Zerlegung  der  zusammengesetzten  Zahlen 
in  ihre  Priinfactoreu , und  die  hieraus  zu  bewerkstelligende  Aufsuchung  ihrer 
Tbeiler.  Ob  und  wie  weit  dies  auf  Zahlen  über  100  hinaus  auszndehncn  sei, 
bleibt  dem  Ermessen  des  Lehrers  überlassen.  Unerlässlich  ist  aber,  dass  die 
Schüler  die  Zahlen  von  1 bis  100  gleichsam  durch  und  durch  kennen,  denn 
schließlich  sind  dies  diejenigen  Zahlen,  mit  denen  am  meisten  gerechnet  wird. 

Knckuck. 


SCHUL-  UND  PERSONALNOTIZEN. 

Die  Progymuasien  zu  Charlottenburg  und  Schneidemühl  sind  als  Gymna- 
sien, die  Ulrichschulc  in  Morden  ist  als  Progymnasium,  die  Realschule  zweiter 
Ordnung  zu  Osnabrück  nnd  die  höhere  Bürgerschule  in  Leer  sind  als  Rcal- 
srhulen  erster  Ordnung,  die  höhere  Bürgerschule  zu  Rnrtcnstein,  die  Renl- 
classen  des  Gymnasiums  in  Guben,  die  höhere  Bürgerschule  zu  Schwelm,  die 
höhere  Lehranstalt  in  Itzehoe  und  die  höheren  Bürgerschulen  zu  Haunover, 
.Nienburg,  Osterode  a.  Harz  und  Northeim  als  höhere  Bürgerschulen  im  Sinne 
der  Uuterrichts-  nnd  Prüfungs-Ordnuagvom  6.  Ortober  1859  anerkaunt worden. 

Pertonalnotizen. 

A.  Königreich  Preußen 

(«um  Thoil  aus  Stichln  Contralblatt  entnommen). 

Al i ordentliche  Ij-hrer  wurden  angestellt:  a)  an  Gymnasien : Sch.  C. 
Dr.  Alb.  Schröter  und  Dr.  Schröe  r und  I)r.  theol.  V.  Borra sch  als  Heli- 
giou|l.  in  Culm,  Hilfsl.  Dr.  Heyne  in  Thorn,  Sch.  C.  Meusel  am  Friedrichs- 
Gymn.,  L.  Dr.  M üller  aus  Charlottenburg  am  Friedrichs- Werderscheu  Gymn., 
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Personalnotizen. 


Sch.  C.  Dr.  Sophan  am  Sophien-Gymn.,  Sch.  C.  Herrmana  als  Adjunct  am 
Joachimsth.  Gymn.  in  Berlin. 

b)  an  Pragymnatien : Sch.  C.  I)r.  Bach  ns  in  Linz. 

c)  an  Realschulen:  Sch.  C.  Dr.  Uusserow  an  der  Dorotheeast.  R.  in 
Berlin,  [,.  Dr.  Di  hm  aus  Perleberg  am  Zwinger  in  Breslau,  L.  Co  11  mann 
aus  Stettin  in  Erfurt,  Hilfsl.  Reforinehl  an  der  Mustersch.  in  Frankfurt  a.M., 
Sch.  C.  Portmann,  Rehorn  u.  Dr.  Schütz  na  d.  israelit.  Unterrichtsnnst 
in  Frankfurt  n.  M.,  Sch.  C.  Landgrebe  in  Elberfeld. 

d)  an  höheren  Bürgerschulen:  L.  Dr.  Gerhardt  aus Neustadt-Ebersw. 
in  Bartenstein,  Sch.  C.  Dr.  Schellbach  an  der  Andreasgeh.  in  Berlin,  L.  Hö- 
now in  Ncust.-Ebersw.,  Conr.  Ram in  und  L.  Lindenblatt  in  Wriezen  a. 0., 
L.  Weiskerin  Rathenow,  Sch.  C.  B ra  bau  der  in  Lüdenscheid. 

Befördert  zu  Oberlehrern:  o.  L.  Dr.  Langkavel  am  Friedrichs- Wer- 
derschen  Gymn.  in  Berlin. 

Verliehen  wurde  das  Prädicat  Professor:  dem  Conr.  Dr.  II.  D.  Müller 
am  Gymn.  in  Güttingen  und  dem  o.  L.  Dr.  R.  Franz  am  Kloster-Gyma.  in 
Berlin. 

Bestätigt:  Conr.  Dr.  Schuster  als  Director  der  Realsch.  in  Hannover. 

B.  Königreich  Sachsen. 

Angestellt  wurden:  Am  Gymn.  zu  St.  Nikolai  in  Leipzig  L.  Dr.  E.  F. 
Kautzschals  Oberl.  und  die  Cand.  Dr.  K.  G.  Blumensteugel  und  Dr.  P. 
B.  Gerth  als  Lehrer;  am  Gymn.  St.  Thornä  in  Leipzig  L.  Dr.  F.  M.  Schu- 
bart als  8.  Oberl.  und  L.  Dr.  J.  C.  F.  Schümann  als  9.  Oberl.;  am  Krenz- 
gyma.  in  Dresden  Dr.  K.  E.  A.  Amthor  aus  Gotha  als  provis.  Oberl.;  an  der 
Aunearealsch.  Conr.  E.  M.  Job  als  Rector;  au  der  Realschule  zu  Neustadt- 
Dresden  Seminar-Oberl.  H.  Engelhardt  als  9.  Oberl.,  Sch.  C.  K.  J.  Eutzer 
als  10.  Oberl. 


C.  Königreich  Bayern. 

Angestellt  wurden:  Der  gepr.  Lchramtsrand.  und  dcrmalige  I.  Inspector 
am  Protestant.  Collegium  bei  St.  Anna  in  Augsburg,  H.  Fertsch  in  widerruf- 
licher Eigensch.  als  Studienl.  an  der  latein.  Schule  in  Pirmasens;  als  Studien), 
an  derselben  Anstalt  in  widerruflicher  Eigenschaft  der  gepr.  Lehramts -Cand. 
E.  Raab  aus  Bayreuth;  der  gepr.  Lehramts-Cand.  A.  l’ückert  in  widerruf- 
licher Eigenschaft  als  Studienl.  an  der  isolirten  latein.  Schule  zu  Neustadt  a.  A. 

Befördert  wurden  : Die  beiden  Studienl.  Fr.  Beck  und  A.  Sucro  an  der 
latein.  Schule  zu  Dürkheim  in  die  nächst  höheren  Classen. 

Versetzt  wurde:  Der  bisherige  Studienl.  an  der  Lateinschule  zu  Pirma- 
sens C.  W oll  en  weber  als  Studienl.  an  der  Lateinschule  zu  Dürkheim. 

Quiescirt  wurde:  Der  Studienl.  an  der  isolirten  Lateinschule  zu  Pirma- 
sens A.  Hübsch. 

Gestorben  sind:  Der  quiesc.  K.  Gymnasialprofessor  Dr.  F.  Habersack 
zu  Bamberg;  der  K.  Studienrector  und  Gymnasialprofessor  Dr.  L.  v.  Jan  zu 
Erlangen;  der  quiesc.  K.  Gymnasialprofessor  J.  M.  Broxner  zu  Laodshut. 
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ABHANDLUNGEN. 


Ueber  die  ,, Geübtheit  im  lateinisch  Sprechen“  im 
Abiturienten-Examen. 

Nach  dem  Reglement  für  die  Prüfungen  der  von  den  preufsi- 
schen  Gymnasien  zu  den  Universitäten  übergehenden  Schüler  be- 
stehen die  schriftlichen  Prüfungsarbeiten  im  Lateinischen  „in  einem 
Extemporale  und  in  der  freien  lateinischen  Bearbeitung  eines  dem 
Examinanden  durch  den  Unterricht  hinreichend  bekannten  Gegen- 
standes, wobei  aufser  dem  allgemeinen  Geschick  in  der  Behandlung 
vorzüglich  die  erworbene  stilistische  Correctheit  und  Fertigkeit  im 
Gebrauch  der  lateinischen  Sprache  in  Betracht  kommen  soll.“  Bei 
der  mündlichen  Prüfung  ist  „den  Schülern  Gelegenheit  zu  gehen, 
ihre  Geübtheit  im  lateinisch  Sprechen  zu  zeigen.“1) 

Eine  angemessene  Geläufigkeit  im  schriftlichen  wie  im  münd- 
lichen Ausdruck  soll  hiernach  den  Abschluss  einer  acht-  oder  mehr- 
jährigen Beschäftigung  mit  dem  Lateinischen  in  meist  zehn  wöchent- 
lichen Unterrichtsstunden  bilden  und  dazu  die  Kenntnis  und  das 
Verständnis  der  römischen  Classiker  gewonnen  werden,  der  Schüler 
also  eben  so  tief  in  den  Geist,  wie  in  die  Darstellungsform  derselben 
eindringen. 

Weil  dieser  Anforderung  nicht  immer  in  der  vorgeschriebenen 
Weise  genügt  wurde,  ist  zu  verschiedenen  Zeiten  der  lateinische 
Aufsatz  wie,  die  Geübtheit  im  lateinisch  Sprechen  ein  Gegen- 

')  Wiese,  Verordnungen  und  Gesetze  für  die  h.  Schulen  in  Preufaen. 
Berlin  1867,  S.  212  u.  217. 
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stand  der  Besprechung  und  Anfeindung  geworden  ').  Der  lateinische 
Aufsatz  hat  die  Angriffe  glücklich  üherslanden,  und  das  Gymnasium 
hat  sich  eins  der  wirksamsten  Mittel , die  formale  Bildung  zu  for- 
dern, zu  erhalten  gewusst.  Nicht  so  glücklich,  eine  allseitige  Zu- 
stimmung zu  finden,  ist  die  Forderung  der  Geübtheit  im  lateinisch 
Sprechen.  Während  im  Jahre  1868  in  der  Frühjahrsversammlung 
von  Gymnasiallehrern  in  Oschersleben *)  darüber  verhandelt  wurde: 
„Nach  welchen  Grundsätzen  und  in  welchem  Umfange  und  in  wel- 
cher Weise  die  Uebungcn  im  Lateinischsprechen  an  Gymnasien  am 
zweckmäßigsten  zu  betreiben  seien,“  wird  in  dem  Herbstprogram  in 
des  Gymnasiums  zu  Aachen 3),  weil  eine  Wirkliche  Sprachfertigkeit 
doch  nicht  erreicht  werde,  es  als  kein  unberechtigter  Wunsch  auf- 
gestellt, „dass  die  Behörde  entweder  die  betreffenden  Uebungen“, 
auf  welche  sie  ohnehin  kein  so  grofses  Gewicht  lege,  „vom  Gym- 
nasium ganz  ausschliefsen , oder , falls  sie  dieselben  beizubehalten 
gesonnen  sein  sollte,  Einrichtungen  treffen  möge,  die  es  möglich 
machen,  dass  eine  wi rkl  iche  Fertigkeit  im  Lateinsprechen  erzielt, 
und  auch  dadurch  der  Hauptzweck  des  Gymnasiums,  die  formale 
Bildung  des  Geistes  gefördert  werde.“  Der  scheinbare  Gegensatz 
in  diesen  Bestrebungen  ist  zurückzuführen  auf  den  etwas  unbe- 
stimmten Ausdruck  des  Reglements  „Geübtheit  im  lateinisch 
Sprechen*1,  welcher  allerdings  eine  feste  Begrenzung  des  Ziels  die- 
ser Uebungen  auf  der  Schule  vermissen  lässt.  Schon  deshalb  ist  es 
von  Interesse,  die  Sache  näher  in’s  Auge  zu  fassen. 

Es  lässt  sich  nicht  leugnen,  dass  wir  von  einem  Abiturienten 
zu  viel  verlangen  würden , wenn  derselbe  in  die  Sprach-  und  An- 
schauungsweise der  Römer  so  tief  eingedrungen  sein  sollte,  dass  er 
sich  mit  der  Leichtigkeit  und  Correctheit  in  der  fremden  Sprache, 
wie  in  der  Muttersprache  bewege.  Eine  solche  Fertigkeit  ist  selbst 
bei  Philologen  selten,  und  Fr.  A.  Wolf  hatte  seiner  Zeit  wohl  recht, 
wenn  er  behauptete4),  dies  könnten  auf  den  berühmtesten  Univer- 
sitäten nicht  drei  Gelehrte,  oft  nicht  einmal  der  professor  eloquen- 
tiae,  von  Lehrern  an  Schulen  kaum  sechs  unter  hundert.  Das  Gym- 
nasium muss  zufrieden  sein , wenn  die  Abiturienten  eine  solche 

*)  Progr.  des  Gymnasiums  zu  Wittenberg  1844.  — Zeitschrift  f.  d.  Gym- 
nasialwesea,  Septemberheft  1868. 

J)  Pi.  Jahrbücher  für  Philol.  u.  Püdag.  B.  97  u,  98.  Zwölftes  Heft  Abth.  2 
S.  626  fT. 

J)  lieber  den  mündlichen  Gebrauch  der  lateinischen  Sprache  io  Gymnasien 
von  Oberlehrer  Syree. 

4)  Fr.  A.  Wolf  von  Arnoldt  S 23tT. 
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Hebung  und  Gewandtheit  in  dem  Gebrauch  der  lateinischen  Sprache 
erlangt  haben,  dass  dieselben  im  Stande  sind,  bei  der  Interpretation 
der  Schriftsteller  leichtere  Fragen  aus  der  Grammatik  und  Ge- 
schichte sofort  lateinisch  zu  beantworten,  den  Gedankengang  oder 
InhalL  einer  gelesenen  Stelle  lateinisch  wiederzugeben,  endlich  fdier 
ein  geschichtliches  Thema,  welches  sie  beherrschen,  einen  Vortrag  zu 
halten  und  auf  eine  daran  sich  anscliliefsende  Besprechung  einzu- 
gehen. So  fassen  wir  den  Ausdruck  „Geübtheit  im  lateinisch  Sprechen.“ 

Auch  in  diesen  Leistungen  wird  sich  der  Einfluss  der  Mutter- 
sprache immer  noch  geltend  machen.  Die  fremde  Sprache  wird 
uns  zuweilen  nur  äufserlich  entgegentreten.  Es  kann  bei  Schülern 
nichts  vollendetes  sein;  die  Schule  sucht  ja  nur  die  harmonische 
Entwicklung  und  Ausbildung  der  geistigen  Kräfte  zu  fördern,  deren 
Vervollkommnung  und  Vollendung  sie  getrost  dein  Leben  anheim- 
stellt; und  das  Gymnasium  hat  im  vorliegenden  Falle  gewiss  das 
seinige  gethan , wenn  es  den  Schüler  daran  gewöhnt  hat , sich  der 
geistigen  Zucht,  seine  Gedanken  in  der  fremden  Sprache  auszu- 
drücken, gern  zu  unterwerfen,  wenn  es  ihm  den  Weg  gezeigt,  die 
Mittel  geboten  und  die  Lust  geweckt  hat,  durch  tieferes  Eindringen 
in  die  Sprache  zur  Herrschaft  über  dieselbe  zu  gelangen. 

Uabeu  wir  dieses  Ziel  bisher  auf  unsern  Schulen  erreicht? 
Diese  Frage  müssen  wir  mit  Nein  beantworten.  Es  ist  bisher  nur 
einzelnen  Anstalten  gelungen,  ihre  Schüler  mit  einer  gewissen  Vir- 
tuosität im  lateinisch  Sprechen  auszurüsten , so  dass  sie  hierin  auf 
den  Universitäten  hervorragen ; von  den  meisten  Anstalten  haben 
sich  nur  einzelne  Schüler,  woran  sich  der  Einfluss  bestimmter  Leh- 
rer verfolgen  liefs,  hierin  ausgezeichnet.  Wenn  auch  in  den  ersten 
20  Jahren  nach  der  Reorganisation  der  Gymnasien  das  Lateinische 
in  höherem  Grade  als  in  den  folgenden  30  den  liauptgegenstand 
des  Unterrichts  bildete,  so  scheint  deshalb  in  der  Fertigkeit  zu 
sprechen  doch  uicht  mehr  geleistet  worden  zu  sein,  und  eine  rück- 
läufige Bewegung  haben  die  Gymnasien  hierin  nicht  gemacht  Die 
Klagen  über  den  Verfall,  über  die  immer  mehr  abnehmende  Ge- 
wandtheit und  Fertigkeit  im  lateinisch  Sprechen  sind  in  dieser  Zeit 
nicht  weniger  als  jetzt  laut  geworden.  Der  strengste  und  gediegenste 
Lehrer  Deutschlands  aus  jener  Zeit,  der  selige  K.  L.  Roth,  glaubte, 
wir  würden  das  Lateinsprechen  nicht  mehr  in  der  früheren  Weise 
erwecken  können,  und  es  sei  so  wenig  mehr  zu  halten  als  das  Fer- 
tigen lateinischer  Verse ').  Ein  anerkannter  Schulmann  der  Rheiu- 


')  üjnmasial-Hädagogik  von  K.  L.  Hoth  S.  121  >.  214. 
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provinz  versicherte  mir  noch  vor  kurzem,  er  sei  zufrieden,  wenn 
seine  Abiturienten  statt  lateinisch  gut  deutsch  zu  sprechen  wüssten. 

Wer  verschiedenen  Abiturientenprüfungen  beigewohnt  bat, 
dem  ist  es  gewiss  nicht  entgangen,  dass  beim  lateinisch  Sprechen 
die  Schüler  „sich  mit  der  Zunge  bewegten,  wie  jemand,  der  zum 
ersten  Mal  über  glattes  Eis  geht“  und  in  seiner  Verlegenheit  in 
Schweifs  geräth ; denn  die  Fälle , in  welchen  die  Schüler  auf  die 
Fragen  des  Lehrers  nur  Namen  zu  nennen  oder  eine  Zahl  anzu- 
geben oder  nur  Ja  oder  Nein  zu  antworten  haben  oder  auswendig 
gelernte  Abhandlungen  vortragen,  sind  nicht  hiehcr  zu  rechnen. 

Von  aufsen  her  hat  die  Schule  für  das  lateinisch  Sprechen 
wenig  Förderung  und  Unterstützung  zu  erwarten.  Wie  selten  sind 
im  Leben  die  Männer  geworden,  welche  nach  der  Anstrengung  des 
Tages  in  dem  stillen  Verkehr  mit  den  lateinischen  Classikern  Er- 
holung suchen  und  linden ! Wie  oft  wird  dagegen  in  den  elterlichen 
Häusern  über  die  todte  Sprache,  womit  sich  das  Kind  zu  plagen 
bat,  der  Stab  gebrochen!  Sollen  die  Abhandlungen  der  Schulpro- 
gramme noch  gelesen  werden,  so  müssen  sie  in  deutscher  Sprache 
erscheinen.  Deutsche  Dissertationen  werden  auch  auf  den  Univer- 
sitäten immer  gewöhnlicher.  Nach  lateinischen  Vorträgen  sucht 
man  selbst  in  dem  Verzeichnis  der  theologischen  Vorlesungen  an 
den  Universitäten  oft  vergebens.  Als  etwas  unlebendiges,  todtes, 
nutzloses  wird  das  Lateinische  vielfach  bei  Seite  geworfen. 

Wozu  denn  noch  das  lateinisch  Sprechen  ? Etwa , um  mich 
des  jetzt  so  beliebten  Ausdrucks  zu  bedienen,  als  internationale 
Gelehrtensprache?  Als  solche  würden  es  selbst  diejenigen  nicht 
gelten  lassen,  welche  wissen,  wie  schwer  sich  Deutsche,  Engländer, 
Franzosen,  Spanier  u.  s.  w.,  wenn  sie  in  lateinischen  Zungen  reden, 
verstehen.  Das  bevorstehende  Concil  würde  ihnen  hierzu  wohl  den 
besten  Beweis  liefern.  Nein,  als  eine  der  intensivsten  logischen 
Uebungen  darf  das  Gymnasium  sich  das  lateinisch  Sprechen  nicht 
nehmen  lassen.  Sprachschule  kann  und  will  es  nicht  sein,  aber  seine 
Zöglinge  hiedurch  für  die  Lebensaufgaben , welche  eine  wissen- 
schaftliche Vorbildung  erfordern,  befähigen.  Bei  dem  grofsen  Ucber- 
gewicht,  welches  das  Lateinische  über  jeden  modern  sprachlichen 
Unterricht  hat,  muss  es  daher  auch  die  Anleitung  geben,  zu  einem 
sichern  Besitz  dieser  Sprache  zu  gelangen.  Und  dazu  gehört  aufser 
der  Gewandtheit  im  schriftlichen  die  Geläufigkeit  im  mündlichen 
Ausdruck;  mag  nun  das  Gefühl  des  Könnens  den  Schüler  zur  eifri- 
gen Fortsetzung  dieser  Studien  aufrordern  und  ermuthigen.  oder 
derselbe  die  gewonnene  Kraft  auf  einem  andern  Gebiet  verwerthen. 
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Ist  das  lateinisch  Sprechen  aber,  wie  es  nach  den  zu  verschie- 
denen Zeiten  wiederholten  Klagen  scheint,  das  Schmerzenskind  der 
Gymnasien,  so  ist  es  auch  ihre  Pflicht,  sich  desselben  mit  aller  Treue 
und  Hingebung  anzunehmen  und  selbst  nach  den  Mitteln  zu  suchen, 
wodurch  dasselbe  einer  gesunden,  fröhlichen  Entwicklung  zugeführt 
werden  könne.  Gehört  es  zum  Ruhm  einer  jeden  Schule,  durch 
eine  alt  überlieferte,  aber  stetig  verbesserte  Lehrweisheit  ein 
Geschlecht  nach  dem  andern  gleichmäfsig  auszubilden,  wie  viel  mehr 
ist  das  Gymnasium  dazu  verpflichtet.  Schon  deshalb  wird  dasselbe 
auch  nicht  gleich  die  Hilfe  der  Behörden  anrufen.  Diese  stehen 
der  vorliegenden  Frage  keineswegs  gleichgiltig  gegenüber,  wie  die 
Verfügung  vom  15.  Dcc.  1661  zeigt.  Wenn  dieselbe  auch  zunächst 
durch  die  Wahrnehmung  der  theologischen  Prüfungscommissionen 
an  jungen  Leuten,  welche  das  Gymnasium  schon  vier  oder  mehr 
Jahre  verlassen  haben,  veranlasst  ist,  so  erkennt  sie  nicht  nur  an, 
dass  die  Uebungen  im  lateinisch  Sprechen  auf  nicht  wenig  Gymna- 
sien mit  gutem  Erfolg  betrieben  werden , sondern  veranlasst  auch, 
um  den  Mangel  an  Sicherheit  und  Fertigkeit  im  mündlichen  Ge- 
brauch der  lateinischen  Sprache  bei  den  Candidaten  so  viel  wie  mög- 
lich zu  beseitigen,  die  K.  Prov.  Schulcollegien,  Anordnung  zu  tref- 
fen, erstlich,  dass  in  den  Maturitätszeugnissen  der  zum  Studium  der 
Theologie  übergehenden  Gymnasialschüler  ein  Vermerk  über  den 
im  mündlichen  Gebrauch  der  lateinischen  Sprache  erlangten  Grad 
von  Fertigkeit  nicht  fehle,  und  sodann,  dass  in  dieselben  Zeugnisse 
eine  Mahnung  aufgenommen  werde,  „auf  der  Universität  die  philolo- 
gischen Studien  überhaupt,  und  die  Uebungen  im  lateinisch  Schrei- 
ben und  Sprechen  im  besondern  nicht  zu  vernachlässigen“  *).  Dar- 
nach wird  auch  bei  der  bevorstehenden  Revision  des  Abiturientcn- 
Reglements  die  Behörde  die  Forderung  der  Geübtheit  im  lateinisch 
Sprechen  niGht  können  fallen  lassen. 

Hat  denn  die  Schule  immer  den  richtigen  Weg  eingeschlagen, 
um  das  ihr  vorgesteckte  Ziel  im  lateinisch  Sprechen  zu  erreichen, 
und  gibt  es  aufser  den  bisher  befolgten  Wegen  nicht  noch  andere, 
welche  zu  diesem  Ziele  führen?  Ist  bei  den  Versetzungen,  nament- 
lich in  den  untern  und  mittlern  (Hassen,  immer  darauf  gesehen 
worden , dass  die  Kräfte  der  Schüler  für  die  unerlässlichen  Forde- 
rungen der  folgenden  (Hasse  ausreichten,  und  hat  sich  nicht  durch 
allzugrofse  Nachsicht  eine  störende  und  hemmende  Unsicherheit  in 
den  Formen  oft  bis  in  die  obersten  (Hassen  hingezogen,  welche  hier 

')  Wiese,  Verordnungen  und  Gesetze,  B.  1 S.  223. 
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schwer  zu  beseitigen  und  für  die  Uebungen  Im  S|trechen  gewiss 
nicht  ermuthigend  ist?  Hat  die  Hast,  welche  unsere  Zeit  be- 
herrscht, nicht  auch  die  Gymnasien  ergriffen,  und  suchen  wir  nicht 
von  der  Stufe,  auf  welcher  der  wissenschaftliche  Unterricht  — und 
dazu  noch  die  Mathematik  — anfängt,  die  Schüler  früher  in  die 
höhere  Classe  zu  versetzen,  als  sie  selbst  das  Gefühl  der  Sicherheit 
und  die  Freudigkeit  halten  können,  sich  auf  die  gewonnenen  Re- 
sultate zu  stützen  und  sicher  fortzuschreiten?  Hat  nicht  mancher 
in  den  obern  Classen,  ohne  auf  die  Langsamkeit  in  der  Auflassung, 
auf  die  L'ngelenkheit  in  der  Darstellung,  ohne  auf  die  grofse  Kluft, 
welche  oft  zwischen  Wissen  und  Können  liegt,  die  gebührende  Rück- 
sicht zu  nehmen,  vorzugsweise  die  befähigteren  Schüler  im  Auge 
behalten  und  namentlich  bei  den  Hebungen  im  lateinisch  Sprechen 
mehr  selber  das  Wort  geführt,  als  die  Schüler  zum  Sprechen  her- 
augezogen  und  angeleitet?  Gehen  wir  in  unsern  Forderungen  im 
lateinisch  Sprechen  auch  nicht  über  das  der  Schule  gesteckte  Ziel 
hinaus  und  vergessen,  dass  nur  durch  fortgesetzte  ernste  Studien 
die  virtus  gewonnen  wird,  welche  Fr.  A.  Wolf  Lateinsprechen 
nennt?  — Solche  und  ähnliche  Bedenken  liegen  bei  einer  Prüfung 
der  vorliegenden  Frage  doch  wohl  nahe,  bevor  wir  daran  denken 
dürfen,  die  Sache  selbst  fallen  zu  lassen. 

Welches  ist  nun  der  bisher  von  der  Schule  eingeschlagene  Weg, 
um  die  im  Reglement  vorgeschriebene  Geübtheit  im  Sprechen  zu 
erreichen  ? 

Um  einen  klaren  lieberblick  darüber  zu  gewinnen,  wiedieseUe- 
hungen  auf  den  Gymnasien  betrieben  werden,  islesnothwendig.  sich 
auf  einen  bestimmten  Kreis  von  Gymnasien  zu  beziehen.  Es  liegt 
für  uns  nahe,  uns  auf  die  Rheinprovinz  zu  beschränken,  nicht  nur 
weil  die  klagen  über  den  Mangel  an  Fertigkeit  im  lateinisch  Spre- 
chen zu  verschiedenen  Zeiten  aus  derselben  hervorgegangen  sind'), 
sondern  auch,  weil  wir  mit  den  in  dieser  Provinz  bestehenden  Ver- 
hältnissen durch  eigene  Anschauung,  wie  durch  eingehende  Mitthei- 
luugen  befreundeter  Gollegen  näher  bekannt  sind.  Den  Klagen  stel- 
len wir  zuvor  noch  das  anerkennende  Urthcil  gegenüber,  welches 
der  von  der  englischen  Regierung  zum  Besuch  der  Gymnasien  in 
Deutschland  beauftragte  Matthew  Arnold,  ein  Sohn  des  berühmten 
Rectors  in  Rugby,  über  den  Besuch  des  Gymnasiums  in  Bonn  (1965) 

’)Seul,  Leber  die  Kutwickrlung  und  den  gegen« artigen  Zustand  des 
höheren  Schulwesens.  Cnblcnz  1836.  — Meiring,  Programm  des  Gymna- 
siums in  Düren,  1842. — Fiedler,  Yerh.  der  vierten  Versammlung  deutscher 
Philologen  und  Schulmänner  1841  a.  s.  w. 
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gefallt  hat.  Es  lautet  nach  dem  amtlichen  Bericht1):  „Director 
Schopens  Extemporalestunde  in  der  Bonner  Prima  hörte  ich  mit 
Staunen;  eine  viel  ausgedehntere  Beherrschung  des  lateinischen 
Sprachschatzes,  als  sie  unsere  Schiller  haben,  und  eine  präsen- 
tere Handhabung  der  Sprache  erlangen  die  Deutschen  ge- 
wiss.“ Schopen  knüpfte  die  Sprechübungen  gern  an  die  Extem- 
poralien an. 

Von  den  24  Programmen  der  Hheinprovinz  Aber  das  Schul- 
jahr 1867/68  enthalten  19  Angaben  über  die  Uebungen  im  latei- 
nisch Sprechen;  in  den  6 übrigen  ist  nicht  angegeben,  in  welcher 
Weise  diese  Fertigkeit  gewonnen  wird ; doch  darf  man  daraus  nicht 
schliefsen,  dass  die  nothwendigen  Vorbereitungen  dazu  vernach- 
lässigt würden. 

ln  Aachen , Bonn , Cftln  (an  den  zwei  katholischen  Anstalten), 
Cleve,  Düren,  Essen,  Kreuznach,  Münstereifel,  Ncufs,  Wesel  und 
Wetzlar  werden  die  Sprechübungen  in  Prima,  in  Bedburg,  Elber- 
feld, Emmerich,  Hedingen,  Kempen  und  Trier  schon  in  Secundu  be- 
gonnen. Vorherrschend  ist  die  lateinische  Erklärung  des  Horaz, 
doch  auch  an  die  Lectüre  von  Cicero,  Livius  und  Tacitus  werden 
Uebungen  im  lateinisch  Sprechen  angeknüpft,  in  Secunda  auch  an 
Virgil  (!)  und  Nepos.  ln  einigen  Anstalten  linden  besondere  Sprech- 
übungen statt,  welchen  in  Essen  und  Wesel  die  (alte)  Geschichte  zu 
Grunde  gelegt  wird.  In  Hedingen  wurden  „die  meisten  Oden  des 
Horaz  zuerst  deutsch  und  hernach  (in  einer  weitern  Lection)  latei- 
nisch“ erklärt.  Auch  an  andern  Anstalten  w urde,  wie  ich  höre,  die- 
ses Verfahren  angewendet,  ohne  Zweifel,  um  die  Schüler  zu  einem 
sichern  gründlichen  Verständnis  des  Dichters  zu  bringen  und  für 
alle  Zeiten  ein  lebendiges  Interesse  für  denselben  zu  wecken,  da 
eine  ausschließlich  lateinische  Interpretation  den  unmittelbar  auf 
das  Gemiith  wirkenden  frischen  Eindruck  stört  und  bei  dein 
Standpunkt  vieler  Schüler  Gefahr  läuft,  ein  tieferes  Verständnis  zu 
verfehlen  und  somit  den  Geschmack  an  Horaz  für  alle  Zeiten  gründ- 
lich zu  verderben.  Die  lateinische  Erklärung  des  Horaz,  nach  einer 
eingehenden  Behandlung  in  der  Muttersprache,  bietet  Gelegenheit 
genug,  das  Sachliche,  «las  Grammatische,  den  logischen  Zusammen- 
hang, die  ästhetische  Seite  in  lateinischer  Sprache  erörtern  und  in 
zusammenhängenden  Vorträgen  entweder  den  Inhalt  der  einzelnen 
Gedichte  oder  die  mythologischen  und  historischen  Beziehungen2) 


’)  ,Y  Jahrb.  für  Philol.  u.  Pndag.  1&69  Heft  1 Abtb.  II  S.  6. 

'*')  AU  Vorträge  der  Art  im  Anschluss  an  die  ersten  Odeu  des  ersten 
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angeben  zu  lassen  und  so  die  Schüler  an  den  mündlichen  Gebrauch 
der  lateinischen  Sprache  zu  gewöhnen.  — Eine  secundäre  Stellung 
nimmt  das  Ijtteinsprechen  auch  bei  der  Lectüre  von  Cicero  und 
Tacitus  ein,  wie  man  aus  den  verschiedenen  Angaben  in  den  Pro- 
grammen: „theils  deutsch,  theils  lateinisch  erklärt  (Kreuznach)“, 
oder  „theilweise  mit  lateinischer  Interpretation  (Elberfeld)“,  oder 
„nach  der  Uebersetzung  folgte  die  Erklärung  des  Inhalts  und  der 
Darstellung  in  der  Regel  in  deutscher  Sprache,  bisweilen  lateinisch 
(Aachen/*  wohl  schliefsen  darf.  Ein  tieferes  Verständnis  der  ge- 
nannten Autoren  — und  das  bleibt  immer  die  Hauptsache  — lässt 
sich  gewiss  nur  durch  eine  sorgfältige  deutsche  Uebersetzung  und 
eingehende  Besprechung  erreichen,  woran  die  lateinische  Inter- 
pretation in  zweiter  Linie  um  so  fruchtbringender  sich  anreiht. 

Ferner  wird  in  einzelnen  Anstalten  das  lateinische  Sprechen 
an  die  mündlichen  oder  schritt  liehen  Uebersetzungen  wie  an  die 
lateinischen  Aufsätze  angeknüpft,  und  entweder  der  Inhalt  der  (aus 
Süpfles  Aufgaben)  übersetzten  Stücke  sogleich  oder  in  der  folgen- 
den Stunde  frei  uacherzäblt  und  bei  der  Lectüre  der  griechischen 
Historiker  die  Uebersetzung  oder  blofs  der  Inhalt  des  in  der  vor- 
hergehenden Stunde  gelesenen  Abschnitts  lateinisch  continua  ora- 
tione  oder  quaerendo  et  respondendo  wieder  gegeben,  oder  es  wer- 
den die  einzelnen  Theile  eines  besprochenen  Themas  zu  einem 
Aufsätze  theilweise  sogleich,  theilweise  in  einer  folgenden  Stunde 
von  den  Schülern  lateinisch  ausgeführt. 

Zu  diesen  Uebungen  kommen  endlich  noch  lateinische  Vor- 
träge über  Themata  aus  der  alten  Geschichte  (Essen,  vielleicht  auch 
Cleve). 

Es  ist  gewiss  ein  gut  Theil  Zeit  und  Mühe,  welche  die  Gym- 
nasien der  Rheinprovinz  den  Uebungen  im  lateinisch  Sprechen 
widmen ; und  wenn  dann  doch  noch  geklagt  wird , dass  die  Resul- 
tate, wenn  sie  auch  nicht  zu  verkennen,  doch  den  Erwartungen 
nicht  entsprechen,  oder  doch  keine  wirkliche  Fertigkeit  im 
Sprechen  erreicht  werde,  so  hat  die  Schule,  wie  gesagt,  die  Pflicht, 
zu  untersuchen,  ob  nicht  ohne  weitern  Zeitaufwand  in  einer  andern 
Weise  befriedigendere  Erfolge  erzielt  werden  können.  An  manchen 
Anstalten  ist  man  deshalb  von  der  herkömihlicheu  Tradition,  das 
lateinisch  Sprechen  erst  in  Prima  zu  beginnen,  schon  abgegangen 


Buches  erwähne  ich:  de  Pompein,  de  Cr eutn  (c.  1),  de  Deucalione  et  Pyrrha,  de 
Hin  (c.  2),  de  lapetu,  de  Daednlo,  de  Hercute  (e.  3),  de  /'iptania  „Igrippo.  Quae 
/linde,  qnae  Odyssea  enntineontnr  (c.  6),  de  Tevern  (c.  7)  u.  s.  w . 
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und  hat  dasselbe,  wie  erwähnt,  von  Secunda  an  geübt.  Aber  auch, 
ohne  dass  die  Programme  darüber  Auskunft  geben,  wird  wohl  in 
Tertia,  selbst  in  Quarta  schon,  der  Inhalt  gelesener  und  erklärter 
Capitel  aus  Caesar  und  Nepos  bald  kurz,  bald  ausführlicher  latei- 
nisch angegeben.  Schließen  sich  solche  Inhaltsangaben  auch  zu- 
nächst streng  an  die  Worte  des  Autors  an , so  lenken  sie  doch  die 
Aufmerksamkeit  der  Schüler  schon  mehr  auf  die  Eigenthümlich- 
keiten  der  fremden  Sprache  hin  und  gewöhnen  sie  daran  diese 
schärfer  ins  Auge  zu  fassen.  Es  schwindet  ferner  bei  diesen  Hebun- 
gen allmählich  die  Scheu,  sich  in  der  fremden  Spracheauszudrücken. 
Wir  können  hierin  gewiss  von  den  Lehrern  der  neuern  Sprachen 
lernen  , welche  mit  weit  geringeren  Mitteln  bei  gehöriger  Uebung 
eine  ziemliche  Fertigkeit  im  Sprechen  erreichen.  Den  Schülern 
unserer  obern  (Hassen  fehlt  es  meist  nicht  an  den  zum  Sprechen 
nothwendigen  Kenntnissen,  aber  die  Uebungen  im  Sprechen  kom- 
men zu  spät  an  sie  heran,  um  die  Scheu  zu  überwinden.  Darauf 
muss  schon  vor  dem  Eintritt  in  Secunda  oder  Prima  liedacht  ge- 
nommen, und  dürfen  die  darauf  hinzielenden  Vorbereitungen  in 
den  untern  Classen  nicht  aufser  Acht  gelassen  werden.  So  seltsam 
es  auch  klingen  mag,  wir  werden  mit  dem  lateinisch  Sprechen  auf 
der  Schule,  nicht  weiter  kommen,  wenn  wir  dasselbe  nicht  schon 
von  Sexta  an  mehr  als  bisher  ins  Auge  fassen.  Nicht  als  ob  ich 
glaubte,  dass  durch  die  kleinen  leichten  Fragen,  welche  wohl  im 
Anschluss  an  die  gelernten  Vocabeln  oder  die  gelesenen  Sätze  an  die 
Schüler  in  Sexta  und  Quinta  gestellt  werden,  ein  grofser  Vortheil  ge- 
wonnen würde;  im  Gegentheil  bin  ich  besorgt,  die  Gleichförmigkeit 
derselben  ermüdet  zu  sehr.  Vor  allem  ist  es  nothwendig,  den  Schü- 
ler an  ein  lautes,  deutliches  Sprechen  zu  gewöhnen.  Grade  hier- 
durch wird  das  Organ  geübt  und  die  Correctheit  in  der  Aussprache 
gefördert.  Wir  sprechen  den  Schülern  anfangs  lateinische  Wörter, 
dann  kleinere  Sätze,  lesen  ihnen  weiter  aus  mehreren  Sätzen  be- 
stehende Erzählungen,  dann  zusammenhängende  Abschnitte  aus 
Schriftstellern  vor.  wir  suchen  dieselben  daran  zu  gewöhnen,  das 
in  fremder  Zunge  Gesprochene  zu  verstehen  und  wiederzugeben, 
aber  wir  denken  zu  wenig  daran,  die  Fesseln  der  Zunge  zu  lösen. 
Hierzu  ist  ein  laules,  deutliches  Sprechen  nothwendig,  welches  bei 
dem  Erlernen  der  neuern  Sprachen  mit  Recht  so  sehr  betont  wird. 
Es  mag  manchem  als  eine  übermäfsige  Forderung  erscheinen,  dass 
in  Quarta  und  Tertia  zu  einer  sorgfältigen  häuslichen  Vorbereitung 
der  bezeichnte  Abschnitt  auch  zu  Hause  laut  gelesen  werde;  in 
der  That  aber  ist  es  keine  so  grofse  Arbeit.  Die  Schüler  gehen, 
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wenn  sie  den  Yorlheil  davon  einmal  merken,  gern  daran.  Ihre 
Sprache  wird  hierdurch  freier  und  sicherer,  die  grammatischen 
Verhältnisse  der  Sätze  treten  ihnen  näher  und  werden  ihnen  klarer, 
die  Erfassung  des  Sinnes  wird  ihnen  leichter,  und  es  schwindet  das 
Stocken  und  die  Unbeholfcnheit  heim  l’ebersetzen  immer  mehr. 
Dieses  Mittel  nun,  durch  ein  lautes  Lesen  die  Zunge  für  das  latei- 
nisch Sprechen  zu  lösen,  kostet  bei  «lein  unzweifelhaften  Vortheil 
der  Schule  wenigstens  keine  Zeit. 

Sind  die  ersten  Schwierigkeiten  der  Form  überwunden,  so 
lassen  wir,  um  die  Vertrautheit  mit  derselben  zu  fördern,  dem 
Fassungsvermögen  der  Schüler  entsprechende  Sätze  lesen  und 
übersetzen.  Hin  und  wieder  lassen  wir  auch  Sätze  wegen  der 
besonder!)  Form  und  des  anziehenden  Inhalts  auswendig  lernen. 
Bei  dem  liebeisetzen  ins  Lateinische,  einer  weit  schwierigeren  Ar- 
beit für  die  Schüler,  sprechen  und  schreiben  wir  ihnen  einzelne 
Sätze  vor,  um  Ohr  und  Auge  zu  üben,  überzeugt,  dass  durch  je 
mehr  Sinne  eine  Sache  aufgefasst  wird,  sie  sich  um  so  fester  ein- 
prägt. Würde  auch  hierbei  eine  Reihe  von  Sätzen  memorirt, 
so  würde  für  das  lateinisch  Sprechen  ein  weiterer  Gewinn  er- 
reicht. 

Es  lässt  sich  nicht  leugnen , dass  der  stets  gleichmäfsige  Gang 
des  Unterrichts  auch  den  strebsamen  Schüler  ermüdet,  besonder 
wenn  zwei  lateinische  Stunden  hintereinander  folgen.  Schon  die 
Repetitionen,  welche  wir  in  diesem  Falle  von  Zeit  zu  Zeit  anstelleu, 
sind  für  alle  eine  ebenso  willkommene  als  förderliche  Unter- 
brechung. Die  Schüler  athmeu  auf;  der  fleifsige  merkt,  dass  er 
etwas  erreicht  bat  und  geht  seinen  Weg  mulhig  weiter,  ein  anderer 
erlangt  die  ihm  bisher  mangelnde  Festigkeit  und  Sicherheit  und 
nimmt  zu  an  Freudigkeit  und  Vertrauen  zu  dem  Erfolge  seiner 
Anstrengungen.  Auf  Bitten  der  Schüler  habe  ich  in  früheren 
Jahren  von  zwei  auf  einander  folgenden  Stunden  gerne  die  eine 
benutzt,  um  im  Anschluss  an  die  „zerhackten“  Sätze  des  übrigens 
ganz  methodisch  angelegten  Uehungsbuches  von  Spiefs  Erzählun- 
gen aus  der  Mythologie  und  Geschichte  mitzutlieilen , also  gele- 
gentlichen Unterricht  zu  treiben.  Zur  Belebung  des  Unter- 
richts und  um  die  Lust  am  Lateinischen  zu  fördern  ist  es  gewiss 
besser,  diese  Zeit  zu  verwenden  zum  Memoriren  kleiner  Fabeln 
und  Erzählungen  von  bedeutenden  Persönlichkeiten  oder  auch 
kleiner  in  dem  Kreise  kindlicher  Neigungen  sich  bewegender  Ge- 
spräche. Wer  mit  der  Jugend  lebt,  weifs,  mit  welcher  Freudigkeit 
solche  Stunden  hegrüfst  werden.  Auch  haften  die  memorirten 
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Stücke  der  Art  fester  als  man  gewöhnlich  glaubt;  in  spätem  Jahren 
werden  sie  oft  noch  mit  Vergnügen  dem  Lehrer  wieder  erzählt. 

In  Quarta  und  Ter  tia  ist  es  , um  das  Verständnis  der  Syn- 
tax zu  erleichtern  und  die  Kenntnis  derselben  zu  befestigen , un- 
erlässlich, zu  jeder  Hegel  ein  schlagendes  Beispiel  lernen  zu  lassen, 
aus  welchem  sich  der  Schüler  die  Regel  selbst  leicht  wieder  her- 
leiten kann.  Solche  Sätze  sollen  immer  praesent  sein.  Dabei  liegt 
allerdings  die  Gefahr  nahe,  dass  der  Schüler  seinen  Mustersatz,  wie 
derselbe  in  einzelnen  Gegenden  heifst,  gedankenlos  hinspricht. 
Wird  derselbe  aber  angehalten,  an  diesem  Satze  die  Eigentüm- 
lichkeit der  fremden  Sprache  der  Muttersprache  gegenüber  nach- 
zuweisen, so  dient  auch  dieser  Schatz  mit  dazu,  die  Fertigkeit  im 
Sprechen  zu  fördern. 

Notwendig  sind  in  diesen  Classen  neben  der  Lectüre  von 
Nepos,  Caesar,  auch  wohl  Curtius  die  schriftlichen  und  mündlichen 
Uebereetzungsübungen  im  Anschluss  an  die  Syntax.  Die  letzteren 
sind,  schon  um  das  Uebermafs  der  schriftlichen  Arbeiten  etwas  in 
den  Hinteigrund  zu  schieben,  vorzuziehen.  Sie  nötigen  den 
Schüler,  namentlich  wenn  sie  ohne  häusliche  Vorbereitung  betrie- 
ben werden,  sich  schnell  auf  die  erforderlichen  Vocabeln,  Redens- 
arten, Regeln,  Wortstellung  u.  s.  w.  zu  besinnen,  mithin  Schwierig- 
keiten zu  überwinden,  welche  ihm  in  gleicher  Weise  bei  dem  freien 
mündlichen  Gebrauch  der  Sprache  entgegentreten. 

In  ähnlicher  Weise  müssen  die  schriftlichen,  leichtern  classi- 
schen  Schriften  — mit  oder  auch  ohne  Anschluss  an  die  Lectüre  — 
entnommenen  Extemporalien  angefertigt  werden.  Diese  sollen 
sich  nicht  an  eine  bestimmte  grammatische  Kegel  anschliefsen. 
sondern  können  die  verschiedensten  Regeln  enthalten,  dürfen  aber 
nicht  zu  hoch  gegriffen  werden , damit  der  Schüler  die  Freudigkeit 
bei  der  Arbeit  nicht  verliert.  Sollen  es  wirkliche  Extemporalien 
und  nicht  Idols  Schünschreibtibungen  sein,  von  welchen  der  Schüler 
nur  den  Ruhm  ostensibler  Hefte  bat,  so  dürfen  bei  der  Anfertigung 
auch  nur  ausnahmsweise  Wörter  und  Phrasen  genannt,  nur  noch 
nicht  liekannte  Constructioneu  angegeben  werden , es  muss  das 
deutsch  Dictirte  sofort  lateinisch  niedergesehrieben  werden.  Wer- 
den solche  Arbeiten  nach  sorgfältiger  Gorrectur  mehrmals  in  der 
Classe  laut  vorgelesen,  dann  zu  Hause  memorirt,  so  sammeln  sich 
die  Schüler  einen  Schatz  von  jährlich  20  — 30  oder  mehr  Erzäh- 
lungen, aus  welchem  sie  zum  schriftlichen  und  mündlichen 
Gebrauch  der  Sprache  schöpfen  können.  — Es  versteht  sich  wohl 
von  selbst,  dass  das  Vocabellernen , mag  dies  nun  gelegentlich  bei 
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den  Ueliersetzungsübuogen  oder  systematisch  betrieben  werden, 
sowie  das  Erlernen  der  später  bei  der  Leetüre  erklärten  und  ge- 
sammelten Phrasen  hierzu  unentbehrlich  ist.  Dadurch  werden  ja 
erst  solche  Extemporalien  möglich.  Dieselben  sind  für  die  Geübt- 
heit im  Sprechen  von  gröfserer  Bedeutung  als  die  häuslichen  Exer- 
citien.  Während  diese  nur  zeigen,  was  der  einzelne  durch  eigenes 
Nachdenken  und  mit  Benutzung  der  Grammatik  und  des  Lexicons 
zu  leisten  vermag,  und  vielfach  nur  dem  strebsamen  Schüler  wirk- 
lichen Nutzen  bringen,  nöthigen  jene  alle,  ohne  Unterschied,  in  den 
Schatz  der  erworbenen  Kenntnisse  zurückzugreifen,  selbständig  zu 
denken  und  sich  auszudrücken , und  geben  so  die  beste  Anleitung 
zu  der  für  den  freien  mündlichen  Gebrauch  der  Sprache  erforder- 
lichen Sicherheit  und  Gewandtheit. 

In  der  Wahl  des  Stoffes  zu  diesen  Uebungen  ist  in  Secunda 
schon  deshalb  eine  gröfsere  Freiheit  gestattet,  weil  die  Leetüre  des 
Livius,  Sallust  und  der  ciceronischen  Reden  mit  den  Ausdrücken 
aus  den  verschiedensten  Lebensverhältnissen  bekannt  macht.  Hier 
sollte  auch  der  Inhalt  kleinerer  Abschnitte  der  Leetüre,  sowohl  der 
lateinischen  als  griechischen,  in  jeder  Stunde  lateinisch  frei  wieder- 
gegeben, der  Inhalt  gröfserer  Abschnitte  lateinisch  vorgetragen 
werden,  wobei  der  Lehrer  ergänzend,  berichtigend,  fragend  ein- 
treten  muss,  um  die  Sache  zu  beleben  und  die  Sprache  der  Schiller 
in  den  Fluss  zu  bringen,  damit  auch  die  rechte  Freude  an  solchen 
Uebungen  gewonnen  werde. 

Wird  in  der  angegebenen  Weise  bis  Prima  auf  den  münd- 
lichen Gebrauch  des  lateinischen  hingearbeitet,  so  kommt  es  in 
dieser  Classe  darauf  an.  die  in  dem  Reglement  geforderte  Geübtheit 
im  lateinisch  Sprechen  zu  erreichen.  Hier  bieten  zunächst  die  la- 
teinischen und  griechischen  Prosaiker  — leider  bleibt  auch  Homer 
zuweilen  nicht  verschont  — nach  vorausgegangener  Interpretation 
in  der  Muttersprache  Gelegenheit,  durch  lateinische  Inhaltsangaben, 
durch  Rückübersetzen  und  Wiedererklärung  grammatisch  schwie- 
riger Stellen  in  dem  mündlichen  Gebrauch  der  Sprache  zu  befesti- 
gen und  zu  einer  correcten  lateinischen  Darstellung  hinzuführen. 
Um  eine  „wirkliche  Fertigkeit“  darin  zu  erreichen,  sind  die  in  ein- 
zelnen Anstalten  gebräuchlichen  Besprechungen  lateinischer  The- 
mata , wie  die  lateinischen  Vorträge  besonders  geeignet.  Werden 
die  Schüler  in  ersterem  Falle  angehalten , selbst  lateinisch  zu  dis- 
poniren,  auf  die  Fragen  und  Einwürfe  des  Lehrers  prompt  zu  ant- 
worten, wird  die  Beurtheilung  des  Vortrags  zunächst  einem  Schüler 
übertragen,  dann  in  der  Stunde  der  ganzen  Classe  anheimgegeben. 


Digitized  by  Googl 


von  Schmitz. 


653 


so  wird,  wenn  der  Lehrer  die  Fertigkeit  im  lateinisch  Sprechen  in 
dem  erforderlichen  Mafse  besitzt,  die  Sache  gewiss  lebendig  und 
anregend  und  das  nutzlose  Parallelsprechen  fern  gehalten;  die 
Schüler  gewöhnen  sich,  was  sie  zu  sagen  haben  und  zu  sagen 
wissen,  geläufig,  wenn  auch  nicht  immer  in  eleganter,  doch  in  rich- 
tiger Form  vorzubringen,  und  erlangen  dadurch  die  Geübtheit, 
welche  das  Gymnasium  erreichen  soll  und  muss. 

Wie  die  angegebenen  Mittel  und  Wege,  die  Geübtheit  im  la- 
teinisch Sprechen  zu  fördern,  im  einzelnen  zu  verfolgen  sind, 
darüber  mich  weiter  auszulassen  halte  ich  für  überflüssig.  Sie 
erfordern,  wie  jeder  leicht  erkennen  wird,  ein  einheitliches  Zu- 
sammenwirken der  verschiedenen  Lehrer  einer  Anstalt.  Das  Wissen 
und  Können  der  Schüler  auf  den  verschiedenen  Stufen  müssen  die- 
selben klar  vor  Augen  haben  und  behalten  und  so  oft  wie  möglich 
in  das  frühere  Pensum  zurückgreifen,  ohne  das  zu  erstrebende  Ziel 
aus  den  Augen  zu  verlieren.  Ein  lebendiges  Interesse  für  die  Sache, 
wie  eine  liebevolle  Hingabe  an  die  Schüler  wird  es  uns  in  dieser 
Weise  gewiss  gelingen  lassen,  die  Leistungen  unserer  Abiturienten 
im  mündlichen  Gebrauch  der  lateinischen  Sprache  mit  den  gesetz- 
lichen Forderungen  ganz  in  Einklang  zu  bringen. 

Saarbrücken.  Wr.  Schmitz. 


Zur  Frage  der  lateinischen  Sprechübungen  in  den 

Gvmnasien. 

Die  Durchsicht  des  vorstehenden  Aufratzes  des  Hrn.  W.  Schmitz 
'über  die  Geübtheit  im  lateinisch  Sprechen ’,  welche  mir  durch  die 
Güte  der  Redaction  der  Zeitschrift  noch  vor  dem  Drucke  gestattet 
wurde,  giebt  mir  Gelegenheit  den  Auseinandersetzungen  meines 
rheinischen  Collegen  einige  Bemerkungen  hinzuzufügen,  die  sich 
besonders  auf  die  Wahrnehmungen  stützen,  welche  ich  an  Gymna- 
sien der  Provinzen  Preufsen , Brandenburg  und  Sachsen  gemacht 
habe.  Wenn  ich  dabei  einerseits  glauben  darf,  dass  es  Hrn.  Schmitz 
erwünscht  sei  gleich  heim  Erscheinen  seines  Aufsatzes  die  Zustim- 
mung eines  speciellcn  Fachgenossen  zu  erfahren , so  hoffe  ich  an- 
drerseits durch  das  Folgende  noch  mehr  die  allgemeine  Aufmerk- 
samkeit auf  eine  Seite  des  lateinischen  Unterrichtes  zu  lenken, 
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welche  um  so  reiflicherer  Erwägung  bedarf , je  näher  die  von  der 
obersten  Behörde  beabsichtigte  Revision  des  Reglements  für  die 
Abilurientenprüfungen  bevorsteht.  Das  annoch  gütige  Reglement 
fordert,  dass  bei  der  mündlichen  Prüfung  den  Schülern  Gelegenheit 
gegeben  werde,  Geübtheit  im  lateinisch  Sprechen  zu  zeigen  (Wiese. 
V.  und  G.  S.  212  und  217.).  Es  sind  wiederhoientlich  Stimmen 
laut  geworden,  welche  die  Beseitigung  dieser  Bestimmung  und  da- 
mit der  lateinischen  Sprechübungen  überhaupt  forderten,  und  es 
steht  zu  erwarten,  dass  diese  Stimmen  sich  aufs  neue  erheben. 
Möchten  doch  auch  die  Vertheidiger  der  angegriffenen  Sache  nicht 
schweigen ! Denn  die  Gymnasien  haben  nicht  nur  gegenwärtig  die 
Pflicht  einer  reglementarischen  Bestimmung  gerecht  zu  werden, 
sondern  sie  haben  in  weit  höherem  Grade  das  allercigenste  Interesse 
diese  Bestimmung  mit  ihrem  Ziele  erhalten  und  unverändert  in  die 
neue  Prüfungsordnung  übergehen  zu  sehen.  Denn  die  lateinischen 
Sprechübungen  sind  nicht  sowohl , wie  Hr.  Schmitz  meint,  als  eine 
intensive  logische  Hebung,  als  vielmehr  wegen  der  lebendigen 
Wechselwirkung , in  welcher  sie  mit  Leelüre  und  stilistischen  Ue- 
bungen  stehen,  von  grofsem  Wertlie.  Es  würde  durchschnittlich 
gewandter  geschrieben  und  übersetzt  werden,  wenn  man  mehr 
spräche  und  das  Sprechen  methodischer  vorbereitete. 

ln  dem  eben  berührten  Punkte  allein,  in  dem  Mangel  metho- 
discher Vorübung  sehe  ich  den  Grund  der  auch  von  Hm.  Schmitz 
für  den  Kreis  seiner  persönlichen  Erfahrung  bestätigten  Thatsache, 
dass,  von  Einzellallen  abgesehen,  unsere  Primaner  eine  wirkliche 
Geübtheit  und  Fertigkeit  im  mündlichen  Gebrauche  der  lateinischen 
Sprache  nicht  aufzuweisen  haben.  In  der  That,  nicht  in  mangel- 
hafter Organisation  der  Anstalten , nicht  in  Fehlern  der  Lehrpläne 
wie  Hr.  Sjree  im  Aachener  Programm  1868  will,  auch  nicht  in  der 
mangelnden  allgemeinen  Sicherheit  in  den  Formen,  in  dem  Brachlie- 
gen  schwächerer  Schüler,  in  den  zu  hoch  gesteckten  Zieleu,  Grün- 
den, welchen  Hr.  Schmitz  einen  Theil  der  Schuld  beizumessen  ge- 
neigt scheint,  sondern  einfach  darin  suche  man  den  Grund  des  Ue- 
belstandes,  dass  die  Schule  die  Hebung  erst  in  der  Classe  begann, 
an  deren  Abschluss  Geübtheit  im  Sprechen  bekundet  werden  soU. 
Sieben  Jahre  wird  das  Latein  gelesen  und  übersetzt  und  erst  in  deu 
beiden  letzten  Jahren  des  Schulcursus  geht  man  zum  Sprechen  über. 
Wer  wollte  leidliche  Fertigkeit  in  freier  metrischer  Composition  in 
Prima  da  erwarten,  wo  in  den  vorhergehenden  Gassen  zwar  Dichter 
gelesen,  aber  keinerlei  Hebungen  in  Yersitication  getrieben  sind? 
Man  leitet  in  gebundener  Bede  den  Schüler  bedächtig  und  tuetho- 
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(lisch  von  dem  Wiederherstellen  des  nur  wenig  durch  Umstellungen 
gestörten  Versmafses  zu  dem  selbstständigen  Einsetzen  ausgelas- 
sener Epitheta,  von  da  zu  dem  Formen  von  Versen  mit  genau  gege- 
benem Inhalt  und  reichlich  angedeuteten  Yocabeln  und  Kunstmit- 
teln, um  dann  erst  zur  Composition  mit  suppeditirtem  Gedanken- 
inhalte und  zur  ganz  freien  Composition  überzugehen.  Wie  soll 
in  ungebundener  Rede  ohne  systematische  Vorübungen  die  Pallas- 
Geburt  einer  gerundeten  Periode , wie  die  Gewandtheit  lateinischer 
Disputation  zu  Stande  kommen? 

Wenn  nun  an  Schüler,  die  bisher  nur  durch  schriftliches  und 
mündliches  Uebersetzen  geübt  sind,  in  Prima  plötzlich  die  Forde- 
rung lateinischer  Disputationen,  lateinischer  Referate  aus  der  alten 
Geschichte  und  aus  der  Lectüre,  Sprechübungen  über  römische 
Alterthümer  u.  dgi.,  ja  selbst  nur  lateinische  Wiederholungen  der 
wichtigsten  Punkte  der  Erklärung  des  Horaz  und  Cicero  herantre- 
ten, ist  es  da  schliefslich  zu  verwundern,  wenn  die  Classe  beim 
besten  Willen  doch  eine  gewisse  Scheu  lateinisch  zu  sprechen  nicht 
verwindet  und  nur  in  besonders  guten  Generationen  zu  gröfserer 
Freiheit  und  Sicherheit  gelangt?  Also  Vorübungen!  Hr.  Schmitz 
giebt  eine  Reihe  von  Mitteln  an,  die  gewiss  geeignet  sind  eine  wirk- 
liche Uebung  im  mündlichen  Gebrauche  des  Lateinischen  zu  be- 
gründen: in  Sexta  und  Quinta  vor  allen  Dingen  lautes  Sprechen 
(für  Quarta  und  Tertia  lautes  Lesen  der  Pensa  zu  Haus  als  Theil 
der  Praeparation),  das  Memoriren  bemerkenswerther  Sätze,  kleiner 
Fabeln  undErzählungen;  fürQuarta  und  Tertia  dasMemorirengram- 
matischer  Mustersätze  und  der  Extemporalien,  so  wie  häufige  mündliche 
Lebersetzungsübungen ; in  Secunda  stündlich  Inhaltsangaben  kleiner 
Stücke  der  Lectüre,  vorbereitete  Referate  über  gröfsere  Partien;  in 
Prima  Inhaltsangaben,  Retrovertiren , Wiedererklärung  hervor- 
ragender'Stellen,  Besprechung  der  AufsaLzthemata  und  Vorträge — . 
Von  der  sofortigen  lateinischen  Besprechung  der  Aufsatzthemata 
allerdings  würde  ich  mir  — versucht  habe  ich’s  noch  nicht  — wenig 
Vortheil  versprechen;  ich  habe  bisher  selbst  bei  der  deutschen  Be- 
sprechung zwar  rege  Betheiligung,  aber  nur  mäfsiges  Geschick  ge- 
funden beim  ersten  Herantreten  an  eine  neue  Aufgabe  Gedanken 
klar  zu  entwickeln.  — Betrovertiren  erst  für  Prima  angesetzt  zu 
finden  befremdet  mich;  ich  halte  diese  Hebung  von  dem  ersten 
Stücke  des  Lesebuchs  in  Sexta  an  für  ebenso  selbstverständlich  w ie 
förderlich,  denn  sie  vereinigt  die  Wiederholung  der  Lectüre  mit 
einem  mündlichen  Extemporale  und  ist  vorzugsweise  in  den  unteren 
uud  mittleren  Glassen  geeignet  alles  in  Fluss  zu  bringen  und  selbst 
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bei  (len  Schwachen  oder  Zaghaften  lebhafte  Theilnahme  am  Unter- 
richt zu  erreichen  — . Aufserdem  aber  möchte  ich  das  Augenmerk 
noch  auf  zwei  Punkte  richten,  ln  Sexta  und  Quinta  ist  es  l>ei  dein 
Einüben  der  Declinations-  und  Conjugationsformen  um  ein  schnel- 
les und  sicheres  Erfassen  der  fremden  gesprochenen  Sprache 
vorzuberciten  sehr  anzurathen  nicht  nur  deutsch  gefragte  Formen 
lateinisch  wiedergeben  oder  nach  Numerus,  Genus  und  Casus  oder 
nach  Person,  Tempus  und  Genus  Verbi  bezeichnen  zu  lassen,  son- 
dern auch  in  schneller  Folge  lateinische  Formen  der  verschiedensten 
Arten  zu  fragen,  damit  sie  von  den  Schülern  mit  den  entsprechen- 
den Formen  beantwortet  werden.  Das  Verbum  transitivum  gielit 
dann  bei  Einübung  des  Activums  und  Passivums  reichlich  Anlass 
von  blofsen  Formen  zu  einfachen  Sätzen  mit  Subject  und  Object, 
zur  Verwandlung  der  activcn  Construction  in  die  passive  und  umge- 
kehrt, zur  Aenderung  des  Numerus  u.  dgl.  fortzuschreiten;  der 
Wort-  und  Gedankenschatz  eines  Eesestückes  giebt  eine  für  mehrere 
Stunden  genügende  materielle  Grundlage  für  solche  Uebungen,  bei 
denen  man  ebenso  viel  lateinisch  frage  wie  deutsch.  Man  mache 
den  Versuch  ein  Extemporale  schreiben  zu  lafsen  im  Anschluss  an 
einige  so  durchgearbeitete  Stücke  und  man  wird  den  vortheil  haften 
Unterschied  in  der  Durchschnittsleistung  der  Classe  bemerken,  den 
ein  solches  gegenüber  einem  anderen  von  gleicher  Schwierigkeit 
bildet,  für  welches  nur  wiederholt  übersetzte  Stücke  verwerthet 
sind. 

Solche  Resultate  weisen  deutlich  den  Weg,  auf  dem  es  möglich 
ist  die  Lectüre  nach  Form  und  Inhalt  in  das  Können  und  Denken 
der  Schüler  übergehen  zu  lassen,  d.  h,  das  Hauptziel  dieses  Unter- 
richtes zu  erreichen.  — ln  Quinta  werden  die  bezeichnten  Uebun- 
geu  fortgesetzt,  gesteigert  durch  den  Hinzutritt  der  Hilfsverba  und 
der  gesammten  anomalen  Declination  und  Conjugation.  Die  auf 
dieser  Stufe  erlernten  Pronomina  gestatten  die  erste  Anwendung 
der  Frageform  und  bei  dem  Variiren  der  gelesenen  Stücke  das 
Auflösen  der  Sätze  in  Fragen  und  Antworten.  Selbstverständlich 
frage  man  nicht  so,  dass  nur  die  eine  Hälfte  des  Satzes  oder  gar 
nur  ein  einzelnes  Wort  die  Antwort  bildet,  sondern  lasse  stets  in 
vollständigen  Sätzen  antworten.  In  Quarta  wird  man,  wenn  ein 
Lesebuch  benutzt  wird,  mit  solchen  Uebungen  entsprechend  fort- 
fahren und  dazu  das  Memorireu  grammatischer  Mustersätze  und 
das  mündliche  Uebersetzen  grammatischer  Beispiele  treten  lassen 
können.  Wird  dagegen  ein  Autor  gelesen,  so  meint  Hr.  Schmitz, 
dass  man  bereits  in  dieser  Classe  den  Inhalt  gelesener  und  erklär- 
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ter  Capitel  bald  kurz,  bald  ausführlich  lateinisch,  natürlich  möglichst 
mit  den  Worten  des  Autors,  angeben  lassen  könne.  Das  wäre  ver- 
früht. Besser  schreitet  inan  von  deutschem  Wiedererzählen  des 
Gelesenen  zu  deutschen  Inhaltsangaben  fort  und  steigt  erst  in  der 
Ober -Tertia  oder  Unter-Secunda  zu  lateinischen  Inhaltsgaben  auf; 
denn  das  Auseinanderhalteu  des  Standpunktes  des  antiken  Erzählers 
und  des  heutigen  Referenten , das  Scheiden  des  Wesentlichen  und 
Unwesentlichen  ist  selbst  für  vorgerücktere  Schüler  nichts  leichtes. 

Sobald  die  Lectüre  eines  Autors  begonnen  hat , sei  es  nun  in 
Quarta  oder  sei  es  in  Tertia,  so  muss  neben  dem  l'ebersetzen,  Er- 
klären und  Zurückübersetzen  zur  Förderung  des  schriftlichen  und 
mündlichen  Gebrauches  des  Lateinischen  noch  etwas  anderes  in 
den  Vordergrund  treten  — die  lateinische  Phrase.  An  nichts  kran- 
ken die  gesammten  stilistischen  Leistungen  der  oberen  Classen,  an 
nichts  die  Versuche  im  Sprechen  mehr  als  an  der  Dürftigkeit , Un- 
beholfenheit  und  Fehlerhaftigkeit  der  Phrase.  Man  halte  mir  nicht 
entgegen,  dass  eine  ausgedehnte  und  sichere  Vocabelkenntnis  die 
specielle  Beschäftigung  mit  der  Phrase  entbehrlich  mache;  denn 
man  kann  mit  sehr  gutem  Vocabelschatz  ausgerüstet  doch  ein  Latein 
schreiben,  welches  unlateiuisch  genannt  werden  muss.  Die  festen 
Normen  und  Wendungen  des  Sprachgebrauchs  — von  Fachaus- 
drücken ganz  abzusehen  — wollen  als  solche  eigens  erlernt  und 
geübt  sein,  bis  sie  ein  zuverlässiger  Besitz  geworden  sind.  Selbst 
im  Deutschen,  wo  die  Sprache  des  Umganges  und  Unterrichtes,  die 
Lesebücher  und  die  Lectüre  unablässig  an  der  Berichtigung  und 
Consolidirung  des  Sprachgebrauches  arbeiten,  wie  unsicher  ist  bis 
in  die  oberen  Classen  hinein  die  Anwendung!  Wie  oft  werden  zwei 
Constructionen  vermischt!  Die  folgenden  Proben,  die  denselben 
Jahrgängen  meiner  Notizen  entnommen  sind,  mögen  als  Illustration 
des  eben  Gesagten  dienen.  Aus  Quinta:  Da  antwortete  Gott  zu 
dem  Blümchen  — Von  Scham  bedeckt  (andere  Schüler:  voll  Scham 
bedeckt,  voll  S.  erfüllt)  zog  es  sich  zurück  — Mit  den  besten  Hoff- 
nungen erfüllt  — Unterwegs  brach  ein  grofser  Sturm  an  — Da  fiel 
er  dem  Capitain  vor  die  Füfse  — Und  sich  ihm  zur  Gegenwehr 
setzten  — Der  Landgraf  fasste  sich  dies  alles  zu  Herzen  — Er  traf 
den  Schmied  bei  völliger  Arbeit.  — Aus  Quarta:  So  viel  auch 
sonst  von  seinen  Thalen  bekannt,  desto  weniger  ist  aus  seinem  Pri- 
vatleben aufgehoben  worden  — Von  den  Kriegsthatcn  ausgenom- 
men sind  uns  nur  wenige  Züge  überliefert  worden  — Nur  im  Nor- 
den bildet  sich  die  Eiche  zu  kleinen  Wäldern  — Er  überfiel  die 
Feinde  so  überrascht  — Als  dieser  darauf  nicht  einwilligte.  — Aus 
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Tertia:  Sie  wollte  jene  nicht  zur  Nachfolgerin  anerkennen  — 
Mortimer  um  sich  in  das  Vertrauen  der  Königin  zu  setzen  — Die 
Guisen  betrachteten  Maria  als  allein  rechtmäfsig  zu  herrschen  — 
Damit  sie  nicht  noch  öfter  Ursach  gäbe  zu  einem  Kriege  — In 
einer  mit  Zornesworten  gemischten  Rede  ergoss  sie  sich  auf  jene. 
Aus  Secunda:  Isocrates  wird  zu  den  zehn  Meistern  der  Redekunst 
allgemein  anerkannt  — Dieser  Umstand  hat  die  Wiederlebung  des 
deutschen  Nationalgefühles  erregt  — Er  ist  missgelaunt  mit  sich 
und  anderen.  — Dem  Lande,  das  völlig  in  Armulh  versenkt  ist.  — 
Mit  welcher  Hingebung  in  sein  Schicksal  — Drückt  die  Armuth 
diejenigen,  die  mit  ihr  behaftet  sind?’ — Zu  entwinden  aus  den 
Armen  des  Schlechten  — Wer  zwar  den  Entschluss  einer  guten 
That  gemacht  hat  — Dieser  Einfluss  giebt  sich  auf  höchst  verschie- 
dene Weise  zu  verstehen  — Sie  reifsen  sich  empor  zu  neuer  streb- 
samer Wirkungskraft  — Vergessen  war  der  Undank,  den  sein  Mit- 
bürger ihm  zugefügt  — Was  den  Thebanern  zum  Frommen  ge- 
reicht. 

Wer  wollte  gegenüber  solchen  Unsicherheiten  des  schriftlichen 
deutschen  Ausdruckes  noch  viel  Aufhebens  machen  von  den  Män- 
geln oder  der  Unbeholfenheit  lateinischer  Wendungen,  wie  sie  in 
Extemporalien  — mit  Hilfe  des  Lexicons  gefertigte  Arbeiten  kön- 
nen natürlich  nicht  zum  Vergleich  herangezogen  werden  — sich 
linden?  z.  D.  rebus  bellicis  (militaribus)  feliciter  geslis — lermmos 
plus  quam  aeque  (aequum)  proferret  — m quibus  iniustitia  polen tiam 
habet  — cum  indulgenlia  coniemplamur  — annales  ut  nominantur  — 
ul  ibi  solatmm  peterent  — palre  matura  morte  extincto  — priorem 
fortunam  servantes  — fruebantur  fructibus  pacis— in  crrtißcio  instru- 
ere  — cupio  falsus  esse  vates  — agrum  publicum  sumere  — togam 
virilem  accipere.  — Solchen  Fehlern  — die  eben  angeführten  sind 
von  Unterprimanern  gemacht  — vermag  der  sorgfältigste  vorher- 
gehende Unterricht  in  Grammatik  und  Stilistik  nicht  vorzubeugen : 
nur  ein  lebendiges  Erfassen  und  Einprägen  des  Sprachgebrauchs 
der  in  den  vorhergehenden  Classen  gelesenen  classischen  Schriften 
kann  helfen.  Dazu  aber  ist  ein  besondere  Erlernen  der  vorkom- 
menden Phrasen  unerlässlich,  namentlich  derjenigen,  in  welchen 
das  Lateinische  und  das  Deutsche  sich  nicht  decken. 

Wenn  so  bis  Untersecunda  das  lateinisch  Sprechen  methodisch 
vorbereitet  ist,  dann  mag  man  zum  eigentlichen  Gebrauche  über- 
gehen. Man  wird  dann  nicht  mehr  zu  fürchten  haben,  was  einige 
Latinisten  des  16.  Jh.  besorgten,  nämlich  durch  das  fehlerhafte 
Sprechen  den  Stil  zu  verschlechtern  und  zu  barbarisiren.  Man 
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wird  auch  in  den  unteren  Classen  in  der  angedeuteten  Weise  mehr 
erreichen,  als  mit  dem  eine  Zeit  lang  so  beliebten  Bilden  von  Er- 
zählungen mit  den  aus  dem  Vocabular  gelernten  Vocabeln;  in  den 
mittlern  Classen  aber  mehr  als  mit  dem  früher  vielfach,  heute  wohl 
kaum  noch  irgend  bei  uns  geübten  Zwange  etwaige  Wünsche  und 
Bitten  lateinisch  vorzutragen  und  selbst  den  Mitschüler  lateinisch 
auzureden.  DieZeiteu  des  ‘ Veniam’  Rufens,  des  'Licet  exire ? domine 
doctor * und  ‘ Ferdinande , stilum  mihi  subministraV  haben  nur  mäfs- 
sigen  Gewinn  gebracht.  Sie  steuerten  darauf  los  das  Latein  als  ge- 
lehrte Verkehrssprache  wieder  zu  beleben  und  verloren  damit  die 
eigentlichen  Ziele  des  lateinischen  Unterrichtes  aus  dem  Auge. 
Man  setze  dem  mündlichen  Gebrauche  der  lateinischen  Sprache 
kein  Ziel,  welches  nicht  dem  des  schriftlichen  Gebrauches  entspre- 
chend zur  Seite  steht,  d.  h.  die  Fähigkeit  übereinen  in  der  Schule 
behandelten  Gegenstand  der  antiken  Geschichte  oder  Literatur  sich 
sowohl  in  längerer  Exposition  als  auch  in  wechselnder  Rede  leidlich 
fliefsend  und  correct  ausdrücken  zu  künnen.  Ein  solches  Ziel  ist 
erreichbar,  und  es  ist  wegen  der  auf  seine  Erreichung  abzwecken- 
deu  Uebungen  nicht  minder,  als  an  und  für  sich  betrachtet  für  die 
Gymnasien  ein  werthvolles. 

Berlin.  Hermann  Genthe. 
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LITERARISCHE  BERICHTE. 


Der  deutsche  Aufsatz  in  der  ersteD  Gy  mn  asialcla  sse  (Prima). 
Eia  Handbuch  für  Lehrer  und  Schüler,  enthaltend  Theorie  und  Materia- 
lien. Zusammcugestcllt  aus  den  Erträgen  und  Erfahrungen  des  Unter- 
richts von  Dr.  Ernst  Laas.  Berlin,  Weidmannsche  Buchhandlung.  1868. 

Was  das  vorliegende  Buch  aus  der  grofsen  Mehrzahl  literari- 
scher Erzeugnisse  desselben  Gebietes  heraushebt  und  zu  einer  be- 
deutenden Erscheinung  in  der  Schulliteralur  macht,  ist  ebenso- 
wohl das  Ziel,  zu  welchem  der  Verf.  hinstrebt,  als  auch  der  Weg, 
auf  dem  er  dies  zu  erreichen  sucht.  Sein  Ziel  ist,  eine  Einheit 
nachzuweisen  zwischen  den  verschiedenen  Gegenständen,  die  dem 
Lehrer  des  Deutschen  in  I'rima  zufallen , und  er  findet  diese  Ein- 
heit im  deutschen  Aufsatz.  Nicht  in  dem  Sinne,  als  sollten 
die  übrigen  Gegenstände  der  deutschen  Stunde  nur  zu  dem  Zwecke 
getrieben  werden,  damit  deutsche  Aufsätze  verfasst  werden  kön- 
nen; vielmehr  würde  der  Verf.  eine  solche  Ansicht  gewiss  nicht 
als  die  seinige  anerkennen,  und  wenn  er  sagt,  dass  von  den  Auf- 
gaben des  deutschen  Lehrers  in  gewissem  Sinne  die  höchste  und 
wichtigste  der  Dienst  am  deutschen  Aufsatz  sei,  dass  der  Aufsatz 
seine  „beständige  Sorge“  sein  müsse,  so  beruht  diese  Ueberzeu- 
gung  keineswegs  auf  einer  Missachtung  der  andern  ihm  anvertrauten 
Gebiete,  namentlich  der  Einführung  in  die  Hauptwerke  unserer 
grofsen  Dichter,  sowie  in  die  deutsche  Nationalliteratur ; im  Gegen- 
thed  das  ganze  Buch  bezeugt  es,  mit  welcher  Liebe  und  Umsicht  er 
gerade  diesen  letzteren  Gegenständen  gerecht  wird.  Denn  gerade 
sie  sind  es,  durch  welche  einer  der  höchsten  Zwecke  der  Gymnasial- 
bildung, nämlich  dem  Jüngling  nicht  blofs  eine  allgemein-mensch- 
liche, sondern  eine  national- deutsche  Erziehung  und  Bildung 
zu  geben,  allein  vollständig  erreicht  werden  kann.  „Die  unserer 
Erziehung  anvertrauten  jungen  Seelen“,  sagt  er  S.  5,  „müssen  mit 
dem  Geist  unserer  grofsen  Dichter  innigst  vertraut  werden;  sie 
waren  eine  nicht  kleine  Zeit  das  einzige , worauf  wir  als  Deutsche 
den  Fremden  gegenüber  stolz  sein  konnten.  Und  unsere  gegen- 
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wärlige  Bildung  kann  weder  genetisch  begriffen  werden,  noch  kann 
inan  in  ihr  stehen  als  lebendig  wirkendes  Glied , wenn  man  nicht 
ein  Verhältnis  gewonnen  hat  zu  dieser  unserer  classischen  Litera- 
tur, specieller  zu  den  Werken  von  Lessing,  Schiller,  Goethe,  ln 
ihnen  liegt,  gebrochen  in  mannigfache  Strahlen,  der  eine  echte 
deutsche  Geist  der  modernen  Zeit ; in  dieses  Geistes  Luft  muss  der 
deutsche  Jüngling  athmen  lernen,  dieser  Geist  muss  im  wesent- 
lichen sein  Geist  werden.“  — Das  einheitliche  Band  aber,  welches 
die  verschiedenen  Gegenstände  des  deutschen  Unterrichts  um- 
schliefst, ist  ihm  dennoch  der  deutsche  Aufsatz.  Denn  da  einer- 
seits dem  Schüler  die  Geschicklichkeit  beigebracht  werden  muss, 
einen  in  seinem  Gesichtskreise  liegenden  Gegenstand  in  correcter 
schriftlicher  Darstellung  zu  behandeln,  andererseits  aber  nichts  ge- 
eigneter ist , das,  was  der  Geist  aufgenommen  hat,  innerlich  zu  as- 
similiren,  die  Resultate  des  eigenen  Nachdenkens  auf  das  Mafs  ihrer 
Klarheit  und  Durchbildung  zu  prüfen,  als  eben  die  schriftliche  Dar- 
legung, so  ist  offenbar,  dass  sich  diese  beiden  Zwecke  im  Aufsatz 
vereinen,  welcher  somit  den  Abschluss,  die  Krone  des  ganzen 
deutschen  Unterrichts  bildet.  Hiernach  ist  es  natürlich,  dass  das 
Buch,  welches  „der  deutsche  Aufsatz“  betitelt  ist,  vielmehr  den 
ganzen  deutschen  Unterricht  in  seinen  Zielen  und  in  seiner  Me- 
thode behandelt,  wie  es  ein  einsichtsvoller  Beurtheiler  des  Buches 
im  Archiv  für  N.  Sp.  Bd.  43  1868  S.  424  vom  ersten  Gapitel  hervor- 
hebt. Keine  Seite  des  deutschen  Unterrichts  bleibt  unberücksich- 
tigt, aber  bei  allem,  was  gesagt  wird , ist  eine  stete  Beziehung  zum 
deutschen  Aufsatz  fühlbar,  die  eben  das  Einheitliche  ausmacht. 

Was  zweitens  die  Art  und  Weise  betrifft,  wie  der  Verf.  dieses 
Ziel  zu  verwirklichen  sucht,  so  wird  sich  dieselbe  am  besten  aus 
einer  Besprechung  der  einzelnen  Theile  des  Buches  selbst  ergeben. 

Das  Ganze  besteht  aus  vier  Capiteln.  Im  ersten  handelt  der 
Verf.  vom  Zweck  und  Wesen  des  deutschen  Aufsatzes  in  Prima. 
Das  zweite  entwickelt  die  Lehren  der  lnvenlio,  der  Vorbereitungen 
zur  Abfassung  des  deutschen  Aufsatzes;  das  dritte  die  Dispositio. 
die  Darlegung,  Sichtung  und  Ordnung  des  durch  die  Inventio  ge- 
fundenen Stoffes.  Endlich  das  vierte  Capitel  enthält,  während  in 
den  beiden  vorangegangenen  als  Beispiele  meist  Themata  allge- 
meinen Inhalts  benutzt  waren,  die  praktische  Ausführung  des  theo- 
retisch Vorgetragenen  an  Aufgaben,  die  aus  dem  Unterricht  oder 
der  Privallectüre  stammen,  wobei  der  Verf.  die  unerschöpfliche 
Reichhaltigkeit  von  Aufsatzstoffen  zeigt,  welche  sich  hier  ergeben. 

Der  Zweck  des  deutschen  Aufsatzes,  dies  wird  im  ersten  Ga- 
pitel entwickelt,  ist  seiner  Natur  nach  ein  doppelter:  ein  materialer 
und  ein  formaler.  Erstens  also  giebt  cs  gewisse  Stoffe , um  derent- 
willen deutsche  Aufsätze  geschrieben  werden  müssen.  Indem  näm- 
lich der  Verf.  von  der  Betrachtung  ausgeht,  dass  die  ganze  geistige 
Thätigkeit  des  Schülers  sich  in  Heception  und  Production  theilt, 
und  zwar  in  der  Art,  dass  immer  die  Production  den  Nachweis 
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liefert,  in  wie  weit  er  das  bisher  Aufgenommene  in  sich  verarbeitet 
habe,  und  auf  diese  Weise  einen  Abschluss  des  Lernens  bildet,  so 
ergiebt  sich  von  selbst , dass  auch  für  die  in  der  deutschen  Stunde 
vorgetragenen  Gegenstände  ebenfalls  eine  Production  ab  Abschluss 
nöthig  ist:  der  deutsche  Aufsatz.  In  den  Werken  unserer 
dassischen  Literatur  also,  in  der  Literaturgeschichte,  in  den  daran 
zu  knüpfenden  Erörterungen  aus  der  Poetik,  namentlich  der  Theorie 
des  Dramas,  in  allen  diesen  linden  wir  den  ersten  Kreis  der  Stoffe, 
die  durch  den  deutschen  Aufsatz  behandelt  werden  sollen.  Hierzu 
aber  wird  unbedingt  ein  tieferes  Eindringen  in  die  Natur  der  be- 
irelfenden  Dichter  und  Dichterwerke  erforderlich  sein,  und  wir  be- 
rühren hiermit  eine  häutiger  angeregte  Streitfrage.  Denn  so  wenig 
auch  heut  zu  Tage  unter  Stimmfähigen  eine  Meinungsverschieden- 
heit darüber  herrschen  kann,  dass  die  Bekanfilschaft  mit  den  Haupt- 
werken unserer  Literatur  als  ein  unumgänglicher  Beslandtheil  der 
Gymnasialbildung  unbedingt  gefordert  werden  muss,  sogehen  doch 
die  Ansichten  nicht  unbedeutend  auseinander  über  die  Art  und 
Weise,  in  welcher  man  den  Schülern  das  Verständnis  eines  solchen 
Dichterwerks  nahe  zu  bringen  habe.  Während  die  einen,  unter 
denen  vor  allem  Hiecke  zu  nennen  ist,  darauf  dringen,  dass  das 
Kunstwerk  seinem  Inhalt  wie  seiner  künstlerischen  Form  nach , in 
Hinsicht  auf  ästhetischen  und  sittlichen  Werth,  im  Ganzen  und  im 
Einzelnen,  erläutert  und  beurtbeilt  werde,  so  weisen  die  andern,  ab 
deren  Vertreter  R.  v.  Raumer  gelten  mag,  eine  solche  Besprechung 
von  sich  und  wollen  vielmehr  das  Kunstwerk  unmittelbar  durch 
den  ästhetischen  Eindruck  des  Ganzen  auf  das  jugendliche  Gemüth 
wirken  lassen.')  Laas  tritt  hier  mit  aller  Entschiedenheit  auf  Seite 

*)  Dass  der  Streit  nicht  erst  aus  neuerer  Zeit  stammt,  zeigt  z.  B.  folgende 
aus  den  Heidelbergisrhcn  Jahrbüchern  für  Literatur  1811  No.  70  S.  litt  IT. 
entnommene  Stelle,  die  mir  von  llrn.  Dr.  W ihn  an  n s freundlicbst  mitgetheilt 
worden  ist.  Sie  ist  aus  einer  Besprechung  der  „Vorlesungen  über  deutsche 
Klassiker  Tür  Gebildete  und  zum  Gebrauch  in  den  höheren  Lehranstalten.  Her- 
ausgegeben \ou  Johann  Gottfried  Sauer  und  Gerhard  Adam  Neuhofer.  Tübin- 
gen 1SI0.“ 

„Welche  Vaterlandsliebe'1,  sagt  Jean  Paul  in  der  I,e\nna,  „müsste  das 
kindliche  Hängen  an  den  Lippen  »erwandter  Mensehen  entflammen!  Und  wel- 
ches schöne  langsame  Lesen  würde,  da  der  Deutsche  alles  schnell  liest,  was 
nicht  nach  Breiten.  Säculn  und  Sprachen  weit  her  ist,  uns  angewöhut,  wenn 
z.  B.  eine  Klupstorkisrhe  Ode  so  fein  und  weit  zerlegt  würde,  als  eine  Horazi- 
srhe.  Wclrhe  Gewalt  der  eigenen  Sprache  würde  sich  zubilden,  wenn  man  dir 
Jugend  schon  vor  der  Mannbarkeit,  wo  die  Sehullehrer  sonst  Pindare  und 
Aristophanesse  tractiren,  in  Klopstorkisrhe  und  Yossisrhe  Klangodrn.  zu 
einem  G «ethischen  Antikrntempe),  in  ein  Schillersches  Sprachgew albe  führte! 
Denn  eben  die  eigene  Sprache  muss  in  Mustern  anreden,  wenn  sie  ergreifen 
soll ; daher  schrieben  ungeachtet  des  besten  Lateins  der  alten  Humanisten  und 
ungeachtet  des  besten  l''rnuzü.sischen  der  alten  Weltleate  dorh  beide  Brüder- 
schaften oft  das  elendeste  Deutsch.“ 

Arhnlichr  Gedanken  waren  es,  die  schon  mehrere  Freunde  deutscher  Art 
und  Kunst  veraulassteu,  die  bei  den  Alten  angeweodete  Interpretation  auch 
auf  deutsche  Schriftsteller  überzutragen.  Dies  wollte  z.  B.  schon  Dusch  in 
den  Briefen  zur  Bildung  des  Geschmacks,  dies  Kramer  in  dem  bekannten 
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Hiecke’s,  und  wir  müssen  ihm  durchaus  beipflichten,  „in  der  festen 
IJeberzeugung“,  mit  Lessing  zu  reden,  „dass  die  Kritik  dem  Ge- 
nüsse nicht  schadet“.  Was  Laas  für  seine  Ansicht  anführt , ist  in 
hohem  Grade  einleuchtend.  „ Zunächst  sagt  er , „ haben  ja  alle 
diese  Männer  gar  nicht  für  Schüler  geschrieben.  Gleichwohl  sollen 
Schüler  an  der  Beschäfligung  mit  ihren  Schriften  grofs  und  gebildet 
werden.  Das  geht  nur  dann,  wenn  der  Lehrer  vermittelnd  durch 
Erklärung  des  Dunkeln,  durch  Zerlegung  des  Complicirten  und 
fortwährendes  Hinweisen  auf  das  Wichtige,  auf  die  daseienden  aber 
nicht  gesehenen  Schätze  dazwischen  tritt.  Es  fördert  hier  wie 
mmer  die  Analyse  das  Verständnis.“ 

Gegen  diesen  Abschnitt  des  Buches  ist  der  grüfste  Theil  einer 
kurzen  Besprechung  und  Beurtheilung  gerichtet,  welche  in  der 
„Zeitschrift  für  die  öster.  Gymnasien,  1868,  Deccmberheft“  Karl 
Tomaschek  dem  Laasschen  Buche  gewidmet  hat.  Was  er  gegen 
die  von  Laas  empfohlene  Behandlung  dichterischer  Werke,  die  ihm 
als  geradezu  „sachw  idrig“  und  das  Wesen  des  jugendlichen  Gemüths 
verkennend  erscheint,  einwendet,  läuft  im  wesentlichen  auf  fol- 
gende Gedanken  hinaus:  Die  Jugend  sei  die  Zeit  der  unbefangen- 
sten Aufnahme,  des  reflexionslosen  Genusses.  Ihrer  Natur  sei  es 
daher  entsprechend,  vom  Genuss  zur  ästhetischen  Einsicht,  nicht 
umgekehrt  vorzuschrciten , und  eben  deshalb  sei  es  Aufgabe  der 
Schule,  für  jede  Alterstufe  solche  Dichtungen  zu  wählen,  welche 
ohne  langathmige  Entwicklung,  ohne  beständiges  Dazwischentreteu 
der  Reflexion  ihres  ästhetischen  Erfolges  sicher  sind.  — Hierauf 
wäre  zu  erwidern,  dass  zwar  allerdings  die  Jugend  die  Zeit  re- 
flexionslosen Genusses,  aber  die  Schule  keineswegs  der  Ort  dafür 
ist.  Einen  solchen  Genuss  kann  sich  ja  der  Schüler  auch  zu  Hause 
bereiten,  und  in  ihm  den  Hauptzweck  der  Schullectüre  zu  finden, 
muss  als  ein  Raub  an  der  so  äufserst  kostbaren  Zeit  bezeichnet 
werden.  Man  darf  vielmehr  unserer  Ueberzeugung  nach  gerade 
nur  solche  Dichterwerke  zur  Lectüre  in  der  Schule  wählen,  die 
ohne  vielfaches  (wenn  auch  nicht  „beständiges“)  Dazwischentreten 
des  Lehrers,  ohne  eingehende  (wenn  auch  keineswegs  „langath- 
mige“) Besprechung  dem  völligen  Verständnis  des  Schülers  Schwie- 
rigkeiten bieten  würden,  die  seine  Kräfte  übersteigen.  Mit  einem 


'Klopstock  Er  und  über  Ibn’;  planmiifsiger  Vetterlein  in  der  Chrestomathie 
deutscher  Gedichte,  und  der  vortreffliche  Ferdinand  Delbrück  in  den  lyri- 
schen Gedichten  mit  Anmerkungen,  neuerlich  auch  der  ungenannte  Verfasser 
»on  Schillers  Biographie  (Wien  und  Leipzig  bei  Gräffe  1810).  Und  wie  vieles 
der  Art  liegt  nicht  in  Rerensionen,  in  periodischen  und  Flugschriften,  in 
ästhetischen  and  rhetorischen  Lehrbüchern  u.  s.  w.  zerstreut!  Das  vornäm- 
lich durch  Schucher  in  Deutschland  angeregte  Studium  der  Derlamation  führte 
zu  dem  tieferen  Studium  der  Poesie,  und  trat  mit  der  feineren  Analyse  der- 
selben in  eine  erfreuliche  Wechselwirkung,  sowie  die  durch  Adelung,  Campe, 
Fberhardt,  Voss,  Schlegel  u.  a.  unternommenen  grammatischen  und  metrischen 
Forschungen  ebenfalls  auf  die  gründliche  Lectüre  neuerer  Classiker  w ohlthätig 
reagirten. 
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Primaner  etwa  Schillers  Grafen  von  Hahsburg  oder  Kampf  mit  dem 
Drachen  zu  lesen,  würde  offenbar  Zeitverschwendung  sein,  und 
doch  wird  man  zugeben  müssen,  dass  wenn  „Genuss  und  Wirkung 
der  gelesenen  Stücke  Hauptzweck“  der  Schule  sein  soll,  jene  herr- 
lichen Gedichte  und  ähnliche,  an  denen  wir  alle  bei  jeder  wieder- 
holten Lesung  uns  aufs  neue  erfreuen  und  erbauen,  obenan  stehen 
müssten.  Die  oft  geäufserte  Besorgnis,  die  Reflexion  beeinträchtige 
den  ästhetischen  Genuss,  beruht  nach  meinen  Erfahrungen  durch- 
aus auf  einem  Irrthum.  Im  Gegentheil,  sie  erhöht  ihn.  Es  mag 
allerdings  eine  Art  geben,  über  ein  Dichtwerk  zu  sprechen,  die 
dem  Hörer  das  Ganze  verleidet,  und  auch  in  dieser  Beziehung  ist 
unzweifelhaft  eine  Uebcrtreibung  möglich;  aber  man  frage  sich 
selbst,  welchen  Eindruck  ein  Gedicht,  wie  etwa  Schillers  Spaziergang 
auf  einen  Secundaner,  der  es  ohne  Beihilfe  von  Seiten  des  Lehrers 
liest,  machen  wird.  Er  wird  das  Gefühl  halten,  einer  gewaltigen 
Schöpfung  des  Dichters  gegenüber  zu  stehen,  aber  wieviel  dunkles, 
halbverstandenes  wird  zurückgeblieben  sein.  Und  nun  nehme  man 
das  Gedicht  in  der  Classe  vor,  zeige,  natürlich  unter  beständiger 
Heranziehung  der  Schüler,  den  Zusammenhang  und  die  Beziehung 
der  einzelnen  Theile  des  Gedichts  auf,  den  Uebergang  von  einem 
zum  andern,  den  Gang  und  Zweck  des  Ganzen,  die  Art  und  Weise 
der  Einkleidung,  man  steige  auch  ins  Einzelne  herab,  mache  sie 
auf  Ausdruck  und  Rhythmus  aufmerksam,  bis  man  sich  überzeugt, 
dass  das  Dunkle  und  Halbverstandcne  geschwunden  ist.  Reifst  es 
nicht  wirklich,  mit  unserm  Gegner  zu  sprechen,  das  Wesen  des 
menschlichen  Gemüths  verkennen,  wenn  man  sich  einbildet,  es 
könne  durch  eine  solche  Operation  etwas  von  der  Intensität  des 
ästhetischen  Genusses  verloren  gehen?  Ich  wenigstens  habe  oft 
augenfällig  beobachten  können,  wie  gerade  durch  ein  solches  Ver- 
fahren dem  jugendlichen  Gemüthe  plötzlich  die  zauberische  Kraft 
eines  Dichterworts  aufging,  das  ihm  sonst  noch  lange,  vielleicht 
rür  immer  verschlossen  geblieben  wäre. 

Hiergegen,  sehe  ich,  wird  von  gegnerischer  Seite  zweierlei 
eingewendet  werden.  Erstlich  kann  man  zugeben,  dass  ein  Secun- 
daner an  dem  wohlerklärten  Spaziergang  mehr  Genuss  habe  als  an 
dem  nicht  erklärten,  aber  man  wird  behaupten,  dass  derselbe  Jüng- 
ling einige  Jahre  später,  wenn  er  in  seiner  Gesammtbildung  soweit 
vorgeschritten  ist,  dasselbe  Gedicht  mit  noch  ungleich  höherm  Ge- 
nuss lesen  werde,  da  er  ja  dann  selbst! hätiger  dazu  komme.  Aber 
einerseits  ist  es  offenbar,  dass,  wer  auf  einer  vorgeschrittenen  Bil- 
dungsstufe ein  solches  Gedicht  ohne  Beihilfe  versteht,  das  Gefühl 
gröfserer  Selbstlhätigkeit  keineswegs  haben  kann,  da  er  das  all- 
mähliche Wachsen  seiner  geistigen  Kräfte  nicht  so  lebhaft  gewahr 
wird,  als  die  plötzliche  Förderung,  die  er  durch  das  Wort  des  Leh- 
rers erfährt,  und  die  ihn  bei  geschickter  Leitung  in  hohem  Grade 
selbstthätig  sein  lässt.  Andererseits  aber  ist  es  eben  Absicht  der 
Schule,  den  Schüler  an  einem  solchen  Gedicht  zu  bilden,  Verständ- 
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nis  bei  ihm  zu  wecken,  nicht  aber  zu  warten,  bis  das  Verständnis 
von  selbst  kommt.  Oer  zweite  Einwand  scheint  schwerer  zu 
widerlegen,  und  Karl  Tomasehek  hat  ihn  a.  a.  0.  bereits  angedeutet. 
Weil  nämlich  von  unserer  Seite  behauptet  wird , unser  Verfahren 
erholte  sogar  den  Genuss , so  „scheine  darin  das  Zugeständnis  zu 
liegen , dass  es  sich  doch  vor  allem  um  die  ästhetische  Wirkung, 
um  den  Genuss  der  Dichtung  handele“.  Wir  würden  also  hier- 
nach dasjenige  zur  Empfehlung  unseres  Verfahrens  anführen,  wo- 
für nach  unserer  obigen  Behauptung  die  Schule  ganz  und  gar  keine 
Zeit  haben  solle.  Aber,  wie  unschwer  zu  sehen,  ist  dieser  Wider- 
spruch nur  scheinbar.  Dass  der  eigentliche  Zweck  des  Kunstwerks 
selbst  ein  rein  ästhetischer  ist,  leugnet  wohl  niemand,  aber  die 
Schule  will  durchaus  nicht  diesen  Genuss  bieten,  sondern  sie  will 
die  jugendliche  Seele  befähigen,  einen  solchen  Eindruck  in  sich 
aufzunehmen.  Nicht  dasjenige  Verfahren  ist  das  beste,  welches 
dem  Schüler  gegenwärtig  in  der  deutschen  Stunde  den  gröfsten 
Genuss  verschafft,  sondern  dasjenige,  welches  die  Fähigkeit,  ästhe- 
tisch zu  empfinden,  am  besten  in  ihm  ausbildet.  Dass  dies  durch 
ein  unthätiges,  wenngleich  behagliches  Hinuehmen  des  Eindrucks 
besser  oder  ebenso  gut  erfolgen  könne  als  durch  eine  lebhafte  Zer- 
gliederung und  durch  ein  rastloses  Eindringen  in  Form  und  Inhalt, 
kann  ich  nimmermehr  glauben.  Dass  aber  auch  bei  unserem  Ver- 
fahren schon  in  der  Classe  ein  hoher  Genuss  dem  Schüler  geboten 
werden  wird  (und  zwar  ein  doppelter,  erstlich  ein  ästhetischer  und 
zweitens  der  mit  jeder  Erkenntnis  nothwendig  verbundene),  das  ist 
ebenso  offenbar,  als  in  hohem  Grade  erfreulich. 

Wenn  endlich  Tomasehek  sagt,  ebensowenig  sei  es  Aufgabe 
der  Schule,  Aesthetiker  und  Kritiker  als  Dichter  zu  bilden,  so  ist 
das  letztere  (Dichter)  selbstverständlich;  Aesthetiker  aber  und  Kri- 
tiker bis  zu  einem  gewissen  Grade  soll  unserer  Ansicht  nach  aller- 
dings ein  jeder  sein,  der  auf  den  Namen  eines  Gebildeten  Anspruch 
macht.  Wer  nicht  im  Stande  ist,  ein  dichterisches  Kunstwerk  in 
der  Gliederung  seiner  Theile  zu  übersehen,  in  seinem  Zweck  und 
seiner  Ausführung  zu  verstehen  und  zu  beurtheilen,  der  ist  nicht 
gebildet.  U nd  sicherlich  ist  es  Pflicht  der  Schule , auch  hierzu  an- 
zuleiten, denn  ohne  Anleitung  lernen  dies  gewiss  sehr  wenige. 

Nach  dieser  kurzen  Erörterung  , die  ich  der  Wichtigkeit  des 
viel  bestrittenen  Gegenstandes  schuldig  zu  sein  glaubte,  kehren 
wir  zu  dem  Gange  unseres  Buches  zurück.  In  denselben  Kreis  von 
Aufsatzstolfen  gehören  auch  solche  Themata,  die  auf  Grund  der 
Privatlectüre  gestellt  werden.  Was  der  Verf.  bei  dieser  Gelegenheit 
über  die  Nothwendigkeit  einer  wohlgeleiteten  Privatlectüre , sowie 
über  die  zweckmäßigste  Wahl  derselben  ausführt  , ist  in  jeder  Be- 
ziehung beherzigenswerth  und  wird  schwerlich  irgend  Widerspruch 
erfahren,  so  richtig  ist  es  im  Gedanken,  so  überzeugend  in  der  Dar- 
stellung. Wer  sollte  bezweifeln,  dass  eine  Anleitung,  gutes  und  in 
richtiger  Weise  zu  lesen,  das  einzig  wirksame  Mittel  gegen  das 
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Ueberhandnehmen  eines  falschen  Lesetriebes  bildet,  dass  man  die 
classischen  Schriftsteller  unserer  Literatur,  zu  deren  Lectüre  doch 
die  Schulstunden  nur  ein  bescheidenes  Mafs  beitragen  können, 
dem  Schüler  zum  häuslichen  Lesen  darbieten  müsse,  dass  „die 
Begeisterung  und  sittliche  Würde,  die  dem  Schüler  aus  den  edel- 
sten Schriften  Schillers  anweht , die  Zartheit  der  Empfindung , das 
hohe  Gleichmafs,  die  Ruhe  und  Lebenswahrheit,  die  reine  Mensch- 
lichkeit, wenn  er  sie  in  Goethes  Schriften  zu  verstehen  und  zu 
würdigen  gelernt  hat,  ihn  unwillkürlich  hinausheben  werden  über 
das  Niedrige,  Platte  und  Gemeine.“  Auch  dass  der  Verf.  den  Kreis 
der  Schriften , auf  die  eine  solche  Privatthätigkeit  sich  erstrecken 
soll,  nicht  allzuweit  ausdehnt  und  auch  hier  das  mnltum  non  multa 
zu  seinem  Recht  kommen  lässt,  ist  dankeuswerth.  Referent  we- 
nigstens gesteht,  dass  er  die  allzu  weitgehenden  Vorschläge,  die 
Hiecke  in  seinem  „deutschen  Unterricht“  von  S.  87  an  vorträgt, 
niemals  ohne  einen  leisen  Schrecken  hat  lesen  können.  Hier  bei 
Laas  wird  aufser  Schiller,  Goethe  und  Lessing  nur  einiges  von 
Uhland  (dies  mehr  für  die  Mittelclassen)  und  von  Herder  uaiuhafl 
gemacht,  vor  allem  aber  wird  darauf  gedrungen , dass  der  Lehrer 
des  Deutschen  sich  um  dies  Lesen  kümmere,  es  leite  und  fördere. 
Durch  die  Besprechung  in  den  Stunden  muss  die  Lust  im  Schüler 
erregt  und  vermehrt  werden,  sich  zu  Hause  immer  mehr  mit  jenen 
Schriftstellern  abzugeben;  es  muss  in  ihm  die  Ueberzeugung  ent- 
stehen , dass  ein  solches  Studium  sehr  genuss-  und  gewinnreich, 
aber  zugleich  sehr  schwierig  ist  und  keineswegs  leichtfertig  be- 
trieben werden  kann. 

Ein  zweiter  Kreis , aus  dem  der  Lehrer  des  Deutschen  Stolfe 
für  den  Aufsatz  nehmen  kann,  liegt  in  den  Gegenständen  der  übri- 
gen Lectionen.  Der  Verf.  zeigt,  wie  auch  aus  der  Lectüre  der  grie- 
chischen und  lateinischen  Schriftsteller,  aus  dem  Unterricht  in  der 
Geschichte  und  Religion  AufsatzstofFe  in  nie  zu  erschöpfender 
Fülle  erwachsen  können.  Es  werden  dies  solche  Aufgaben  sein, 
auf  die  der  Fachlehrer  selbst,  ohne  seine  Zwecke  aufs  empfind- 
lichste zu  schädigen,  nicht  wohl  Rücksicht  nehmen  kann,  die  aber 
gleichwohl,  wenn  der  ganze  Unterricht  den  gröfstmöglicheu  Ge- 
winn bringen  soll,  erspriefslich  und  in  hohem  Grade  bildend  sind. 
Dass  durch  Aufgaben  solcher  Art  die  früher  geforderte  Einheit  und 
Geschlossenheit  des  deutschen  Unterrichts  in  sich  durchbrochen 
wird,  das  drängt  sich  unmittelbar  aus  dem  angegebenen  Gedanken- 
gange  auf.  Wir  kommen  auf  diesen  Widerspruch  weiter  unten 
bei  Schluss  des  Gapitels  zurück  und  fahren  jetzt  im  Zusammen- 
hänge des  Buches  fort. 

Einen  dritten  Kreis  von  AufsatzstofTen  bilden  die  „vielfach 
angefeindeten  sogenannten  allgemeinen  oder  moralischen  Themata“. 
Der  Verf.,  der  vorweg  zugiebt,  dass  die  Gefahr  leichten  Spiels  mit 
tönenden  Redensarten  nahe  liegt,  erklärt  dennoch  diese  Gattung 
von  Thematen  durchaus  nicht  für  verwerflich.  Er  zeigt  vielmehr 
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die  Stelle  auf,  wo  derartige  Aufgaben  aus  dem  natürlichen  Gange 
der  Entwicklung  des  Primaners  sowie  des  Unterrichts  nothwendig 
hervorwachsen.  Liefse  man  sie  ganz  fallen,  sagt  er,  so  glitte  damit 
ein  wichtiger  Stoff,  unver werth et  und  unbeherrscht,  der  Schule 
aus  den  Händen,  nämlich  die  bisherige  Lebenserfahrung  des  Jüng- 
lings, der  ja  nicht  immer  in  der  Schule  gesessen  hat.  Aber  auch 
der  Unterricht  selbst  führt  eben  dahin.  Denn  drängen  uns  nicht 
häufig  die  sonstigen  Gegenstände  der  deutschen  Stunde,  die  Lite- 
raturgeschichte , die  Besprechung  des  Lebens  und  der  Werke  un- 
serer (Klassiker,  an  tiefe  Lebensfragen  und  Principien  geradezu 
heran?  Und  sollten  wir  z.  B.  bei  der  Besprechung  eines  Dramas, 
wo  so  vieles  Verwandtschaft  hat  mit  dem , was  der  Jüngling  soll 
und  nicht  soll,  die  moralisch  belehrende  Erörterung  immer  gewalt- 
sam bei  Seite  drängen  ? Dies  hiefse  geradezu  „sich  ästhetisch  bor- 
niren“.  Die  Besprechung  aber  mündet  oft  passend  in  die  schrift- 
liche Fixirung  seitens  der  Schüler,  und  wir  haben  den  „moralischen“ 
deutschen  Aufsatz.  Ein  weiterer  Grund  für  die  Zulässigkeit,  ja 
Nothwendigkeit  derartiger  Themata  ist  der  formale  Gewinn,  den  sie 
bringen.  Denn  mit  Recht  bemerkt  Laas,  dass  gerade  solche  Auf- 
gaben am  geeignetsten  sind,  das  Finden  und  Ordnen  der  Gedanken 
zu  lehren.  Ja  wir  möchten  behaupten,  dass  dasjenige,  was  der 
Schüler  nothwendig  von  der  Inventio  und  Dispositio  lernen  muss, 
namentlich  die  Anwendung  und  Verwerthung  richtiger  Divisionen 
und  Partitionen,  ihm  an  andern  als  allgemeinen  Thematen  schlech- 
terdings nicht  hcigcbracht  werden  kaun.  Es  ist  kein  Zufall,  dass  in 
dem  zweiten  Capitel  unseres  Buches,  das  von  der  Inventio  handelt, 
die  zu  Grunde  gelegten  Beispiele,  wie  die  Vorrede  S.  IX  sagt,  „all- 
gemeiner Natur,  ganz  allgemeinen  Werthes  simP‘. 

Soviel  im  allgemeinen  von  den  Stoffen  deutscher  Aufsätze. 
Der  Aufsatz  hat  aber  zweitens  auch  einen  wichtigen  formalen  Zweck. 
Es  muss  gelehrt  und  eingeübt  werden , wie  der  Schüler  einen  in 
seinem  Gesichtskreis  liegenden  Stoff  in  natürlichem,  angemessenem 
Schriftdeutsch  und  in  sachgemäfser  Ordnung  vortrage.  Das  erstere, 
Aneignung  eines  correcten,  natürlichen,  geschickten  deutschen 
Schriftausdruckes , muss  eigentlich  in  Prima  schon  vorausgesetzt 
werden,  ja  mit  den  ersten  Anfängen  dazu  kann  nicht  früh  genug 
begonnen  werden , wozu  nebenbei  und  indirect  freilich  alle  Lehr- 
stunden mitwirken.  In  obern  ('.lassen  aber,  und  namentlich  in  Prima, 
tritt  das  zweite  hinzu : die  zweckgemäfse  Ordnung  einer  größe- 
ren Gedankenreihe.  Es  muss  hierzu  gezeigt  werden,  erstens,  wie 
für  die  Bearbeitung  eines  Themas  der  nöthige  Stoff  gefunden  wird, 
und  zweitens,  wie  man  den  gefundenen  Stoff  zweckmäßig  ordnet 
und  zusammenstellt.  Da  dieser  Abschnitt  des  Buches  (§  8),  wie 
man  sieht,  in  einleitendem  Ueberblick  die  Methode  angiebt,  welche 
nachher  im  2.  und  3.  Capitel  ausgeführt  wird,  so  können  wir  uns 
hier  eines  weiteren  Eingehens  enthalten.  Nur  das  sei  noch  bemerkt, 
dass  sich  auch  hier  überall  das  stete  Streben  des  Verf.  zeigt,  den 
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Schüler  anzuhalten,  dass  er  durch  eigenes  Nachdenken  auf  die  Wahr- 
heit komme.  Nichts  liegt  ihm  ferner,  als  dass  in  einem  sogenannten 
systematischen  Vortrage  dem  Schüler  eine  Uebersiehl  der  Rhetorik 
gegeben  werde,  die  er  getrost  nach  Hause  tragen  könne.  Sondern 
man  demonstrirt,  sagt  er,  das  Nüthigc  an  Beispielen.  Man  analysirt 
mit  Sorgfalt  Musteraufsätze;  findet  und  ordnet  für  naheliegende 
Fragen  den  StofT,  indem  man  sich  mit  den  Schülern  aufs  unge- 
zwungenste unterhält  und  dabei  wie  von  selbst  ihnen  die  Resultate 
entlockt,  die  man  für  die  richtigen  erkannt  hat,  und  sucht  dann 
aus  dem  eingeschlagenen  Gange  eine  allgemeine  Methode  zu  finden. 

Ehe  ich  zu  den  Erörterungen  allgemeiner  Art  übergehe,  die 
der  Yerf.  an  den  Schluss  dieses  ersten  Capitels  gesetzt  hat,  muss 
ich  noch  ein  paar  Bemerkungen  über  die  Anordnung  der  bisher 
besprochenen  Paragraphen  hinzufügen.  Ich  gestehe,  nicht  zu  wis- 
sen, warum  der  Verf.  die  Behandlung  der  Aufsatz  Stoffe  in  den 
§§5,6,9,  10,  tl  durch  die  Besprechung  der  formalen  Gesichts- 
punkte in  § 7,  8 auseinander  gerissen  hat.  Vielleicht  weil  er  bei 
den  moralischen  Thema  ten  von  der  formalen  Bedeutung  sprechen 
musste  und  diese  dann  nichts  fremdes  mehr  sein  sollten?  Ries 
scheint  doch  kein  zureichender  Grund.  Jedenfalls  trägt  diese 
Verschränkung  nicht  zur  Erhöhung  der  Uebersichtlichkeit  bei. 
Von  einem  Paragraphen  habe  ich  gar  nicht  gesprochen,  dies  ist  § 9: 
„Neue  Stoffe.  Logik.  Psychologie.“  Deswegen  nicht,  weil  ich  den 
Thematcn,  die  sich  hier  ergeben  würden,  nur  eine  äufserst  geringe 
Bedeutung  zugestehen  kann.  Kaum,  dass  sich  irgend  ein  frucht- 
bares und  gewinnbringendes  Thema  zeigte.  Der  Verf.  sagt , eine 
blofse  Reproduclion  des  in  der  Classe  Gegebenen  oder  freie  Durch- 
arbeitung naheliegender  Gedanken,  deren  Bewältigung  dem  Schüler 
möglich  ist,  würde  auch  auf  diesem  Gebiet  Aufgaben  abgeben. 
Soll  man  also  den  Primaner  einen  Abschnitt  der  Logik , den  man 
mit  ihm  durchgenommen,  einfach  schriftlich  aufsetzen  lassen? 
Oder  einen  Theii  der  Psychologie?  Etwa  eine  Vergleichung  ver- 
schiedener Seelenfunctionen,  von  denen  man  gesprochen  hat,  des 
Verstandes  und  der  Phantasie,  des  Gefühles  und  Willens?  Ich 
würde  dazu  wenig  Zutrauen  haben.  Schade,  dass  der  Verf.  auch 
nicht  ein  einziges  Thema  dieser  Art  wirklich  nennt,  man  würde 
dann  deutlicher  sehen,  was  gemeint  ist.  Auch  findet  sich  unter 
den  sehr  zahlreichen  Aufgaben,  die  im  zweiten  und  dritten  Gapitel  be- 
sprochen werden,  nicht  eine  einzige  hierher  gehörige,  ein  Umstand 
allerdings,  der  deutlich  genug  zeigt,  dass  der  Verf.  selbst  auf  Aufgaben 
dieser  Art  einen  äufserstgeringen  Werth  legt,  und  sie  nur,  wie  es  S.  22 
heifsl,  für  „den  etwa  um  Themata  besorgten  Lehrer“  anführt. 
Selbstverständlich  darf  man  hier  nicht  an  ein  Thema  wie  das  § 1 7 
behandelte:  „Was  sind  Vorurtheile?“  denken,  weil  man  etwa  meint, 
dass  eg  sich  ganz  und  gar  auf  dem  in  Logik  und  Psychologie  Vor- 
getragenen aufbaut.  Wären  dergleichen  Themata  gemeint,  so  ge- 
hörten sie  ja  augenscheinlich  insgesainml  in  § 1 1 „allgemeine“ 
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und  „moralische“  Themata.  Sie  alle  würden  ihren  Stoff  wie  jene 
aus  den  bisherigen  Beobachtungen  (auch  Selbstbeobachtungen) 
und  Lebenserfahrungen  des  Primaners  sowie  aus  psychologisch  an- 
ziehenden Darstellungen  der  Dichter  entnehmen.  Was  aber  die 
Logik  und  Psychologie  wirklich  hinzuthut,  ist  rein  formaler 
Natur,  trifft  alle  Arten  von  Aufsätzen  und  gehört  nicht  unter  die 
Lieberschrift  „Neue  Stoffe“. 

M Zum  Schluss  dieses  ersten  Gapitels  endlich  fasst  der  Verf.  das 
bisher  über  Zweck  und  Wesen  des  Aufsatzes  Gesagte  dahin  zusam- 
men, dass  er  für  die  Vereinigung  der  durch  Haus,  Leben  und  Schule 
auf  mannigfache  Weise  in  dem  Geiste  des  Primaners  entstandenen 
Eindrücke  das  geeignetste  Mittel  sei,  der  Ausdruck  der  Gesamml- 
bildung  des  Gymnasiasten  auf  der  letzten  Stufe.  „Der  Aufsatz  ver- 
einigt“, fährt  er  fort,  „die  zerstreuten  Strahlen  des  Unterrichts  in 
einen  Brennpunkt.  Was  in  dem  Kopf  sich  gesammelt  hat  aus  den 
verschiedenen  Lectionen , was  da  verarbeitet  ist  und  festes  Eigen- 
thum geworden,  in  ihm  kann  es  sich  äufsern.  Die  breite  Reception 
fasst  sich  hier  zu  Productionen  zusammen , die  Gipfel  und  Blüthe 
sind  des  ganzen  Unterrichts.  — Da  ist  der  Prüfstein,  wie  klar, 
präcis  und  zum  Gebrauch  fertig  das  Gelernte  im  Kopfe  lebt;  da 
wird,  was  der  Geist  wirklich  besitzt,  gewogen.  — In  der  Arbeit 
für  den  deutschen  Aufsatz  eignet  man  sich  zu  wissenschaftlichen ') 
Sinn,  wenn  anders  überhaupt:  wissenschaftliche  Methode  des  Lesens 
und  Schreibens.“  — Hier,  glauben  wir,  führt  unsern  Verfasser  die 
Vorliebe  für  seinen  Gegenstand  ein  wenig  zu  weit.  „Da  wird, 
was  der  Geist  wirklich  besitzt,  gewogen!“  Gern  geben  wir  zu, 
dass  alles,  was  im  Aufsatz  verarbeitet  wird,  bei  richtiger  Leitung  des 
Jünglings  sein  wirkliches  Besitzthum  sein  muss.  Aber  ist  denn  darum 
auch  die  Umkehrung  wahr?  Ist  es  wahr,  dass  alles,  was  er  wirk- 
lich besitzt,  sich  nolhwcndig  auch  im  Aufsatz  äufsern  müsse? 
äussern  könne?  Und  seine  Kenntnisse  in  der  Mathematik,  in  der 
griechischen  und  lateinischen  Grammatik , die  er  mühevoll  und 
wahrlich  zu  großem  Gewinn  seines  Denkens  und  selbst  seines  Cha- 
rakters erworben  hat.  wären  kein  wirkliches  Besitzthum  seines 
Geistes?  Denn  dass  er  diese  Dinge  im  deutschen  Aufsatz  nicht 
verwerthen  kann,  dass  sie  dort  nicht  „gewogen“  werden,  ist  un- 
leugbar. Man  wende  nicht  ein,  wenn  des  Jünglings  geistige  Fähig- 
keiten durch  jene  Wissenschaften  wirklich  gefördert  seien,  so  komme 
dies  ja  eben  auch  der  Abfassung  des  Aufsatzes  zu  gute,  und  es  werde 
somit  der  Ertrag  auch  der  vom  deutschen  Aufsatz  abgelegenenSchul- 
disciplinen  für  ihn  verwerthet.  Nein,  so  richtig  der  Gedanke  selbst 
ist,  auch  in  diesem  Sinne  ist  des  Verf.  Ansicht  entschieden  zurück- 
zuweisen. Denn  nicht  bloß  der  allgemeine  Gewinn , die  Uebung, 
die  ihm  aus  einer  tüchtigen  Gymnastik  des  Geistes  erwächst, 
sondern,  behaupten  wir,  auch  die  Einzelkenntnisse  in  den  genannten 
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Wissenschaften  sind  ein  hochwichtiges  und  jedenfalls  ein  „wirkli- 
ches“ Besitzthum  des  Geistes.  Man  muss  sich  hüten,  von  einem  all- 
gemeinen philosophischen  Standpunkte  auf  die  sogenannten  positi- 
ven Kenntnisse  allzu  verächtlich  herabzublicken.  Wir  geben  zu, 
dass  der  Verf.  sonst  häutig  den  Werth  dieser  positiven  Kenntnisse 
durchaus  zu  würdigen  weiis,  aber  hier  in  unserm  Zusammen- 
hänge machen  doch  Stellen  wie  folgende  den  entgegengesetzten 
Eindruck;  „sie  (die  Abfassung  des  Aufsatzes)  verlangt,  weckt  und 
übt  Lebendigkeit  der  combinirenden  Phantasie,  wie  Schärfe  der 
Distinction;  sie  sucht  Halt,  Zusammenhang  und  Einheit,  wo  in  dem 
vielgegliederten  Wissen  so  vieles  auseinanderzufallen  droht  und 
Stückwerk  bleibt;  sie  heischt  eine  ganz  andere  Energie  der  Vorbe- 
reitung, der  geistigen  Arbeit,  als  wo  es  blofs  auf  das  Festhalten  von 
Notizen  ankommt.“  Scheint  es  nicht,  als  ob  hier  die  „Energie  der 
Vorbereitung“  und  die  „geistige  Arbeit“  für  den  deutschen  Aufsatz 
ganz  allein  in  Anspruch  genommen  würde,  während  den  übrigen 
Disciplinen  nur  die  untergeordnete  Thätigkeit  eines  „blofsen  Fest- 
haltens von  Notizen“  zuertheilt  wird?  Es  sind  dies  offenbar  etwas 
übertriebene  Anschauungen,  und  wenn  wir  auch  sehr  wohl  wissen, 
dass  eine  gewisse  Ueberschätzung  des  sorgfältig  behandelten  und 
rastlos  durchforschten  Gegenstandes  als  berechtigte  Eigentümlich- 
keit eines  Schriftstellers  gelten  kann,  so  mussten  wir  doch  darauf 
hinweisen. 

Um  so  mehr  mussten  wir  dies,  als  es  dem  Verf.  von  anderer 
Seite  beinahe  zum  Vorwurf  gemacht  worden  ist,  dass  er  diesen  Ge- 
danken, der  deutsche  Aufsatz  vereinige  die  zerstreuten  Strahlen  des 
gesammten  Gymnasialunterrichts  wie  in  einem  Brennpunkte,  nicht 
noch  ausdrücklicher  hervorgehoben  hat.  Der  schon  erwähnte  und 
wie  gesagt  höchst  einsichtsvolle  Berichterstatter  in  Herrigs  Archiv 
nämlich  will  den  Aufsatz  als  die  UQxmxrovtxij  des  Gym- 

nasialunterrichls  aufgefasst  wissen;  er  bedauert,  dass  dieser  Ge- 
danke, der  unmittelbar  aus  dem  Ideengange  des  ersten  Gapitels 
hervorspringe,  im  Buche  selbst  eigentlich  sich  nicht  finde,  und  fügt 
hinzu,  vielleicht  habe  der  Verf.  denselben  gescheut  aus  Rücksicht 
auf  den  deutschen  Unterricht  und  die  Einheitlichkeit  der  Themata. 
Es  tritt  nämlich  bei  dieser  Auffassung  ein  gewisser  Zwiespalt  der 
Principien  ein.  Die  Sache  verhält  sch  folgendermafsen : Einerseits 
dringt  Laas,  wie  wir  von  Anfang  angesehen  haben , vor  allem  dar- 
auf, dass  der  deutsche  Unterricht  insich  eine  abgeschlossene  Ein- 
heit bilde.  Dies  führt  ihn  folgerichtig  im  dritten  Capitel  § 58  „An- 
hang. Allgemeine  Bemerkungen  überThemata“  (dessen  Inhalt  wir 
also  vorwegnehmen,  da  er  in  unmittelbarem  Zusammenhänge  mit  der 
hier  angeregten  Principienfrage  steht)  zu  der  Forderung,  dass  eine 
Einheit  auch  in  den  Thematen,  wenigstens  eines  Semesters,  zu 
finden  sei.  „Es  zerfiiefst“,  sagt  er  S.  188,  „nothwendig  der  Inhalt 
des  Bearbeiteten,  wenn  das,  was  vorher  gelernt,  durchdacht,  durch- 
gesprochen und  durchgearbeitet  ist,  nachher  ganz  fallen  gelassen 
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wird.“  Vielmehr  soll  der  Schüler  dahin  geführt  werden,  einen  ge- 
wissen Inhalt,  eine  gewisse  Reihe  von  Kenntnissen  und  Vorstellun- 
gen, die  man  vor  andern  werth  hält , ihm  als  bleibendes  Gut  und 
Vermächtnis  auf  dem  Lebenswege  zu  dienen,  zu  beherrschen.  Diese 
Forderung  einheitlicher  Themata  wird  meist  schon  dann  erfüllt 
werden,  wenn  man  das  beachtet,  was  Laas  bei  jeder  Gelegenheit 
als  nothwendig  hinstellt,  dass  nämlich  das  Aufsatzthema  aus  dem 
Unterricht  selbst  erwachse,  dass  man  niemals  (was  Laas  S.  39  für 
„grausam  und  unverantwortlich“  erklärt)  ein  beliebiges,  irgendwo 
aufgegriiFenes  Thema  stellt  und  ohne  ein  Wort  hinzuzufügen,  zur 
Tagesordnung  übergebt.  Dieses,  meinen  wir,  ist  unbedingt  einzu- 
halten. So  viel  Einheit  wird  eben  der  Unterricht  eines  Semesters 
haben,  dass  die  Themata,  die  aus  ihm  erwachsen,  nicht  „ausein- 
andertliefsen“.  indessen  kommen  offenbar  auch  Fälle  vor,  die  hier 
eine  Ausnahme  gestatten.  Gesetzt , ich  habe  in  einem  Semester  in 
der  Literaturgeschichte  vornehmlich  von  Lessing  zu  sprechen  und 
lese  in  der  Classe  seinen  Laokoon,  so  werde  ich  allerdings  un- 
zweifelhaft Stoff  für  Themata  in  reicher  Fülle  haben.  Wenn  nun 
aber  daneben  die  Privatlectüre  eines  Schillerschen  oder  Goethe- 
schen  Werkes,  etwa  des  Tasso,  geht,  so  könnte  sich  doch  bei  der 
Durchsprechung  derselben  sehr  wohl  ein  so  anziehender,  Interesse 
weckender  Punkt  darbieten,  dass  ich  die  Gelegenheit  gern  ergriffe, 
ihn  durch  Ausarbeitung  eines  Aufsatzes  völlig  zur  Klarheit  zu  brin- 
gen. Wollte  man  einwenden,  in  diesem  Falle  sei  die  Wahl  der 
Privatlectüre  eine  unglückliche,  sie  hätte  ebenfalls  aus  Lessing 
müssen  entnommen  sein,  so  gebe  ich  einerseits  zu  bedenken,  dass 
auch  die  Schriften  eines  und  desselben  Dichters  keineswegs  eine  völ- 
lige Einheit  darstellen,  andererseits  aber,  dass  die  reiche  Fülle 
Goethescher  und  Schillerscher  Schriften , die  doch  ohne  Frage  die 
geeignetste  Kost  und  das  unabweisbar  nothwendigste  Studium  eines 
Primaners  bilden,  uns  oft  zwingt,  auf  sie  zurückzugehen,  auch 
wenn  in  der  Literaturgeschichte  ein  anderer  Abschnitt  vorliegt. 
Unter  Anerkennung  also  einer  solchen  Ausnahme , die  uns  völlig 
unbedenklich  erscheint,  ist  die  Forderung  des  Verf.  gewiss  berech- 
tigt. Noch  fügen  wir  hinzu,  dass  die  allgemeinen  oder  moralischen 
Themata  bei  dieser  Forderung  niemals  ausgeschlossen  sind,  da 
nach  des  Verf.  einleuchtender  Darlegung  (§  11)  der  Unterricht 
jederzeit  auf  ein  solches  führen  kann  und  die  sonst  behandelten 
Stoffe  oft  sehr  ergiebig  dafür  ausgenutzt  werden  können. 

Wenn  nun  aber  auf  der  anderen  Seite  im  Archiv  f.  N.  Sp. 
dem  deutschen  Aufsatz  der  Begriff  der  ngä^ig  dqxntxtovtxy  des 
gesammten  Gymnasialunterrichts  untergelegt  wird,  so 
leuchtet  ein,  dass  jene  Einheit  des  deutschen  Ünterrichts  gefährdet 
erscheint.  Der  Aufsatz  kann  dann  nicht  mehr  blofs  aus  dem  deut- 
schen Unterricht  erwachsen,  er  hat  vielmehr  (soll  anders  das  stolze 
Wort  zur  Wahrheit  werden)  auch  die  Gebiete  aller  übrigen  Lectio- 
nen  in  seinen  Bereich,  in  seinen  Dienst  zu  ziehen,  und  mit  der 
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inneren  Einheit  und  Concentration  ist  es  aus.  Es  ist  nicht  zu 
leugnen,  dass  ein  solcher  Widerspruch  in  unserem  Buche  selbst 
hervortritt,  und  zwar  in  doppelter  Weise.  Denn  erstlich  haben  wir 
gesehen,  dass  Laas  § 10  von  solchen  Aufgaben  deutscher  Aufsätze 
sprach,  die  ihren  StofT  aus  anderen  Disciplinen  entnehmen,  dies 
aber,  wie  schon  oben  vorläufig  bemerkt  wurde,  verträgt  sich  schlech- 
terdings nicht  mit  der  § 58  und  sonst  geforderten  Einheit.  Indess 
dürfen  wir  auf  diese  Ungleichheit  ein  allzugrofses  Gewicht  nicht 
eben  legen,  da  da  der  Verf.  offenbar  selbst  die  § 10  angcdeuteten 
Stoffe  nicht  auf  gleiche  Stufe  mit  den  der  deutschen  Stufe  eigen- 
thümlichen  stellt,  sondern  sie,  so  scheint  es  beinah,  wie  die  § 9 
besprochenen  mehr  für  den  „etwa  um  Themata  besorgten  Lehrer“ 
(S.  22)  angeführt  hat;  auch  wird  im  2.,  3.,  4.  Capitel  nirgend  ein 
solches  Thema  erwähnt,  geschweige  analysirt.  Zweitens  aber  (und 
hier  liegt  der  Widerspruch  tiefer)  ist  der  Begriff  einer  solchen 
n uoxitixioviXTj  des  ganzen  Gymnasialunterrichts  in  unse- 
rem Buche  wenn  auch  nicht  mit  diesen  Worten  genannt , so  doch 
deutlich  genug  ausgesprochen,  namentlich  in  dem  § 12,  der  uns 
zu  der  gegenwärtigen  Erörterung  veranlasste.  Also:  Einheit  des 
deutschen  Unterrichts  iu  sich,  und  zugleich  Verwertung  aller 
Gymnasialwissenschaften.  Der  Widerspruch  ist  unleugbar. 

Aus  diesem  Dilemma  rettet  uns  der  mehrerwähnte  Kecensent 
auf  folgende  Weise:  Zunächst  wird  Mathematik  und  Physik  aus- 
geschlossen (immerhin  ein  bedenkliches  Mittel,  wenn  der  ganze 
Gymnasialunterricht  durchaus  eine  Einheit  bilden  soll  und  muss); 
sodann  aber  verlangt,  dass  die  nun  übrig  bleibenden  „Humaniora, 
also  Deutsch,  Sprachen,  Geschichte  und  Religion“  von  den  Auf- 
satzthemen im  Laufe  des  Cursus  nothwendig  alle  berührt  werden 
müssen.  Dies  geschieht  so : „ln  drei  Kreisen,  sagt  der  Recensent, 
vollzieht  sich  die  Bildung  zu  moderner  christlicher  Humanität: 
in  dem  historisch-wissenschaftlichen , iu  dem  ästhetischen,  und  in 
dem  sittlich-religiösen.“  Nun,  ist  seine  Meinung,  soll  man  immer 
für  ein  oder  auch  mehrere  Semester  ein  solches  „Stoffcentrum“ 
für  die  Aufsätze  wählen,  welches  sich  für  eine  historisch-wissen- 
schaftliche, für  eine  ästhetische  und  für  eine  sittlich  - religiöse 
Betrachtungsart  auf  gleich  gute  Weise  eignet.  Hierdurch  wird  man 
einerseits  der  Einheitsforderung  gerecht,  andererseits  aber  ist  er- 
sichtlich, dass  man  dabei,  indem  mau  den  Stoff  durch  jene  allge- 
meinsten Kreise  gehen  lässt,  in  das  Gebiet  der  einzelnen  Discipli- 
nen, Sprache,  Geschichte  und  Religion,  welche  ja  verschiedenen 
jener  Kreise  angchören,  kommen  muss.  Als  ein  solches  „Stoffcen- 
trum“  wird  z.  B.  vorgeschlagen  (statt  Homer)  „die  Urzustände  beim 
Beginn  der  Givilisation“,  wobei  man  sich  dann  nicht  blofs  auf  das 
homerische  Zeitalter  beschränken  würde,  sondern  auch  etwa  die 
Nibelungenzeit  mit  in  Betracht  zöge.  Hier  würde  bei  einem  histo- 
risch gestellten  Thema  die  Geschichte  und  die  alten  Sprachen  ver- 
wertet werden,  bei  einem  ästhetischen  das  in  der  deutschen 
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Stunde  Vorgetragene  und  wohl  auch  manches  aus  dem  Griechi- 
schen, endlich  bei  einem  die  Sittlichkeit  und  Religion  berührenden 
Thema  würden  aufser  anderen  Disciplinen  und  den  Lebenserfah- 
rungen der  Primaner  auch  die  Religionsstunden  in  diesen  Kreis  ge- 
zogen werden  können.  So  ist  die  Einheit  glücklich  hergestellt  und 
der  deutsche  Aufsatz  steht  dennoch  im  Mittelpunkt  des  ganzen  Gym- 
nasialunterrichts , soweit  er  die  sogenannten  Humaniora  betrifft. 
Wir  sehen,  die  Forderung  der  Einheit  der  Themata,  die  Laas  stellte, 
wird  von  dem  Recensenten  als  eine  nothwendige  anerkannt,  aber 
die  Lösung,  dass  alle  Themata  aus  dem  deutschen  Unterricht  na- 
türlich hervorwachsen  sollen,  erklärt  er  für  nicht  zutreffend,  weil 
durch  sie  jene  alles  vereinigende  und  beherrschende  Stellung  des 
deutschen  Aufsatzes  gefährdet  wird , welche,  wie  er  bemerkt,  von 
den  Aufgaben  desselben  die  letzte  und  wichtigste  ist.  — Soweit 
der  Recensent.  Die  Frage  ist  nun,  ob  die  von  ihm  gebotene  Lö- 
sung wirklich  befriedigend  ist?  Wir  glauben  nicht,  obwohl  jene 
beiden  oben  bezeichneten  Klippen  vermieden  sind  und  die  ganze 
Lösung  logisch  ohne  Anstofs  von  Statten  geht.  Aber  schlimmere 
Uebelstände  zeigen  sich.  Erstlich  muss  der  Hr.  Berichterstatter 
selbst  zugeben,  dass  auf  diese  Weise  sich  der  Aufsatz  „etwas  vom 
deutschen  Unterricht  ablöst.“  Indess  darüber  kann  man  nicht  mit 
ihm  rechten,  da  dies  eigentlich  nur  der  negative  Ausdruck  für  die 
mehrerwähnte  n q.  uqx-  ist,  auf  deren  BegrifT  er  sein  ganzes  System 
gründet.  Aber,  fragen  wir,  wird  es  zweckmäfsig  und  thunlieh  sein, 
die  sogenannten  wissenschaftlich  historischen  Themata,  die  in  einem 
solchen  Stolfcentr um  liegen,  behandeln  zu  lassen?  Was  soll  der 
Schüler  etwa  über  die  Urzustände  der  Civilisation  z.  B.  im  home- 
rischen Zeitalter,  historisch-wissenschaftlich  schreiben?  Entweder 
nur,  was  er  aus  Homer  weifs  (dann  ist  es  vorbei  mit  der  Betheili- 
gung des  Geschichtsunterrichts)  oder  die  Arbeit  geht  weit  über 
seine  Kräfte.  Aehnlich  aber  wird  es  überall  sein.  „Der  historische 
Wallenstein  und  der  Schillersche,  Sturm  und  Drang  und  die  franzö- 
sische Revolution , Julius  Cäsar  und  die  Zeit  bis  Christus“,  so  lau- 
ten die  übrigen  hier  vorgeschlagenen  „Stofl'centra.“  Ich  muss  ge- 
stehen, dass  ich  eigentlich  hei  keinem  sehe,  wie  eine  „historisch- 
wissenschaftliche“ Arbeit  gestellt  werden  kann,  die  nicht  entweder 
mehr  für  einen  gewiegten  Historiker  als  für  einen  Primaner  sich 
eignete,  oder  ein  blofses  historisches  Referat  bliebe.  Der  Recen- 
sent macht  es  unserem  Verf.  zum  Vorwurf,  dass  er  die  „Stoff- 
centra“,  von  denen  er  bei  dieser  Gelegenheit  spricht,  fast  nur  dem 
„ästhetischen  Kreise“  angehören  lasse;  wir  glauben  vielmehr,  dass 
dies  nothwendig  und  erspriefslich  ist.  Ein  dichterisches  Kunst- 
werk ist  ein  in  sich  abgeschlossenes  Ganzes.  Die  Mittel,  es  ganz 
zu  verstehen  und  selbständig  zu  beurtheilen,  liegen  gröfstentheils 
in  ihm  selbst,  also  auf  einem  verhältnismäfsig  engen  und  über- 
sichtlichen Raume  zusammen,  und  lassen  sich  dem  Primaner  voll- 
ständig mittheilen ; dagegen  über  eine  bedeutende  historische  Zeit 
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oder  Persönlichkeit  kann  er  nur  entweder  ganz  unselbständig 
urtheilen  oder  gar  nichts  verständiges  Vorbringen.  — Wenn  wir 
also  diese  Lösung  nicht  annehmen  können,  so  fallen  wir  in  jenes 
Dilemma  zurück,  und  stehen  vor  der  Nothwendigkeit,  eins  von 
beiden  aufzugeben,  die  Einheit  der  Themata  und  des  deutschen 
Unterrichts  überhaupt,  oder  die  nqä |s;  ägxirtxtot'txij.  Die  Wahl 
kann  uns  nicht  schwer  werden,  wir  brauchen  nicht  erst  zu  sagen, 
in  welchem  Sinne  wir  sie  treffen,  und  sind  überzeugt,  Laas  bat 
sich  in  demselben  Sinne  entschieden.  Das  zeigt  sein  zweites,  drittes 
und  viertes  Capitel  augenscheinlich,  in  denen  derartige  Themata, 
welche  nicht  seiner  ursprünglichen  Forderung  gemäfs  aus  dem  deut- 
schen Unterricht  auf  natürliche  Weise  hervorwachsen  können,  so 
gut  wie  gar  nicht  berücksichtigt  sind.  So  gewinnen  wir  die  Einheit 
des  deutschen  Unterrichts  wieder,  und  was  geben  wir  auf?  Genau 
betrachtet,  nicht  viel  mehr  als  einen  vielversprechenden  Namen, 
dessen  Begriff  sich  jedoch  beinahe  von  selbst  verflüchtigt,  wenn 
man  ihn  verwirklichen  will.  Denn,  wenn  man  zugeben  muss,  dass 
die  heregten  wissenschaftlich-historischen  Themata  äufserst  selten 
geeignet  sein  werden,  was  bleibt  dann  noch  übrig?  Die  alten 
Sprachen  treten  schon  in  unseres  Recensenten  Plan  gegen  die 
Geschichte  weit  zurück  (aufser  im  ästhetischen  Kreise,  der  uns  ja, 
als  dem  deutschen  Unterricht  eigentliümlich,  erhalten  bleibt).  End- 
lich die  Religion  wird  schwerlich  allzuhäuiig  heranzuziehen  sein, 
da  die  moralischen  Themata  weit  mehr  auf  allgemeinen  sittlichen 
Principien,  wie  sie  dem  Jüngling  aus  dem  Leben  und  aus  den 
Dichtern  zur  Hand  sind,  zurückgehen,  als  auf  bestimmte  religiöse 
Fragen.  Es  versteht  sich  von  selbst,  dass,  wenn  bei  einem  aus  dem 
deutschen  Unterricht  naturgemäfs  erwachsenen  Thema  sich  Stoff 
aus  anderen  Disciplinen  zeigt,  er  gern  und  mit  Dank  und  mit 
hohem  Nutzen  aufgeuommen  wird,  aber  für  unzulässig  muss  ich 
es  halten,  die  Themata  ausdrücklich  darauf  einzurichten,  dass  alle 
Lehrgegenstände  so  zu  sagen  einmal  drankommen. 

Wir  gehen  zum  zweiten  Capitel  über,  zur  Lehre  von  der 
Inventio.  Das  erste,  was  dem  Schüler  klar  gemacht  werden  muss, 
was  sofort  festere  Richtung  und  eine  gewisse  Einheitlichkeit  in 
das  wirre  Allerlei  der  Gedanken  bringt,  die  in  ihm  zunächst  bei 
Nennung  irgend  eines  Themas  entstehen,  ist  dies,  dass  jedes 
Thema,  welches  ihm  gestellt  wird,  die  Erreichung  eines  ganz  be- 
stimmten Zweckes  oder  Zieles  von  ihm  fordert.  Welchem  Lehrer 
des  Deutschen,  fügen  wir  hinzu,  wäre  es  nicht  schon  begegnet, 
dass  er  etwa  in  Secunda  nach  Stellung  eines  Themas  wie  fortes 
fortuna  adjuvat  oder  Eintracht  macht  stark  auf  seine  Frage, 
was  denn  nun  die  Schüler  mit  diesem  Satze  machen  sollten,  Ant- 
worten erhielt,  die  im  wesentlichen  darauf  hinausliefen:  wir  sollen 
einen  Aufsatz  darüber  schreiben ; die  wenigsten  wussten,  dass  sie 
das  ganz  bestimmte  Ziel,  und  weiter  nichts,  zu  erreichen  hätten: 
den  angegebenen  Satz  zu  beweisen.  Von  ähnlichen  Beobachtun- 
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gen  ausgehend  bemerkt  unser  Verf.  hier  (§  14),  dass  in  jedem 
Thema  eine  Frage,  ein  Problem,  ein  Unbekanntes  liege,  weiches 
durch  den  Aufsatz  aufgehellt  werden  soll.  Man  muss  also  erstlich 
die  Frage,  die  im  Thema  liegt,  richtig  stellen,  zweitens  die  richtige 
Antwort  finden  und  drittens  das  gewonnene  Resultat  dem  voraus- 
zusetzenden Leser  in  verständlicher  methodischer  Weise  mittheilen. 
„Eins  und  zwei  sind  Sache  der  Inventio,  das  dritte  fällt  der  Dispo- 
sitio  und  Elocutio  anheim“  (Herrigs  Archiv  S.  425).  Nachdem  dar- 
auf über  die  Meditation  d.  i.  „die  energische,  concentrirte  Richtung 
der  natürlichen  Ideenassociation  auf  einen  bestimmten  Gegenstand“ 
sowie  über  die  Art  und  Weise  gesprochen  ist,  wie  man  den  Schü- 
lern diese  Meditation  durch  Erweckung  eines  lebhaften  Inter- 
esses ermöglichen  und  erleichtern  soll,  geht  der  Verf.  dazu  über, 
den  Weg  der  Meditation  und  Invention  an  einzelnen  Beispielen  zu 
veranschaulichen. 

Am  einfachsten  („ich  sage  nicht  am  leichtesten“)  ist  das  Thema, 
wenn  nur  nach  dein  Wesen  eines  Begriffs  gefragt  wird.  Der  Auf- 
satz muss  also  dann  eine  vollständige  wissenschaftliche  Definition 
enthalten.  Der  Verf.  zeigt  darauf  an  einer  Reihe  von  Beispielen, 
wie  man  zunächst  das  Interesse  des  Schülers  reizen,  seinen  Kopf 
zum  Nachdenken  anregen  müsse  und  sodann  wie  man  die  Inventio 
zu  Stande  bringe.  Der  Wege  giebt  es  hier  zwei,  die  deductive  oder 
synthetische  und  die  inductive  oder  analytische  Methode.  Sehr  rich- 
tig aber  weist  der  Verf.  darauf  hin,  dass  man  zwar  bei  der  Inventio 
mit  einem  von  diesen  Wegen  den  Anfang  mache,  dass  es  aber  ganz 
unmöglich  sei,  bei  Durchsprechung  eines  Themas  dem  einen  oder 
dem  anderen  ausschliefslich  zu  folgen , dass  vielmehr  die  deductive 
Methode  und  die  Induction  sich  fortwährend  in  die  Hände  arbeiten. 
Hat  man  z.  B.  den  Begriff  des  Vorurtheils  (§  18)  auf  deductive 
Weise  zu  erforschen  angefangen,  indem  man  durch  genus  proii- 
mum  und  differentia  specifica  etwa  zu  der  vorläufigen  Erklärung  ge- 
langt: Vorurtheile  sind  Urtheile,  welche  voreilig,  unüberlegt  ge- 
fällt werden,  so  wird  man,  um  der  Sache  näher  zu  kommen,  den 
gefundenen  Begriff  an  den  „negativen  Instanzen“  prüfen  müssen, 
d.  h.  untersuchen  müssen,  ob  es  nicht  in  Wirklichkeit  Vorurtheile 
giebt,  die  nicht  unüberlegt,  voreilig  sind,  oder  ob  es  nicht  unüber- 
legte Urtheile  giebt,  die  man  doch  nicht  Vorurtheile  nennt.  Dies 
ganze  Verfahren  ist  aber  lediglich  inductiv , analytisch.  Diese  Er- 
scheinung liegt  nothwendig  in  der  Natur  des  menschlichen  Den- 
kens, welches  jedesmal  ein  Besonderes  und  ein  Allgemeines  zusam- 
menfasst und  insofern  Synthesis  und  Analysis  zugleich  vollzieht: 
W enn  ich  sage : ein  Vorurtheil  ist  ein  Urtheil,  welches  u.  s.  w.,  so  habe 
ich  zuerst  den  Weg  vom  Besonderen  zum  Allgemeinen,  und,  in  dem- 
selben Denkart,  vom  Allgemeinen  wieder  zum  Besonderen  gemacht. 
Und  umgekehrt,  wenn  ich  sage:  diese  Meinung  dieses  bestimmten 
Menschen  ist  ein  Vorurtheil , so  habe  ich  nicht  blofs  das  Einzelne 
wahrgenommen  sondern  zugleich  auch  es  subsumirt  auf  Grund 
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einer  bereits  vorhandenen,  wenn  auch  nicht  ganz  hellen  allgemei- 
nen Vorstellung.  Ant  klarsten  hat  über  diesen  interessanten  Punkt 
gebandelt  Steinthal t Philologie,  Geschichte  und  Psychologie 
S.  8 IT.  Man  sieht  hieraus,  wie  unrichtig  der  Vorwurf  ist,  den  der 
schon  oben  erwähnte  Karl  Tomaschek  unserem  Verf.  macht,  dass 
bei  ihm  „nur  in  zweiter  Linie,  nur  wie  nebenbei  auf  die  Möglich- 
keit der  inductiven  Methode  hingewiesen  werde“,  während  in  dem 
Huche,  wie  so  eben  gezeigt,  beständig  betont  wird,  dass  die  „ver- 
schiedenen Methoden  sich  gegenseitig  ergänzen“  (S.  53).  Wenn 
Tomaschek  bemerkt,  dass  sich  bei  der  inductiven  Methode,  die  er 
für  allein  zulässig  hält,  der  Begriff  aus  der  Fülle  des  Einzelnen,  aus 
der  Zusammenfassung  der  gewonnenen  Merkmale,  aus  der  Verall- 
gemeinerung des  Besonderen  ergebe,  so  kann  er  doch  auch  hier- 
bei ohne  deductive  Elemente  gar  nicht  auskommen:  und  wenn  er 
hinzufügt,  dieser  so  gewonnene  Begrifr  stehe  dabei  am  Ende,  nicht 
am  Beginn  der  Entwickelung,  so  scheint  er  von  der  seltsamen  Vor- 
stellung auszugehen,  als  wolle  Laas  mit  einer  fertigen,  begrifflich 
völlig  geschlossenen  Definition  anheben,  welche  vielmehr  bei  die- 
sem so  gut  wie  bei  jenem  das  Ende,  das  Resultat  der  ganzen  Medi- 
tation, den  Schluss  des  Aufsatzes  bildet. 

Durch  diese  entschiedene  Vorliebe  des  genannten  Rccensen- 
ten  für  die  blofse  Induction  erklärt  sich  auch  sein  Urtheil,  dass  er 
im  Vergleich  mit  unserem  Buche  den  „Dispositionen  und  Materia- 
lien zu  deutschen  Aufsätzen  über  Themata  für  die  beiden  ersten 
Glassen  höherer  Lehranstalten“  von  Cholevius,  sowie  dessen  gan- 
zem Verfahren  in  den  meisten  Stücken  den  Vorzug  gebe.  Ein 
Urtheil  allerdings  überraschender  Art.  Mögen  wir  auch  keineswegs 
läugnen,  dass  in  den  Büchern  von  Cholevius  sich  manches  findet, 
was  der  „etwa  um  Themata  besorgte  Lehrer“  aufnehmen  und  be- 
nutzen kann,  so  müsste  doch  schon  ein  Blick  auf  die  behandelten 
Gegenstände  genügen,  jenes  Urtheil  in  hohem  Grade  auffallend  er- 
scheinen zu  lassen.  Was  soll  der  Geist  eines  jungen  Menschen 
an  wahrer  Bildung  dadurch  gewinnen,  wenn  man  ihm  zur  eindrin- 
gendsten Meditation,  wie  wir  sie  vom  Aufsatz  nicht  trennen  können, 
Themata  unterbreitet  wie  folgende : „Weshalbspricht  man  bei  der  Un- 
terhaltung so  oft  vom  Wetter?“  — „Ein  alter  Scbiffscapitän  erzählt 
im  Kreise  der  Seinen,  mit  welchen  Gedanken  und  Empfindungen 
er  einst  seine  erste  Seereise  angetreten  habe“  — „Das  Fischer- 
begräbnis“ — „Ob  man  jedem  sein  Steckenpferd  lassen  müsse“  — 
„Lebensgoschichte  eines  Pferdes“  — „Das  Jubiläum  eines  Ober- 
försters“— „Lob  der  Thorheit“  — „Weshalb  der  Anblick  des  Mee- 
res den  Menschen  in  eine  elegische  Stimmung  zu  versetzen  pflegt?“ 
— Reifst  es  nicht  die  Jugend  zu  flach- novellistischem  Feuilleton- 
stil, zu  nebelhaftem  Geschwätz  und  phantastischer,  daneben  auch 
unwahrer  Schöntliuerei  mit  allerhand  Empfindungen  geradezu 
verleiten?  Und  wenn  nun  ein  Primaner  (!),  dem  das  letztgenannte 
Thema  gestellt  wird,  das  Meer  noch  nie  gesehen  hat,  oder  der  un- 
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glückliche  hat  beim  Anblick  desselben  gar  nichts  von  elegischer 
Stimmung  gespürt,  sondern  ist  äufserst  aufgeräumt  gewesen?  An- 
dere Themata  sind  besondere  pädagogisch  verkehrt,  z.  B.  unter- 
suchen zu  lassen:  „welche  Folgen  es  hat,  wenn  man  sich  bei  der 
Vorbereitung  auf  die  Schriftsteller  einer  Version  bedient“.  Hier  ist 
doch  die  Lüge  gar  nicht  zu  vermeiden,  und  die  frechsten  Benutzer 
„des  Deutschen“  werden  sicherlich  die  tiefste  sittliche  Entrüstung 
über  einen  solchen  Gebrauch  äufsern.  Sehr  bedenklich,  nein 
geradezu  verwerflich  sind  auch  solche  Aufgaben,  wo  der  Verf.  die 
höchsten  Ideen  spekulativer  Philosophie,  das  Dasein  Gottes  und 
einer  Offenbarung,  die  Unsterblichkeit  des  menschlichen  Geistes 
von  den  Federn  seiner  Primaner  bearbeiten  lässt.  Und  wenn  er 
sie  noch  so  umsichtig  leitete , es  kann  nur  verkehrtes  und  schäd- 
liches herauskommen.  Glaubt  der  Verf.  im  Ernst,  etwas  nützliches 
zu  wirken  durch  eine  Bemerkung  wie  diese,  die  am  Schluss  eines 
solchen  Aufsatzes  (S.  210)  sich  findet:  „dass  unser  Dasein  mit  die- 
sem Leben  aufhört,  hofft  und  beweist  nur  der  Taugenichts“.  Der 
Verf.  wird  doch  voraussichtlich  so  gut  wie  wir  wissen , dass  es 
Männer  giebt  und  gegeben  hat,  die  durchaus  keine  Taugenichtse  wa- 
ren. und  die  dennoch  nicht  au  eine  Fortexistenz  nach  dem  Tode 
glaubten.  Wozu  also?  Dass  unsere  Primaner  sich  diesen  Glauben 
bewahren,  wird  jeder  vernünftige  Mensch  wünschen,  er  wird  aber 
auch  wissen,  dass  derselbe  fast  ausnahmslos  unerschütterlich  sicher 
in  der  natürlichen  Reinheit  der  jugendlichen  Seele  lebt  und  keines 
Beweises  bedarf;  wenn  es  aber  ein  Mittel  giebt  denselben  in  ihm  zu 
erschüttern,  so  sind  es  so  offenbar  unrichtigo,  engherzige,  den  Wi- 
derspruch geradezu  herausfordernde  Bemerkungen.  — Ebenso  grofs 
ist  der  Abstand  beider  Bücher,  wenn  wir  auf  die  Behandlungsart 
sehen.  Welch  ein  Unterschied  zwischen  den  wortreichen,  beque- 
men Auslassungen  von  Cholevius,  der  oft  die  einzelnen  Theiie  mehr 
zählt  als  ordnet,  der  als  Einleitung  zu  einer  „Vergleichung  der  Jah- 
reszeiten mit  den  Temperamenten“  nicht  weniger  als  dreifsig  Dinge 
von  allerlei  Art  aufzählt,  die  in  der  Vierzahl  vorhanden  sind,  und 
zwischen  den  scharf  durchdachten,  klar  und  präcis  ausgedrückten  Be- 
merkungen von  Laas,  die,  getragen  von  ächt  philosophischem  Sinne, 
den  Leser  wirklich  fördern  und  auch  wo  man  etwa  anderer  Meinung 
ist,  anregend  und  belehrend  sind.  Doch  genug  hiervon.  Erwähnens- 
werthistnur  noch,  dass  derselbe  Gholevius,  w elcher  hier  wegen  seines 
analytischen  Verfahrens  belobt  wurde,  und  der  auch  in  der  That  nir- 
gends eine  Neigung  zu  philosophischer  Construction  verräth,  in 
seinem  neuesten  Buche  (Praktische  Anleitung  zur  Abfassung  deut- 
scher Aufsätze  in  Briefen  an  einen  jungen  Freund  Leipzig  1868) 
im  11.  Briefs.  71  zu  seinem  „jungen  Freunde“  sagt:  „Euch  Anfän- 
gern ist  im  allgemeinen  das  synthetische  Verfahren  geläufiger 
und  auch  mehr  zu  empfehlen“.  Was  soll  man  dazu  sagen  ? Die 
Lösung  liegt  nahe  genug.  Der  Zusammenhang  zeigt,  dass  die  Wör- 
ter einfach  verwechselt  werden,  nicht  durch  einen  „Druckfeh- 
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ler“,  sondern  hartnäckig.  S.  72  heilst  es  mit  dürren  Worten,  dass 
vom  Ganzen  auszugehen  und  dasselbe  in  seine  Theile  zu  zer- 
legen, der  analytische  Weg  sei.  Und  die  Bücher  dieses  Mannes 
verdienen  „in  den  meisten  Stücken“  den  Vorzug  vor  Laas ! Frei- 
lich erhält  man  überhaupt  aus  dem  kurzen  Bericht  Tomascheks 
nur  eine  sehr  unvollkommene  Anschauung  von  dem  reichen  Inhalt 
unseres  Buches;  und  dass  der  Recensent  es  wenigstens  nicht  über- 
all genau  genug  angesehen  hat,  zeigt  seine  Bemerkung  S.  758, 
Laas  bekenne,  besonders  der  Schrift  von  R.  Agricola  de  inventione 
dialectica  und  seinen  7 „loci  qui  sunt  in  substanlia“  verpflichtet 
zu  sein.  Mit  diesen  loci  verhält  es  sich  aber  so:  Agricola  zählt  bei 
der  Lehre  von  der  Inventio  nicht  7,  sondern  22  loci  allgemeiner 
Natur  auf;  von  diesen  sind  die  ersten  7 diejenigen  „qui  sunt  in  sub- 
stantia“,  die  anderen  sind  circa  substantiam  und  loci  externi.  Laas 
nimmt  aber  keineswegs  blofs  die  ersten  7 auf,  sondern  (mit  einigen 
Aenderungen)  alle;  und  Tomaschek  hat  sich  bei  flüchtigem  Hinblick 
täuschen  lassen,  weil  S.  99  einmal  steht:  er  nennt  sie  (d.  i.  die  7 
ersten)  loci  „qui  sunt  in  substantia“.  Die  anderen  stehen  aber 
diesen  ersten  an  Bedeutung  keineswegs  nach. 

Wie  wenig  sich  übrigens  Laas  auf  ein  bestimmtes  Verfahren 
bei  der  Inventio  einseitig  beschränkt,  sieht  man  auch  daran,  dass 
er  als  dritte  Methode  die  Lectürc  von  einschlagenden  Büchern  be- 
zeichnet, da  manche  Köpfe,  die  nicht  immer  die  schlechtesten  sind, 
einer  solchen  Anregung  bedürfen,  und  endlich  viertens  noch  die 
„kunstlose  Inventio“  als  unter  Umständen  nutzbar  anführt;  diese 
bestellt  darin,  dass  man  ohne  bestimmte  Methode  alle  Gedanken,  die 
sich  bei  liebevollem  Eingehen  auf  den  Gegenstand  ergeben,  notirt 
und  sammelt,  auch  noch  Bücherstellen,  auf  welche  das  Gedächtnis 
fällt,  heranzieht,  sodann,  das  Ganze  überblickend,  ungehöriges  fort- 
streicht und  sich  nun  zur  Ordnung  d.  h.  zur  Disposition  wendet.  — 
Diese  verschiedenen  Methoden  der  Inventio  werden  von  Laas  in  den 
§§  17 — 26  zunächst  auf  7 solcher  Themata  angewandt,  welche  die 
Definition  eines  einzelnen  Begriffs  fordern,  und  hierbei  wird  zugleich 
nachgewiesen,  wie  bei  einer  jeden  solchen  Durchsprechung,  die  in 
derGlasse  mit  den  Schülern  vorgenommen  werden  muss,  eine  grofse 
Anzahl  wichtiger  methodischer  Regeln  und  allgemeiner  Gesichts- 
punkte (loci)  eingeprägt  und  durch  beständige  Wiederholung  ge- 
läufig gemacht  werden  können.  Es  kann  nicht  unsere  Absicht  sein, 
auf  alle  diese  Themata  und  auf  alle  sie  begleitenden  Bemerkungen 
einzugehen,  das  hiefse  ein  Buch  über  ein  Buch  schreiben.  Aber  um 
doch  concreter  zu  zeigen,  wie  der  Verf.  verfährt,  soll  wenigstens  der 
Gang  der  Meditation  und  Invention  über  eines  von  jenen  Thematen 
hier  kurz  berichtet  werden.  § 22.  „Was  ist  Mitleid“.  Zunächst 
muss,  wie  öfter  erwähnt,  das  Interesse  der  Schüler  erweckt  werden. 
Dies  geschieht  hier  etwa  durch  den  Hinweis  auf  die  bedeutende  Rolle, 
die  der  Begriff  in  der  Bestimmung  der  Tragödie  bat.  Sodann  be- 
ginnt derVerf.  mit  der  deductiven  Methode  der  Meditation,  und  auf 


jogle 


zed  by 


anpez.  von  Bellermnnn. 


679 


die  Frage,  was  denn  nun  Mitleid  sei,  zeigt  sich  bald,  dass  es  ein  AfTect 
unserer  Seele  (Gattungsbegriff)  ist,  und  zwar,  wie  sieb  nach  einigen 
Zwisciienfragen  ergeben  wird,  ein  schmerzlicher  AfTect,  hervorge- 
rufen durch  das  Leiden  anderer.  Die  Definition  scheint  vollständig, 
aber  sogleich  erheben  sich  Schwierigkeiten,  Bedenken.  Sie  werden 
sich  allmählich  auf  drei  bringen  lassen:  1.  ist  es  gleichgiltig  wer  der 
andere  ist?  empfindet  man  mit  jedem  Wesen  Mitleid?  2.  Ist 
der  biofse  Umstand  genug,  dass  ein  anderes  Wesen  leidet,  oder 
kommt  es  auch  auf  die  Art  an,  wie  uns  dies  zum  Bewusstsein  ge- 
bracht wird?  3.  Giebt  es  nichts,  was  unter  allen  Umständen  die 
Mitleidenschaft  mit  dem  Leiden  anderer  hindert?  Wenn  diese 
Punkte  ausführlich  durchgesprochen  sind,  wobei,  wie  man  sieht, 
eine  möglichst  reichhaltige  Induction  gute  Dienste  leistet,  so  wird 
sich  als  Resultat  etwa  ergeben : Mitleid  ist  ein  schmerzlicher  Affect, 
hervorgerufen  durch  wahrgenommene  Zeichen  (2)  des  Schmerzes 
eines  Wesens  von  gleicher  oder  ähnlicher  Natur  mit  uns  (1),  wenn 
wir  es  überhaupt  unserer  Theilnahme  für  werth  halten  (3).  Zwei- 
tens kann  man  die  inductive  Methode  einsrhlagen,  indem  man  Bei- 
spiele aus  dem  eigenen  Leben,  der  Geschichte  und  der  Lectüre  po- 
etischer Werke,  die  auf  das  Mitleid  als  ihre  Hauplwirkung  abzielen 
(Tragödie),  so  untersucht,  dass  das  in  den  verschiedenen  Fällen 
Gleiche  gefunden  wird,  liier  ist  wieder  offenbar,  dass  die  blofee 
Induction  ohne  Entlehnung  aus  dem  deductiven  Verfahren  zu 
nichts  kommen  kann.  Dass  z.  B.  Mitleid  ein  AfTect  sei,  und  dass 
man  deshalb  vielleicht  auf  die  BeschafTenheit  dessen,  der  ihn  hat, 
wie  auf  den  Gegenstand,  der  ihn  erregt,  aufmerksam  sein  müsse, 
das  w erden  Wegweiser  für  die  induction  sein,  die  das  höher  gelegene 
Allgemeine  darbietet.  So  wird  auch  die  Induction  eine  grofse  Menge 
von  Eintheilungen,  Divisionen  des  Begriffes  Mensch  (denn  der 
Mensch  empfindet  Mitleid)  nutzen  können,  z.  B.  in  Glückliche  — 
Unglückliche,  Starke  — Schwache,  Männer  — Weiber,  u.  a. 
Endlich  kann  man  den  Kreis  der  Gedanken  noch  dadurch  zu  be- 
reichern suchen,  dass  man  aus  der  Lectüre  Stellen  heranziebt,  die 
den  Begriff  behandeln,  wobei  hier  besonders  auf  Lessings  Drama- 
turgie sowie  auf  die  betreffenden  Abschnitte  in  Aristoteles  Poetik  hin- 
gewiesen wird.  Auf  diese  Weise  ist  alles,  was  irgendwo  im  Geiste  über 
diesen  Begrifl  versteckt  und  gleichsam  latent  lag,  herausgelockl, 
die  Seele  hat  alles  hergeben  müssen,  was  sie  halte,  der  Stoff  des 
Aufsatzes  ist  vorhanden.  Man  wird  gestehen,  dass  ein  solches  Ver- 
fahren in  hohem  Grade  geeignet  ist,  dem  Schüler  den  Werth  und 
den  Nutzen  einer  eingehenden  Meditation  recht  anschaulich  und 
handgreiflich  zu  machen,  klares  und  richtiges  Denken  in  ihm  zu 
üben. 

An  diese  Themata,  die  einen  Begriff  behandeln,  schließen  sich 
zweitens  solche,  die  zwei  Begriffe  enthalten  (§27),  wobei  von  Neuem 
eingeschärft  wird , dass  ein  solches  Thema  darum  doch  unter  allen 
Umständen  eine  Einheit  bleiben  müsse;  dies  kann  geschehen  ent- 
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weder  dadurch , dass  einer  von  den  Begriffen  dem  andern  unterge- 
ordnet ist,  oder  dass  sie  in  Wechselwirkung  stehen,  oder  endlich, 
dass  sie  beide  einer  höhern  Einheit  untergeordnet  sind.  Derglei- 
chen Themata  (Arbeit  und  Vergnügen,  Poesie  und  Prosa)  wer- 
den in  den  §§  28—30  behandelt,  unter  Anwendung  derselben  Me- 
thode , wie  vorher. 

Sodann  ($  31)  folgen  drittens  Themata,  deren  zweiBegriffe  nicht 
nebeneinander,  sondern  in  causaler  Relation  zu  einander  stehen 
z.  B.  „Gefahren  der  Einsamkeit“ , und  hiermit  berüliren  wir  un- 
mittelbar solche  Aufgaben,  die  ein  Unheil  enthalten  (wie  man  ja 
auch  hätte  sagen  können:  Die  Einsamkeit  ist  gefährlich),  welche 
von  § 32  an  behandelt  werden;  diese  bilden  die  vierte  und  fünfte 
Art  der  Themata,  je  nachdem  sie  aus  einein  Unheil  oder  aus  mehreren 
bestehen.  So,  sehen  wir,  sind  die  Themata  aus  einem  einfachen 
Begriff  allmählich  zu  einem  vollständigen  Unheil  erweitert  worden. 

Bei  diesen  letzten  Thematon,  die  aus  Urtheilen  bestehen,  müssen 
wir  etwas  länger  verweilen,  da  sie  die  häufigsten  und  wichtigsten 
sind.  Es  ist  oflenbar,  dass  das  Ziel  des  Aufsatzes  jetzt  sein  muss 
entweder  ein  Beweis  oder  eine  Widerlegung  des  gegebenen 
Satzes.  Beides  geschieht  durch  Gründe.  Hierbei  aber  muss  vor 
allem  der  Inhalt  des  Satzes  vollkommen  klar  sein  ; und  wo  dies 
nicht  vollständig  der  Fall  ist,  da  muss  eine  Erklärung  dem  Beweise 
vorangehen,  wonach  also  eine  solche  Arbeit  in  Paraphrase  und 
Aetiologie  zerfällt.  Die  nächsten  Paragraphen  (33 — 43)  zeigen, 
in  welcher  Art  beides  vor  sich  zu  gehen  habe,  indem  theils  allge- 
meine Erörterungen  gegeben  werden,  tlieils  an  einer  reichen  Auswahl 
von  Beispielen  das  Gesagte  deutlich  gemacht  wird.  Die  Para- 
phrase, dies  ist  ganz  kurz  der  Gedankengang,  erklärt  das  Dunkle, 
scheidet  wesentliches  von  unwesentlichem,  entkleidet  den  Satz  der 
(etwaigen)  poetischen  Form  u.  s.  f.  Sodann  tritt  eine  zweite,  der 
Paraphrase  verwandte  Thätigkeit  ein,  nämlich  die  Analyse,  welche 
die  einzelnen  Theilc  des  Satzes  begrifflich  untersucht,  unter  ein 
Allgemeines  subsumirt , verwandtes  und  ähnliches,  auch  entgegen- 
gesetztes zur  Verdeutlichung  heranzieht  und  die  allgemeinen  still- 
schweigenden Vorausselzungen  erörtert,  auf  welchen  ein  solcher 
Satze  beruht.  Ist  alles  dies  geschehen,  sind  also  die  Begriffe  des 
Themas  je  nach  Bedürfnis  umschrieben,  erläutert,  definirt.  an  Bei- 
spielen veranschaulicht,  durch  Gegensatz  bestimmt,  so  kommt  man 
nunmehr,  nachdem  der  Sinn  des  Satzes  mit  allen  Mitteln  klar  und 
deutlich  gemacht  ist,  zu  der  Hauptsache,  zur  Aetiologie.  Argu- 
mente giebt  es  zweierlei ; die  einen  liegen  im  Innern  der  Sache  und 
heifsen  Gründe,  die  andern  werden  von  aufsen  herangeholt  und 
heifsen  Belege.  Die  inueren  Gründe,  auf  denen  das  Hauptgewicht 
ruht,  sind  meist  schon  bei  der  Paraphrase  und  Analyse  berührt, 
eben  weil  sie  im  Innern  der  Sache  liegen.  — Zu  bedauern  ist,  dass 
der  Verf.  diesen  so  klaren  und  einfachen  Gedankengang  mehrfach 
seihst  unterbricht,  und  z.  B.  zwischen  die  Behandlung  der  Para- 
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phrase  (§  33)  und  der  Analyse  (§  35)  eine  an  sich  höchst  treffliche 
Erörterung  über  die  Einheitlichkeit  der  aus  mehreren  Urtheilen  be- 
stehenden Themata  einschiebt,  und  nach  der  Besprechung  der 
Aetiologie  noch  einen  Paragraphen  über  thematisches  Subject 
(Substrat)  und  thematische  Aussage  folgen  lässt,  der  sich  als  durch- 
aus zur  Paraphrase  gehörig  ergiebt.  Wir  haben  eine  ähnliche  Aus- 
stellung schon  oben  gemacht,  und  müssen  das  Bedauern  des  Re- 
censenten  im  Archiv  f.  n.  Sp.  theilen,  der  ebenfalls,  wie  er  im 
Eingang  seiner  Beurtheilung,  doch  ohne  Anführung  einzelner  Be- 
lege, bemerkt,  die  systematische  Ordnung  in  der  Darstellung  zu- 
weilen vermisst.  „Er“  (der  Verf.)  heifst  es  dort,  „lässt  den  Leser 
gewissermafsen  den  Weg,  den  die  einzelne  Untersuchung  gehen 
musste,  mitmachen,  und  wenn  hierdurch  das  Buch  unleugbar  an 
Frische  und  Lebendigkeit  gewonnen  hat,  so  hat  er  doch  anderer- 
seits soviel  episodische  Rückblicke  und  Vorwegnahmen  anwenden 
müssen,  das  innerlich  Zusammengehörige  ist  gegen  die  eigene  Vor- 
schrift des  Verf.  so  oft  getrennt  worden,  dass  es  selbst  dem  auf- 
merksamsten und  best  vorbereiteten  Leser  nicht  gelingen  wird,  sich 
nach  einmaliger  Lectüre  eine  Uebersicht  des  Inhalts  und  Gedanken- 
gangs zu  vergegenwärtigen.“ 

Aus  dem  eben  berührten  Theile  des  Buches  heben  wir  zu 
einer  genaueren  Besprechung  nur  noch  heraus  den  § 38  „Thema- 
tisches Substrat,  thematische  Aussage“.  Der  Verf.  unterscheidet 
hier  vom  grammatischen  und  vom  logischen  Subject  und  Prädicat 
als  etwas  anderes  und  drittes  das  thematische  Subject,  auch  the- 
matisches Substrat  genannt,  und  das  thematische  Prädicat.  Ich 
muss  bekennen,  dass  es  mir  nicht  gelungen  ist,  mich  von  der  Nolh- 
wendigkeit  oder  Nützlichkeit  dieser  neuen  Benennungen  zu  über- 
zeugen, obwohl  der  Recensent  im  Archiv  f.  n.  Sp.  erklärt,  gerade 
diesen  Abschnitt  mit  besonderer  Befriedigung  gelesen  zu  haben. 
l,aas  erklärt  sich  über  diesen  Punkt,  den  er  selbst  als  ebenso  schwie- 
rig wie  wichtig  bezeichnet,  folgendermaßen : Substrat  oder  Subject 
der  thematischen  Aussage  ist  immer  d i e logische  BegrifTseinheit, 
auf  die  der  allgemeine , die  Frage  vorbereitende  Gedankenzug  hin- 
führt. Um  zu  verdeutlichen,  wie  dies  gemeint  ist,  knüpft  er  an 
ein  Wort  an,  das  Goethe  über  seinen  Schwager  Schlosser  schreibt: 
„Er  war  gewissermafsen  da6  Gegentheii  von  mir,  und  eben  dies  be- 
gründete wohl  unsere  dauerhafte  Freundschaft.“  Der  allgemeine, 
vorauszuselzende  Gedankenzug,  der  mit  dem  Thema  enden  muss, 
wäre  hier  dieser:  Was  begründet  die  Freundschaft?  Viele  sagen, 
Gleichheit,  Aehnlicbkeit;  aber  es  kommt  auch  wohl  das  Gegentheii 
vor.  So  Goethe  zu  Schlosser.  Dies  ist  auffallend.  Also:  Worin 
kann  es  liegen,  dass  gerade  eine  Art  von  Gegensatz  die  Freund- 
schaft gründet?  Diese  letzte  Frage  soll  das  Aufsatzthema 
sein,  und  es  wäre  zu  untersuchen,  was  in  diesem  Thema 
Subject  ist.  Laas  behauptet,  Subject  sei:  der  Grund  der  Freund- 
schaft, Prädicat:  ist  zuweilen  ein  gewisser  Gegensatz.  Dies  soll 
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daraus  hervorgehen,  dass  jener  „Gedankenzug“  von  den  Quellen  der 
Freundschaft  ausging.  Abgesehen  davon,  dass  es  mindestens  seltsam 
ist,  in  einer  und  derselben  Zeile  zu  sagen,  der  Gedankenzug  führe 
auf  das  Subjccl  hin.  und  er  gehe  von  ihm  aus,  so  fragen  wir,  ob  in 
irgend  einem  Sinne  hier  Freundschaftsgrund  Subject  sein  kann. 
Wer  jene  ursprüngliche  Frage  stellt:  „Was  begründet  die  Freund- 
schaft?“ sucht  denn  der  zu  einem  Subject,  das  erliat,  ein  Prädicat? 
Unmöglich!  Er  hat  ein  Prädicat,  wie  der  Augenschein  lehrt,  und 
sucht  ein  Subject  dazu.  Ich  mag  den  Satz  drehen  wie  ich  will: 
• „Unfdmlichkeitdes  Charakters  istzuweilen  Freundschaftsquelle“  oder 
umgestellt  „Freundschaftsquelle  ist  zuweilen  Unähnlichkeit  des 
Characters“,  die  Charactervcrschiedenheit  ist  in  beiden  Fällen  Sub- 
ject, und  der  andere  Begriff  Prädicat.  Man  überlege  nur,  was  denn 
das  Umgekehrte  heifsen  würde,  und  man  wird  sich  überzeugen, 
dass  man  trotz  alles  Bemühens  einen  auch  nur  erträglichen  Sinn 
nicht  hineinlegen  kann.  Man  wird  erwidern,  dies  alles  sei  das  lo- 
gische Subject  und  das  logische  Prädicat,  aber  das  thematische  sei 
eben  etwas  ganz  anderes.  Nun  wohl,  ich  kann  es  niemand  ver- 
wehren, wenn  er  das  Subject  Prädicat  nennen  will  und  das  Prädi- 
cat Subject,  aber  ich  frage  nur,  welch  einen  Vorzug  diese  neue 
Bezeichnungsweise  halten  soll , und  ob  sie  wohl  zur  Vermehrung 
. der  Klarheit  in  den  Köpfen  der  Schüler  beitragen  wird,  die  schon 
genug  am  grammatischen  und  logischen  haben.  Doch,  ehe  wir 
unser  Urtheii  ahschliefsen,  sehen  wir  noch  ein  anderes  Beispiel  an, 
welches  zur  Erläuterung  dieser  Begriffe  vorgeführt  wird.  Es  han- 
delt sich  um  Wilhelm  v.  Humboldts  Wort:  „Nicht  Schmerz  ist  Un- 
glück, Glück  nicht  immer  Freude;  wer  sein  Geschick  erfüllt,  dem 
lächeln  beide.“  Die  vorbereitenden  Gedanken  sollen  hier  gewesen 
sein:  Glück  und  Unglück  können  beide  schmerzlich  und  freudig 
ausschlagen,  in  keinem  von  beiden  liegt  ein  sicherer  Hinweis  auf 
Freude  oder  Schmerz.  So  kommen  wir  zu  der  Frage:  wo  liegt 
denn  der  Grund  zur  Freude?  und  es  erfolgt  die  Antwort:  Wer 
sein  Geschick  erfüllt,  dem  lächeln  beide.  Der  Sinn  soll  sein:  der 
sein  Geschick  erfüllende,  der  sittliche,  der  vollkommene  Mensch 
kann  hei  Glück  und  Unglück  heiter  sein.  Nun  aber,  will  Laas, 
sollen  die  Worte:  der  sittliche,  vollkommene  Mensch,  welche,  wie 
ein  jeder  sieht,  logisch  Subject  sind , das  thematische  Prädicat  bil- 
den, das  thematische  Subject  dagegen:  Heitersein  hei  Glück  und 
Unglück.  Der  Grund  dafür  liegt  wiederum  darin , dass  uns  dieser 
letzte  Begriff  zuerst  als  ein  bedeutender  entgegen  trat.  Wir  haben 
etwa  gedacht:  Bei  Glück  und  Unglück  gleich  heiter  sein,  welch  ein 
Vorzug  ist  das!  Wer  doch  das  vermöchte!  und  wir  haben  sodann 
gefragt:  Wer  vermag  denn  das?  Aber,  fragen  wir  jetzt,  liegt  es 
denn  nicht  auch  hier  wieder  schon  in  der  Form  der  Frage  aufs 
deutlichste,  dass  man  das  Prädicat  schon  hat  und  sich  nach  einem 
Subject  dazu  umsieht?  Subject,  lernt  der  Sextaner,  ist  der  Theil 
des  Satzes,  von  dem  etwas  ausgesagt  wird,  und  dies  ist  richtig. 
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Wenn  ein  Begriff  in  irgend  einem  Sinne  Subject  genannt  werden 
soll,  so  muss  nothwendig  irgend  etwas,  in  irgend  einem  Sinne,  bei 
irgend  einer  Wendung  des  Gedankens  von  ihm  ausgesagt  wer- 
den. Aber  von  jener  lächelnden  Heiterkeit  im  Glück  and  Unglück 
wird  in  unserm  Satze  schlechterdings  gar  nichts  ausgesagt,  sondern 
sie  selbst  wird  ausgesagt  als  Eigenschaft  eines  wahrhaft  weisen 
Mannes. 

Wir  wollen  aber  der  Sache  noch  gründlicher  näher  rücken. 
Bei  einem  andern  Satze  „Arbeit  macht  das  Leben  süfs“  wird  be- 
merkt. der  Gedankenzug  könne  hier  ebensowohl  auf  das  (gramma- 
tische und  logische)  Subject  als  auf  das  Prädicat  führen , wonach 
zwei  verschiedene  thematische  Substrate  und  also  auch  zwei  ver- 
schiedene Aufsätze  entstehen  würden.  Man  kann  nämlich  entweder 
so  auf  das  Thema  kommen:  Das  Leben,  heifst  es,  ist  eine  rechte 
Qual;  da  sucht  jeder,  um  es  zu  ertragen,  qdvapaTa.  Aber,  was 
man  auch  für  Beispiele  nennen  mag,  die  beste  Würze  des  Lehens 
ist  doch  die  Arbeit.  Hier  ist  also  das  Prädicat  (macht  das  Leben 
süfs,  oder  substantivirt:  Würze  des  Lebens)  nach  des  Verf.  Aus- 
drucksweise thematisches  Substrat  geworden.  Dafs  die  Würze  des 
Lebens  nicht  in  irgend  einem  sonst  bräuchlichen  Sinne  Subject  sein 
kann,  darf  ich  nicht  wiederum  nachweisen ; das  Verhältnis  ist  genau 
das  obige.  Oder  man  kann  folgenden  Gedankengang  einschlagen : 
Die  Arbeit,  sagen  viele,  ist  eine  rechte  Last!  Nein,  die  Arbeit 
macht  gerade  das  Leben  süfs.  Dass  es  hier  nun  umgekehrt  ist, 
dass  das  Subject  auch  thematisches  Substrat  wird,  ist  unschwer  zu 
sehen.  Hier  aber  wird  vielleicht  mancher  meinen , einen  Grund 
für  die  neuen  Bezeichnungen  zu  erkennen.  Es  ist  ja  offenbar,  wird 
man  sagen,  dass  Laas  immer  den  Begriff  thematisches  Substrat 
nennt,  auf  welchem  der  Aufsatz  durch  einePartitio  (seltener  Divisio) 
in  seinen  Haupttheilen  aufzubauen  ist  Bei  dem  ersten  Gedanken- 
gang, der  oben  eingehalten  wurde,  wird  der  Aufsatz  lauten  müssen: 
Welche  Eigenschaften  fordern  wir  von  einem  Dinge,  das  wir 
Lebenswürze  nennen  ? Die  Antwort  erfolgt  in  Form  einer  Partitio 
dieses  Begriffs.  Nun  aber  zeigt  sich,  dass  diesen  Anforderungen 
gut  (oder  gar  am  besten)  die  Arbeit  entspricht.  — Im  zweiten  Fall 
dagegen  musste  zuerst  der  Begriff  der  Arbeit  untersucht  werden 
und  gezeigt  werden,  dass  in  ihrem  Wesen,  welches  wiederum  durch 
eine  Partitio  genauer  zu  ergründen  war,  Quellen  der  Freude,  die 
das  Leben  süfs  macht,  liegen.  Dass  die  beiden  Aufsätze  etwa  die- 
sen Gedankengang  einhalten  müssten,  ist  gewiss,  und  wir  möchten 
wirklich  vermuthen , dass  eine  ähnliche  Betrachtung  den  Verf.  auf 
seine  Neuerung  geführt  hat.  Es  sollte  dadurch  die  Wahl  des  Haupt- 
begrifles,  auf  dem  der  Aufsatz  vornehmlich  ruht , erleichtert  wer- 
den. Aber  hierin  liegt  erstlich  durchaus  keine  Berechtigung  die 
Wörter  Subject  und  Prädicat  in  nie  dagewesenem  Sinne  zu  brau- 
chen , zweitens  aber  wird  durch  die  Gleichheit  des  Namens  der 
Anschein  erweckt,  als  verhalte  sich  in  allen  Aufgaben  das  thema- 
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tische  Subject  zu  seinem  thematischen  Prädicat  auf  gleiche  Weise,  als 
stehe  z.  B.  in  der  ersten  Auffassung  dieses  letzten  Themas  Lebens- 
würze zu  Arbeit  ebenso  wie  in  der  zweiten:  Arbeit  zu  Lebenswürze, 
d.h.in  einem  Verhältnis  welches  mitdemsonst  geläuligen  von  Sub- 
ject und  Prädicat  irgend  eine  Analogie  habe.  — Vielmehr  ist  in 
beiden  Fällen  Arbeit  Subject,  Lebenswürze  Prädicat.  Der  Grund 
aber,  warum  einmal  dieser,  das  andere  mal  jener  Begriff  als  Haupt- 
begriff zu  behandeln  war.  liegt  eben  in  dem  verschiedenen  Verhält- 
nisse, welches  je  nach  der  verschiedenen  Auffassung  zwischen  bei- 
den Begriffen  entsteht.  Die  Sache  verhält  sich  so:  Subject  und 
Prädicat  können  in  einem  solchen  Salz  ein  doppeltes  Verhältnis  zu 
einander  haben.  Entweder  nämlich  ist  das  Prädicat  der  überge- 
ordnete Begriff,  z.  B.  wenn  ich  sage : Tapferkeit  ist  eine  Tugend,  oder : 
der  Wallisch  ist  ein  Säugethier.  Oder  das  Prädicat  enthält  eine  ein- 
zelne (besonders  hervorstechende)  Eigenschaft,  die  dem  Subject  zu- 
erkannt werden  soll,  z.  B.  Eintracht  macht  stark,  oder:  das  Feuer 
ist  dem  Menschen  nützlich.  Im  ersten  Falle  ist  das  Prädicat  der 
ilauptbegrilf,  auf  dem  sich  der  Aufsatz  erbaut;  ich  müsste  in  deu 
obigen  Beispielen  die  Theilvorstellungen  der  Begriffe  Tugend  und 
Säugethier  durch  eine  Partitio  feststclieu  und  sodann  untersuchen, 
oh  sie  dem  entsprechenden  Subjecte  zukommen.  Im  zweiten  Falle 
ist  es  das  Subject:  ich  müsste  auf  die  Begrille  der  Eintracht  und 
des  Feuers  eingehen  und  untersuchen,  ob  das  Wesen  derselben 
Dinge  in  sich  schliefst,  die  auf  eine  solche  Wirkung  hinweisen,  wie 
sie  das  Prädicat  aussagt.  Von  der  ersteren  Art  war  das  oben  ge- 
nannte: Gliaraclerverschiedenheit  ist  (zuweilen)  Freundschafts- 
quelle, von  der  zweiten  das  andere:  Der  wahrhaft  Weise  kann  bei 
Glück  und  Unglück  heiter  sein.  Und  was  das  dritte  Thema  betrifft 
(Arbeit  macht  das  Leben  süfs),  so  stellt  sich  die  Sache  hier  so: 
Fragt  jemand  danach,  was  ihm  wohl  als  Lebenswürze  dienen  könne, 
und  erhält  die  Antwort:  Arbeit,  so  ist  hier  Lebenswürze  der  wei- 
tere, der  übergeordnete  Begriff,  und  wir  müssen  ihn  als  Haupthe- 
griff zu  Grunde  legen.  Klagt  dagegen  ein  Träger  über  die  Last  der 
Arbeit  und  erhält  die  Zurechtweisung , dieselbe  sei  ja  vielmehr 
süfs,  so  ist  dieser  Begriff  „süfs“  durchaus  nicht  als  übergeordneter 
zu  betrachten,  sondern  als  eine  einzelne,  wichtige  Eigenschaft,  die 
vom  Subject  prädicirt  wird.  Daher  müssen  wir  Arbeit  unter- 
suchen, wie  oben  angedeutet.  Auf  diese  Weise,  glauheu  wir,  wird 
man  bei  jedem  allgemeinen  Thema  den  Gedanken  der  Schüler  den 
richtigen  Weg  anweisen  können,  man  wird  sie  dabei  auf  eiue  wich- 
tige, den  Scharfsinn  übende  Verschiedenheit  des  Verhältnisses  zwi- 
schen Subject  und  Prädicat  aufmerksam  machen,  und  wird  es  dabei 
vermeiden,  diese  Wörter  in  einem  Sinne  zu  gebrauchen , der  mit 
dem  von  Kindesbeinen  an  gewohnten  nicht  eine  entfernte  Aehn- 
lichkeit  hat. 

Hätte  Laas  auf  den  hier  angedeuteten  Unterschied  geachtet, 
so  würde  er,  glauben  wir,  für  ein  anderes  der  in  diesem  Paragra- 
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phen  angeffihrten  Thematen  eine  zweckmäßigere  Disposition  vorge- 
schiagen  haben.  Das  Thema:  Die  Einsamkeit  hat  ihre  Gefahren 
gehört  unserer  Meinung  nach  unzweifelhaft  in  die  zweite  der  oben 
gemachten  Classen,  das  Prädicat  ist  nicht  übergeordneter  Begriff, 
sondern  einzelne  Eigenschaft,  und  das  Subject  muss  folglich  die 
Grundlage  bilden.  Laas  aber  will  den  Aufsatz  bauen  auf  einer  Di- 
visio  des  Begriffes  Gefahren,  wonach  der  Gedankengang  wäre: 
Dem  Menschen  drohen  vielerlei  Gefahren:  manche  davon  sind  Fol- 
gen der  Einsamkeit.  Wir  behaupten  vielmehr,  dass  eine  Partitio 
des  Begriffes  Einsamkeit  zu  Grunde  liegen  muss.  Es  muss  gezeigt 
werden,  dass  in  den  Theil Vorstellungen  dieses  Begriffes  (z.  B.  Man- 
gel der  Wirksamkeit  auf  andere  Menschen,  Mangel  der  Einwirkung 
anderer,  Bewusstsein,  unbeobachtet  zu  sein  und  ähnl.)  der  keim 
zu  gewissen  Gefahren  liege.  Und  der  Aufsatz  muss  den  Gang  neh- 
men : Die  Einsamkeit  hat  mancherlei  Folgen ; nicht  wenige  davon 
sind  gefährlich.  Sodann  muss  allerdings  eine  Divisio  des  Begriffes 
Gefahren  eintreten.aber  nicht  der  Gefahren  im  allgemeinen,  sondern 
der  Gefahren  der  Einsamkeit.  Hiernach  muss  ich  bei  meiner  An- 
sicht bleibeD  und  die  neuen  Ausdrücke  thematisches  Subject  oder 
Substrat  und  thematische  Aussage  entschieden  verwerfen.  Sie  sind 
durchaus  unnöthig  und  aufserdem  nicht  glücklich  gewählt. 

Soviel  interessantes  und  wichtiges  auch  die  nun  folgenden 
Paragraphen,  namentlich  über  die  Kategorientafel  § 4 1 enthalten, 
so  verlassen  wir  doch  jetzt  dieses  zweite  Capitel  und  gehen  zum 
dritten  über,  zur  Lehre  von  der  Dispositio.  Das  erste,  was  hier 
bemerkt  wird,  ist,  dass  es  eine  überall  gütige  Methode,  die  ein  für 
allemal  für  jeden  Stoff  Gang  und  Eintheilung  der  Abhandlung  be- 
stimmte, nicht  geben  kann.  Wohl  aber  giebt  es  gewisse  allgemeine 
Regeln,  die  nicht  vernachlässigt  werden  dürfen,  ohne  den  Aufsatz 
zu  zerstören.  Als  erstes  Gesetz  muss  hier  gelten,  dass  der  Aufsatz 
ein  einheitliches  Ganzes  bilde,  d.  h.  kein  noth wendiger  Theil  darf 
fehlen,  und  jeder  Theil,  den  er  enthält,  muss  wirklich  nothwendig 
sein.  An  jedem  Ganzen  aber  lassen  sich  drei  Tlieüe  unterscheiden: 
Einleitung,  Haupttheil  und  Schluss,  die  also  ein  jeder  Aufsatz  haben 
muss.  Von  ihnen  wird  der  mittlere  Theil  selbstverständlich  an 
Wichtigkeit  und  Ausdehnung  hervorragen  und  wieder  besonders 
gegliedert  werden  müssen.  Diese  Gliederung  muss  aus  den  Vor- 
arbeiten, der  Meditation  und  Lectüre,  hervorwachsen,  und  zwar 
indem  man  von  den  vielen Theilungen,  Partitionen  und  Divisionen,  auf 
welche  die  Meditation  führen  muss,  um  überhaupt  zur  Herrschaft 
über  die  Sache  zu  kommen,  die  dem  Zweck  entsprechende,  d.  h. 
die  sachgemäße  und  für  den  Leser  bequeme  und  übersichtliche 
mit  Tact,  Geschmack  und  Urtheil  auswählt,  die  natürlich  auch  der 
Einheitsforderung  gerecht  werden  muss.  Hierbei  wird  vieles,  was 
die  Eiutheiiungen  der  Inventio  zerlegt  haben , sich  in  der  Compo- 
sition  nicht  so  getrennt  festhalten  lassen,  weü  sonst  die  Gliederung 
oft  eine  zu  weitgehende  und  dadurch  unübersichtliche  werden 
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würde.  Für  die  Richtigkeit  einer  solchen  gefundenen  Eintheilung 
lassen  sich  einige  allgemeine  logische  Kriterien  (§49)  geben:  1.  Es 
dürfen  keine  Wiederholungen  stattfinden.  2.  Alles  innerlich  zu- 
sammengehörige muss  auch  zusammengestellt  werden.  3.  Die  ein- 
zelnen coordinirten  Theile  müssen  sich  gegenseitig  ausschliefsen 
und  das  höher  geordnete  Ganze  vollständig  decken.  4.  Nebentbeile 
dürfen  (in  der  Regel)  nicht  gleichwerthig  neben  Haupttheile  treten. 
5.  Der  Gegensatz  gleichgeordneter  Theile  ist  fruchtbarer , wenn  er 
conträr  ist  A — R u.  s.  f.  als  contradictorisch  A — non  A,  so  sicher 
man  bei  der  letzten  Art  auch  ist,  dass  die  Sache  vollständig  ge- 
deckt ist. 

Aeufsere  Schemata  (§51),  welche  ein  für  allemal  den  Gang  und 
die  Eintheilung  des  Aufsatzes  bestimmen  sollen,  erklärt  der  Verf. 
geradezu  für  verderblich.  Denn  ein  jedes , sagt  er,  und  ist  es  noch 
so  einfach,  sobald  es  sich  gesetzgebend  aufdrängt  und  zur  Formel 
verhärtet,  führt  zur  Abrichlung,  zur  Dressur.  Ebenso  sehr  ver- 
wirft er  daher  als  Mittel  der  Dispositio  die  Memorialverse:  Quis 
quid  ubi  u.  s.w.  als  ganz  besonders  die  Chrienform.  Was  der  Verf. 
jn  diesem  Gapitel  gegen  diese  Form,  mit  der  leider  noch  heute  be- 
sonders in  den  lateinischen  Aufsätzen  Unfug  getrieben  wird , aus- 
einandersetzt, ist  sehr  einleuchtend  und  hält  sich,  so  stark  manches 
gerügt  wird,  eher  unter  als  über  dem  nöthigen  Mafs  des  Tadels. 
Man  kann  eben,  wie  es  S.  139  heifst,  in  der  Abwehr  solcher  Dressur 
nicht  streng  genug  sein.  Die  Hauptsache  fasst  sich  dahin  zusam- 
men: Die  Chrie  stellt  Theile,  die  nicht  gleichwerthig  sind , neben 
einander,  sie  zerreifst  das  Zusammengehörige,  leitet  ein  und  aus 
auf  sehr  äufserliche  Weise , so  äufserlich , dass  dieselbe  Einleitung 
mit  Aenderung  weniger  Wörter  für  ganze  Glassen  von  Aufsätzen 
passt.  Und,  fügen  wir  hinzu,  welche  Verführung  liegt  für  den  be- 
quemen Schüler  in  dieser  Chrienform ! Auf  sachgeinäfsem  Wege, 
wie  der  Verf.  ihn  zeigt,  mühsam  sich  durchschlagend  durch  Para- 
phrase und  Analyse,  beständig  mit  Partitionen  und  Divisionen  operi- 
rend,  bringt  er  endlich  glücklich  eine  Disposition  von  drei  oder  vier 
Haupttheilen  heraus.  Und  hier  werden  ihm  sieben  fertige  untadliche 
Theile  in  den  Schofs  geworfen ! Dagegen  welche  Enttäuschung,  wenn 
der  nachdenkende  Schüler,  dem  etwa  die  Chrienform  geboten  wor- 
den ist,  sehr  bald  entdeckt,  dass  er  dadurch  für  die  eigentliche 
Sache  gar  nichts  gewonnen  hat,  sondern  dass  es  nunmehr  nach  wie 
vor  seine  Aufgabe  bleibt , dem  Theil,  der  die  causae  enthält,  durch 
eine  Partitio  oder  Divisio  eine  fruchtbare  Eintheilung  zu  entlocken. 
— Dagegen  können  diese  äufseren  Schemata  für  die  Inventio  wohl 
verwerthet  werden.  Anstatt  den  Schüler  mit  solchem  todlen  Sche- 
matismus zu  plagen , möge  man  ihn  lieber  wohlgegliederte  Muster- 
stücke zerlegen  oder  ungeordnetes  Material  in  orientirende  Ueber- 
sicht  bringen  lassen..  Das  letztere  wird  an  Goethes  italienischer 
Reise  gezeigt. 

Hierauf  wird,  als  von  dem  wichtigsten  Darstellungsgesetz,  von 
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dem  Gesetz  des  Fortschritts  gehandelt  (§  54).  Die  grofse  Menge 
feiner  und  wahrer  Beobachtungen  und  Anweisungen,  die  hier  be- 
sonders immer  mit  Rücksicht  auf  einen  Belehrung  suchenden  Leser 
gegeben  werden , können  wir  nicht  alle  einzeln  hervorheben , wir 
müssen  eben  auf  das  Buch  selbst  verweisen.  Zum  Schluss  des 
Paragraphen  werden  die  gegebenen  Lehren  an  dem  Ganzen  eines 
„einfachen,  aber  befriedigenden“  Schüleraufsatzes  veranschaulicht, 
über  das  schon  bei  der  lnventio  dagewesene  Thema:  „Was  ist 
Mitleid“. 

Aus  den  Principien  dieses  Paragraphen  gewinnt  sich  auch  am 
leichtesten  die  Lehre  von  der  Einleitung  und  vom  Schluss,  über  die 
daher  noch  einige  besondere  Vorschriften  folgen.  Die  Einleitung  (§  55) 
ist  ein  sehr  streitiger  Punkt,  man  hat  sie  sogar  für  ganz  unnöthig 
erklärt.  Indessen  ist  sie  doch  fast  in  allen  Fällen  nothwendig,  zu- 
nächst schon  aus  Rücksicht  auf  den  Leser,  der  für  die  vorliegende 
Frage  gesammelt  und  erwärmt  werden  muss;  man  muss  ihn  da- 
hin führen,  dass  er  ein  Problem  sieht,  und  mit  Spannung  die  Lö- 
sung desselben  erwartet.  Dies  geschieht  sehr  häutig  am  passend- 
sten durch  Einführung  des  Gegentheils,  der  gegnerischen  Mei- 
nung, die  im  folgenden  Aufsatz  bekämpft  werden,  von  der  das  Ge- 
genthcil  als  wahr  erwiesen  werden  soll.  Dieser  letzte  Punkt  kann 
gar  nicht  genug  hervorgehoben  werden.  Denn  es  lässt  sich  be- 
haupten, dass  eine  solche  vom  Gegentheil  ausgehende  Einleitung 
bei  einem  jeden  allgemeinen  Thema  angewendet  werden  kann  und 
immer  zweckmäfsig  und  sachgemäß  ist.  Es  hat  hierauf  mit  grofser 
Entschiedenheit  hingewiesen  der  von  Laas  nicht  gerecht  beurtheilte 
Rinne.  Sehr  ungerecht  bezeichnet  er  ihn  als  besonders  glücklich 
in  falschen  Einleitungen.  Die  beiden,  die  Laas  hier  anführt  (sie 
steheu  übrigens  in  Rinnes  Buch:  Praktische  Dispositionslehre  in 
neuer  Gestaltung  und  Begründung  Stuttgart  1861  S.  145  und 
148)  sind  allerdings  in  hohem  Grade  elend.  Man  muss  dem  Verf. 
zugeben:  „cs  sind  Plattheiten,  wie  sic  Schüler  nicht  schlimmer 
ersinnen  können“.  Aber  was  Rinne  in  dem  ersten  Ilaupttheilc  des 
genannten  Buches  über  die  Abfassung  der  Aufsätze,  über  die  rich- 
tige Stellung  des  Themas,  über  die  Beweise,  namentlich  aber  über 
Einleitung,  Schluss  und  Uebergänge  auseinandersetzt,  alles  dies 
ist  trotz  mancher  Eigenheit  in  der  Form,  doch  sehr  instructiv;  Re- 
ferent wenigstens  gesteht  gern,  viel  aus  ihm  gelernt  zu  haben. 
Vor  allem  hat  Rinne  das  Wesen  der  Einleitung  zu  allgemeinen 
Themalen  sehr  richtig  erkannt,  und  es  ist  um  so  unbegreiflicher, 
wie  er  bei  Aufgaben  über  einen  vorliegenden  StoiT  aus  der  Litera- 
tur so  gänzlich  fehl  greifen  kann.  Wenn  aber  Laas  in  der  Anmer- 
kung jemand,  der  etwa  prüfen  wollte,  ob  ihm  der  von  Rinne  ein- 
gehaltene Standpunkt  und  Ton  Zusage,  auf  die  Abhandlung  im  Ja- 
nuarhefte der  Zeitsdir.  für  G.  W.  1856  verweist,  so  ist  dies  nicht 
ohne  eine  kleine  Bosheit  gesagt,  denn  mit  jener  Abhandlung  aller- 
dings wird  sich  nicht  leicht  jemand  befreunden. 
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Der  Schluss  besteht  entweder  in  einer  gedrängten  übersicht- 
lichen Zusammenfassung  der  Haupttheiie.  wodurch  ihre  Bedeutung 
noch  klarer  ans  Licht  tritt,  oder  in  einem  Hinweis  auf  allgemeine 
Gesichtspunkte  oder  auf  wichtige  Folgen  des  bewiesenen  Satzes. 
Leicht  auch  steigert  sich  am  Schluss  die  blofse  Darlegung  zum  Ge- 
fühl und  der  Aufsatz  kann  sich  so,  mit  einer  sehr  leichten  Wen- 
dung ins  praktische,  an  den  Willen,  an  das  Handeln  des  Lesers 
wenden.  — Es  folgt  sodann  noch  ein  Paragraph  über  die  Correc- 
tur  (§  57),  der  ebenfalls  des  Einsichtsvollen  und  Beherzigenswerlhen 
eine  reiche  Fülle  enthält,  und  da  wir  das  Wichtigste  aus  dem  Inlialt 
des  § 58  schon  oben  durchgesprochen  haben , so  stehen  wir  jetzt 
am  Ende  des  dritten  Capitels,  das  wir  allerdings,  dem  Werth«  des 
Inhalts  nach  geurtheilt,  etwas  flüchtig  durchlaufen  sind,  aber  immer- 
hin wohl  eingehend  genug,  um  zur  Lectüre  des  Buches  selbst  an- 
zureizen. 

Hiermit  müssen  wir  (wenigstens  für  diesesmal)  unsere  Be- 
sprechung scbliefsen,  indem  wir  an  den  Inhalt  des  vierten  Capitels: 
„Praktische  Ausführung  des  Theoretischen  an  Aufgaben , die  aus 
dem  Unterricht  oder  der  Privatlectüre  stammen“  gar  nicht  mehr 
herantreten.  Ein  Urtheil  allgemeiner  Art  über  das  Buch  dürfte 
wohl,  nachdem  sich  im  Laufe  unserer  Besprechung  so  oft  Gelegen- 
heit geboten  hat,  als  überflüssig  erscheinen.  Wir  könnten  nur  wie- 
derholen, dass  wir  es  für  ein  vortreffliches  halten,  gedaukenreich 
und  anregend  wie  wenige,  und  auch  wo  man  widersprechen  muss, 
durchdacht  und  dadurch  fördernd.  Wir  glauben,  dass  kein  Lehrer 
des  Deutschen  das  Buch,  wenn  er  die  Mühe  nicht  scheut  es  durch- 
zuarbeiten, aus  der  Hand  legen  wird,  ohne  an  Klarheit  über  Ziel 
und  Methode  des  Unterrichts  gewonnen  zu  haben. 

Berlin.  Ludwig  Bellermann. 


Xenophontis  Opera  ed.  Carolus  Schenkl.  k'ol.  I.  Anaba  sie.  Be- 
rotini  apud  H'eidmannos  1869.  X u.  226  S.  8.  Preis  15  Sgr. 

In  der  bereits  eine  ziemliche  Reibe  von  Bänden  zählenden 
Sammlung  von  Textausgaben  griechischer  und  lateinischer  Schrift- 
steller, welche  von  der  W’eidmannschen  Buchhandlung  veranstaltet 
wird,  beginnt  mit  dem  vorliegenden  Bande  eine  neue  Ausgabe  der 
Xenophontischen  Schriften,  kurz  nachdem  die  der  Teubnerschen 
Sammlung  angehörigen  Ausgaben  L.  Dindorfs  eine  durchgreifende 
Umarbeitung  erfahren  haben  und  die  in  der  Tauchnitzsehen 
Sammlung  erschienene  Ausgabe  G.  Sauppes  zu  Ende  geführt  wor- 
den ist. 

Das  handschriftliche  Material,  welches  der  Herausgeber  in  der 
Praefatio  in  kurzer  Uebersicht  zusammengestellt  hat,  ist  durch  die 
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von  Schenkt  selbst  zuerst  angefertigte  Gollation  einer  Wiener  Hand- 
schrift vermehrt  worden,  einer  Handschrift,  die  mit  der  Oxforder 
im  allgemeinen  übereinstimmend,  auf  die  Gestaltung  des  Textes 
von  keinem  besonderen  Einfluss  gewesen  ist. ')  Als  Grundlage  des 
Textes  hat  der  Herausgeber,  wie  dies  nach  dem  Vorgänge  von  Din- 
dorf  in  der  Mehrzahl  der  neueren  Ausgaben  geschehen  ist,  die  Pa- 
riser Handschrift  1641)  ((7)  erster  Hand  genommen,  doch  so,  dass 
er  nach  seiner  Angabe  gewissermafsen  die  Mitte  zwischen  Rehdantz 
und  Breitenbach  einerseits,  welche  sich  allzuängstlich  an  C an- 
schlossen, und  Dindorf  andererseits,  welcher  nicht  wenige  nicht  zu 
verachtende  Lesarten  dieser  llandschrifl  unberücksichtigt  gelassen, 
eingehalten  hat.  Oflenbar  ist  es  das  natürlichste  und  zweck- 
inäfsigste  Verfahren,  den  Text  nach  der  nachweislich  besten  Hand- 
schrift zu  gehen,  so  weit  dieselbe  nicht  unzweifelhaft  unrichtiges 
bietet  oder  die  übrigen  Handschriften  unbestreitbar  besseres  liefern, 
und  dies  Verfahren  hat  auch  Sauppe  in  seiner  Ausgabe,  deren 
Schenkl  in  seiner  Vorrede  nicht  erwähnt,  eingeschlagen ; allein  in 
vielen  Fällen  wird  die  Entscheidung,  welche  der  Varianten  als  die 
richtigere  anzusehen  sei,  sich  nicht  sofort  bieten.  Unter  38  Stellen 
aus  den  fünf  ersten  Büchern,  an  welchen  Dindorf  in  der  Leipziger 
Ausgabe  die  Lesart  der  besten  Handschrift  aufgegeben,  die  er  in 
der  Oxforder  Ausgabe  in  den  Text  aufgenommen  hatte,  schliefst 
sich  Schenkl  an  22  Stellen  der  Leipziger,  an  16  Stellen  der  Oxfor- 
der Ausgabe  an  und  stimmt  in  dieser  Auswahl  mit  Sauppe  an  32 
Stellen  überein  und  zwar  so,  dass  er  an  den  6 von  Sauppe  ab- 
weichenden Stellen  sich  für  die  Lesart  der  besten  Handschrift  ent- 
schieden hat.  Bei  einer  Ausgabe  nun,  welche  wie  die  vorliegende 
über  die  Gründe,  aus  denen  dieser  oder  jener  Lesart  der  Vorzug 
gegeben  worden  ist,  keine  Rechenschaft  giebt,  wird  es  in  den  meisten 
Fällen  kaum  möglich  sein,  ein  billigendes  oder  verwerfendes  Ur- 
theil  zu  fällen,  das  auf  allgemeine  Anerkennung  Anspruch  hätte, 
da  es  hier  eben  meistentheils  auf  ein  subjectives  Gefühl  hinaus- 
komtnen  wird,  für  welche  von  zwei  Lesarten,  sofern  sie  von  Seiten 
der  Sprache  und  des  Inhaltes  gleich  berechtigt  erscheinen,  man  sich 
entscheiden  solle.  *)  Obgleich  es  nicht  der  Zweck  unseres  Referates 
ist,  in  Einzelheiten  einzugehen,  so  mögen  doch  hier,  wo  es  sich  um 
die  Grundlage  des  Textes  handelt,  einige  Beispiele  angeführt  wer- 
den. 1 2,  21 ; 4,  7 und  11  hat  Rehdantz  mit  C Schenkl  wie 


')  In  seiner  inzwischen  erschienenen  Abhandlung:  „Xenophontische  Stu- 
dien. Erstes  Heft.  Beiträge  zur  Kritik  der  Anabasis“  in  den  Sitzungsberichten 
der  phil. -hist.  CI.  der  kais.  Akademie  der  Wissenschaften  zu  Wien  1 868 
Bd.  LX  hat  der  Herausgeber  S.  565 ff.  genauer  über  das  Verhältnis  dieser 
Hdsrhr.  zu  den  übrigen  und  über  den  Gewinn,  welcher  aus  derselben  für  die 
Kritik  zu  ziehen  ist,  gehandelt. 

*)  Genauere  Rechenschaft  über  sein  Verfahren  bei  der  Benutzung  der 
Handschriften  giebt  der  Herausgeber  in  der  obeu  angeführten  Abtheilung 
S.  581  ff. 

Zeitftchr.  f.  d.  Ovmua«talwcteo  XXIII.  9.  44 
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auch  Dilidorf  cd.  Lips.  und  Sauppe  sftuvcev,  während  Dindorf  ed. 
Oxon.nurandererstcnStelletjinyf»' gegeben  hatte.  An  den  übrigen 
zahlreichen  Stellen  der  Anabasis,  wo  von  den  Rasttagen  des  Heeres 
berichtet  wird,  stimmen  die  Handschriften  bald  im  Singular,  bald 
im  Plural  überein;  an  den  drei  genannten  Stellen  bleibt  dem  Her- 
ausgeber die  Entscheidung  überlassen.  2.  21  und  4,  II  mag  man 
vielleicht  den  Plural  vorziehen,  weil  an  der  ersten  Stelle  das  zu 
ifinvfv  erforderliche  Subject  aus  nächster  Nähe  nicht  heran- 
zuzieheu  ist,  in  der  zweiten,  tviuvlhx  Ufiuvtv  ijfiigug  nivtt. 
xal  Kvgog  — üfeytv  es  vielleicht  auffallend  ist,  dass  hvgog  nicht 
vorweg  zu  ipfivtv  gesetzt  ist;  4,  7 dagegen  bietet  dieselbe  Satz- 
bildung. wie  sie  mehr  als  einmal  mit  dem  Singular  steht:  inev&ev 
i^tXuvvet  — tviuvihx  s(ittvtv,  so  dass  hier  die  Abweichung  der 
Herausgeber  von  C nicht  ohne  weiteres  verständlich  ist.  — I.  8. 
14  haben  Kehdantz  und  Sauppe  mit  C ngoctjei.  Schenkt  und  Din- 
dorf nootjtt  mit  der  Mehrzahl  der  Handschriften.  Aehdanlz  meinte 
nun,  bei  einem  uns  in  Schlachtreihe  gegenüberstehenden  Heere 
werden  wir  den  Ausdruck  es  rückt  „an“  natürlicher  als  „vor“  fin- 
den; dagegen  aber  dürfte  für  ngoijn  der  in  den  folgenden  Worten 
rö  di  E/./.tjvixöv  m fV  z o~>  aut  gl  pivov  liegende  Gegensatz 
zwischen  Weihen  und  Vorrücken  zur  Empfehlung  dienen,  derselbe 
Gegensatz,  der  sich  auch  H 1,  21  findet,  wo  allerdings  Kehdantz 
auf  eine  unsichere  Spur  der  ersteu  Hand  von  C gleichfalls  ngoai- 
ovai  schreibt,  ebenso  wie  §§  22  und  23,  wo  C entschieden  diese 
Lesart  bietet. ')  — I 1 0,  5 hat  Kehdantz  mit  C ivita  dy,  Schenkl 
mit  Dindorf  und  Sauppe  die  Lesart  der  übrigen  Handschrillen  £v- 
tai'ila  öij  aufgenommen;  letzteres  dürfte  wohl  das  richtige  sein, 
da  sich  für  evü-u  ihj  im  Nachsätze  bei  Xenophon  schwerlich  ein 
Keispiel  finden  wird,  abgesehen  von  Hellen.  II,  4,  39,  wo  durch  die 
Verstümmelung  des  Textes  diese  Verbindung  scheinbar  hergestellt 
ist.  — 111  1,  14  hat  Kehdantz  ävapsivu  aus  C,  Schenkl  mit  Din- 
dorf und  Sauppe  dvapti’u).  Die  Entscheidung  wird  hier  wohl  we- 
sentlich davon  abhangen,  oh  man  in  der  vorliegenden  Frage  den 
dubitativenConjunctiv  oder  den  Indicativ  für  angemessener  hält;  je- 
doch selbst  wenn  man  sich  für  den  elfteren  entscheidet,  so  bliebe  es 
doch,  um  dvafisUu)  feslzuhalten,  erforderlich  den  Wechsel  der 
Zeiten  7tqog<)ox(Ö  — äm/juivw  zu  begründen. 

Wenngleich  nun  dieses  eben  besprochene  Verfahren  des  Her- 
ausgebers der  Natur  der  Sache  nach  nicht  in  jedem  einzelnen  Falle 
unbedingte  Killigung  findet,  so  kann  man  doch  im  allgemeinen  be- 
haupten, dass  er  an  der  Mehrzahl  der  Stellen,  wo  er  von  der  Hand- 
schrift C abgewichen  ist,  um  die  Lesarten  anderer  Handschriften 
aufzunehmen,  ziemlich  allgemein  Zustimmung  linden  wird:  jeden- 
falls verdient  cs  hervorgehoben  werden,  dass  er  in  solchen  Fällen 
mcLstenthcils  mit  der  besonnenen  Kritik  Sauppes  zusammen  trifft. 
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Einzelnes  lässt  sich  allerdings  auch  hier  bemerken.  III  4,  2 giebt 
Schenkl  diaßfßt]xo<n  dt  aiioTc  rtdXiv  imifuivticn  6 Miüqi- 
dt'trtjc,  gegen  ifaivtcat  der  besseren  Handschriften,  obwohl  nicht 
zu  sehen  ist,  worin  jenes  Verbum  den  Vorzug  verdient;  vgl.  Kyrop. 
I 6,  43  n yt  dq  Goi  xacu  xlgccg  äyovr»  noXipioi  Inufavf.TfP 
— xai  tt  tfoi  in  1 (fuXccyyoq  äyovrt  ctXXotHv  nod-tv  oi  noXi- 
jiioi  (fuivowio.  — IV,  7,  7 hat  Schenkl  mit  den  schlechteren 
Handschriften  nutntvui  gegen  nqoßtivat  der  besseren ; doch 
scheint  es,  als  oh  nitgtiviu  dem  vorhergehenden  entnommen 
wäre,  während  hier  doch  mehr  von  einem  blofsen  Heranrücken  an 
die  gelahrlichc  Stelle,  als  von  einem  Passiren  derselben  die 
Hede  ist. ') 

Wenn  hiernach  die  vorliegende  Ausgabe  rücksichtlich  der  Ver- 
werthung  des  handschriftlichen  Materials  ziemlich  allgemeine  Zu- 
stimmung linden  wird,  so  dürfte  dies  mit  den  weiteren  Grundsätzen 
nach  welchen  der  Herausgeber  den  Text  gestaltet  hat,  nicht  in 
gleichem  Mafse  der  Fall  sein.  In  Betreff  der  Orthographie  schliefst 
er  sich  durchweg  den  Grundsätzen  an,  die  zum  Theil  von  den 
neueren  holländischen  Kritikern,  zum  Theil  von  Dindorf  in  den 
Vorreden  seiner  letzten  Ausgaben  geltend  gemacht  worden  sind. 
Es  kann  hier  nicht  der  Ort  sein,  die  Richtigkeit  der  aufgestellten 
Regeln  im  einzelnen  zu  erörtern,  zumal  da  ich  schon  früher  an 
anderer  Stelle  (Philologus  XVIII  S.  281  IT.)  näher  auf  die  Sache  ein- 
gegangen bin;  aber  ich  möchte  gerade  hier  darauf  aufmerksam 
machen,  wie  dringend  wünschenswert!!  es  wäre,  eine  übersichtliche 
Zusammenstellung  jener  Regeln  und  Grundsätze,  hauptsächlich 
aber  der  Beweismittel  für  die  Richtigkeit  derselben  zu  liefern. 
Erst  dadurch  würde  man  in  den  Stand  gesetzt  werden,  sich  über 
die  N’othwendigkeit  der  neu  eingeführten  Orthographie  ein  Urthcil 
zu  bilden,  namentlich  aber  würde  dem  Lehrer,  der  jetzt  Ausgaben 
mit  den  abweichendsten  Formen  in  den  Händen  der  Schüler  findet, 
ein  Mittel  geboten,  sich  ohne  einen  umfangreichen  Apparat,  der 
ihm  überdies  wohl  nicht  überall  zu  Gebote  stehen  dürfte,  für  jeden 
einzelnen  Fall  genau  zu  informiren.  Wie  die  Sache  jetzt  liegt,  mag 
man  an  einem  Beispiele  ersehen.  Anab.  III  4,  5 findet  der  Lehrer 
die  Form  statt  der  in  früheren  Ausgaben  üblichen  £&>of , die 
kritischen  Noten  und  die  Vorrede  bietet  ihm  darüber  nichts;  Din- 
dorfs  ed.  Lips.  IV  (1857)  hat  noch  £o> oi.  Vielleicht  bringt  ihn  nun 
Hellen.  I 2,  5,  wo  Dindorfs  neueste  Ausgabe  die  Form  qoiy  hat, 
auf  die  Vorrede  zu  dieser  Ausgabe,  und  er  findet  dort  S.  XIX,  dass 
der  Herausgeber  sich  über  jene  Form  zu  Comment.  III  12,  2 und 
in  der  Vorrede  zur  Leipziger  Ausgabe  der  kyropädie  S.  XII  f.  aus- 
gesprochen hat.  An  letzterer  Stelle  muss  er  sich  mit  der  Bemerkung 
begnügen : / idem  (nämlich  grammaticij  quam  cum  illa  (nämlich  der 
Form  ao} ) comparant  formam  Qioy,  {«5  et  cum  atlfaq  pro 

')  Autlers  fasst  die  Sache  ScheuLl  a.  a.  0.  S.  585. 
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üfigoiog  componunt,  ea  et  ipsa  evanuit  ex  libris  Atticorum,  sed  ut 
suspicio  sit  apud  illos  quoque , ut  apud  Uomerum  vel  contra  versum, 
saepe  illatam  esse  formam  fw og  aut  f«>\  Au  6er  ersteren  Stelle, 
falls  ihm  überhaupt  die  Oxfordcr  Ausgaben  Dindorfs  zu  (lehnte 
stellen,  was  nach  meinen  Erfahrungen  nicht  überall  der  Fall  ist, 
liest  er  in  der  übrigens  nur  mit  Vermuthungen  angefüllten  Anmer- 
kung die  Behauptung  Forma  finde  ab  Atticis  non  minus  aliena 
quam  euöog  pro  aoig  und  sieht  sich  vergebens  nach  einem  Beweise 
um.  Das  Besultat  ist  also  in  diesem  Falle  Null,  in  günstigerem  Falle 
lindet  er  vielleicht  eine  bedenkliche  Auctoritäl,  wie  wenn  er  z.  B. 
für  die  jedem  Schüler  höchst  auffällige  Form  entvöifQog  Anab.  111 
4,  19  u.  22  bei  Schneider  die  Randbemerkung  der  Wolfenbüttler 
Handschrift  attvuneqov  xotveog"  ditivöiiqov  xenä  iöv  xayöru 
löv  xa&öXov  yqamiov  und  aus  dem  Etym.  M.  nltjv  tov  esievo- 
raiog  xce'i  xivoraiog"  äneq  eprjeslv  and  rov  artlvog  xal  xtirog 
yiyove  angeführt  sieht,  aus  der  Schenklschen  Ausgabe  dagegen 
nicht  einmal  ersehen  kann,  dass  § 22  auch  die  besten  Handschrif- 
ten aitvutriqov  haben. 

Hie  in  dem  Texte  angebrachten  Klammern  zur  Bezeich- 
nung angenommener  Interpolationen  sind  ziemlich  zahlreich,  da 
zu  vielen  von  den  Holländern,  von  llindorf  und  von  llehdantz 
gemachten  Athesen,  denen  der  Herausgeber  beistimmt,  noch 
eine  beträchliche  Anzahl  von  seiner  eigenen  Hand  hinzugefügt 
sind;  z.  B.  im  ersten  Buche  gehören  von  39  Klammern,  die  wir 
dort  zählten,  7 dem  Herausgeber  an.  Ucber  die  Nothwendigkeil 
solcher  Athesen  wird  nur  selten  ein  einstimmiges  Urtheil  zu  er- 
zielen sein,  meistens  werden  sic  als  der  Ausdruck  einer  subjectiven 
Ansicht  gelten  müssen  und  eine  nähere  Erörterung  derselben  nur 
von  geringem  Nutzen  sein;  für  die  vorliegende  Ausgabe  ist  immer- 
hin anzuerkennen,  dass  sie  im  Vergleich  zu  den  holländischen  Kri- 
tikern noch  ein  sehr  besonnenes  Mafs  hält  und  vieles  als  echt  gel- 
ten lässt,  was  jene  verworfen  hatten.  In  dem  was  Referent  im  Philol. 
Will  S.  252  über  jene  Streichungen  gesagt,  findet  er  sich  in  den 
meisten  Fällen  in  Uebereinstimmung  mit  der  Ausgabe  von  Schenkl. 

Von  eigenen  Conjecturen  hat  der  Herausgeber  nur  wenige  in 
den  Text  aufgenommeu.  Wir  bemerken  I 9,  19  xai  ccrtct  ini- 
naio  dij  tig , wo  dij  für  das  von  den  Handschriften  gebotene  av 
Schenkl  angehört.  Hie  Partikel  av  war  schon  den  früheren  Heraus- 
gebern anstöfsig  gewesen,  dij  möchte  für  die.  blofse  Fortführung 
hier  aber  doch  auch  zu  stark  sein. ')  = 112,1  uvtög  avqio  v 
nqm  dmivai  <(qesi,  während  die  Handschriften  aviög  ngqi  haben. 
Schon  Dindorf  halte  nach  einer  Spur  in  C avqiov  statt  aviög, 
Breitenbach  avqiov  aviög  geschrieben;  nothwendig  erscheint  die- 
ses avqiov  neben  nqqi  im  Gegensätze  zu  dem  voraufgehenden 
rijg  vvxiog  keinesweges.  — II  4,  5 iviFvg  av  'Aqialog  anoeSiairj ; 
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der  Zusatz  des  in  den  Handschriften  feldenden  uv,  welches  auch 
Kühner  und  itehdantz  wenn  auch  an  einem  anderen  l'latze  aufgc- 
nommen  hatten,  ist  allerdings  erforderlich,  wenn  inan  nicht  mit 
den  geringeren  Handschriften  äff  tattj&i  schreiben  will.  — 111  2, 
4 ist  KXtitQXM  y * für  Tf  *nl  °der  xui  der  Handschriften  anspre- 
chend. — IV  5,  24  u.  30  iv  xfj  xu>uq  für  iv  xaXg  xoipuig  ist  eine 
leichtere  Verbesserung  als  Krügers  er  % oXg  xaxpijrctig  an  der  ersten 
und  Cobets  iv  xuXg  oixiaig  an  der  anderen  Stelle;  doch  ist  die 
Nothwendigkeit  einer  Aenderung  keineswegs  evident. ')  — Die 
Aenderung  IV  8,  11  xpijffovra*  onu>g  uv  ßovXoovrctt  für  6 xx 
der  Handschriften  ist  wohl  nur  durch  die  Lesart  von  C onai  ver- 
anlasst. 2)  — V 1 , 10  setzt  Schenkl  zu  qv  piv  yäg  eX&ij  das  Wort 
eXon>,  wie  früher  Kiehl  äywv,  hinzu,  offenbar  wegen  des  Gegen- 
satzes zu  uv  di  pq  ttyij.  Nach  dem  Zusammenhänge  dürfte  das 
hlofse  eXtiq  wohl  ausreichen,  insofern  anzunehmen  ist,  dass  Cheiri- 
sophos  ohne  Schiffe  überhaupt  nicht  wieder  kommen  wird.3)  — 
V,  2,  9 idoxti  ctQct  ist  ebenso  wenig  dem  Sinne  angemessen,  als 
idoxn  yaQ,  welches  die  besseren  Handschriften  haben.4)  — V 
4,  27  töv  di  viov  aXiov  eit,  während  CBA  viov  er*  töv  tsXiov, 
die  übrigen  töv  di  viov  aXiov  geben;  wenn  mau  eit  überhaupt 
beibehalten  will,  so  muss  es  allerdings  diese  Stelle  erhalten.  — 
Die  Aenderung  V 5,  3 noXtv  'EXXqvldu  Eivumiotv  änoixov, 
orßav  di  empfiehlt  sich  durch  die  Vergleichung  mit  der  gleich- 
lautenden Stelle  VI  2,  1.‘)  — V,  6,  20  dnor  äv  ßovXqaiXe  xa- 
laGyttv  statt  önot  oder  dnt\  der  Handschriften  ist  nicht  noth- 
wendig,  da  xaxuaxeXv  hier  in  demselben  Sinne  stehen  kann  wie  VH 
1,  33  ixtXtfe  xaiaGytXv  — V G,  31  navauGlhut  für  dvanavGt- 
G Hat , dvajxat’GaßHai,  uvunaveßHut  der  Handschriften.  Schon 
Dindorf  hatte  das  Simplex  naveaHut  aufgenommen  ; den  Aorist 
hielt  auch  Krüger  für  das  bessere.6)  — V 7,  17  dq  !jv  während 
CBA  dq,  die  übrigen  Handschriften  <T  qv  haben.  Letzeres  dürfte 
doch  vorzuziehen  sein.  — VI,  G,  5 äXXtj  statt  dXXot  oder  iiXXog 
der  Handschriften.  Neben  dem  folgenden  elg  io  ogog  scheint  die- 
ses äXXtj  ziemlich  überllüssig,  während  dXXot  den  Gegensatz  zu  tö 
aigaxevpa  sehr  gut  bezeichnet. T)  — Warum  Schenkl  VII  2,  25 
laXXa  x i aot  (fiXo > pe  xgqßea-d'ax  geschrieben  hat,  ist  nicht  wohl 
einzusehen,  da  die  Lesart  von  CBI  oe  ipiXm  pot  einen  vollständig 
entsprechenden  Sinn  giebt,  die  Varianten  der  anderen  Handschrif- 

»)  Vgl.  Schenkl  a.  a.  0.  S.  624. 

»)  Ebend.  S.  584. 

3)  Vgl.  Schenkl  a.  a.  0.  S.  619. 
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yoi  für  überflüssig;  aber  gerade  dieser  uns  pleonastisrh  erscheinende  Gebrauch 
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ten  xi  not  tfiX w aber  doch  keinen  ausreichenden  Grund  zu  einer 
Aenderung  bieten. ') 

Viel  zahlreicher  sind  die  Armierungen  und  Conjecturen  ande- 
rer Kritiker,  welche  der  Herausgeber  in  den  Text  aufgenomraen 
hat,  zum  grofsen  Theil  solche,  die  auch  von  den  übrigen  neueren 
Ausgaben  anerkannt  worden  sind,  nicht  wenige  freilich  auch,  deren 
IS'othwendigkeit  bestritten  werden  kann. 

Die  unter  dem  Texte  befindlichen  kritischen  Anmerkungen, 
denen  dem  Zwecke  dieser  Ausgabe  entsprechend  nur  ein  mäfsiger 
Raum  gestattet  worden  ist,  sollen  zunächst  eine  Vergleichung  des 
Textes  mit  der  Handschrift  C bieten  und  geben  deshalb  hauptsäch- 
lich die  Lesarten  dieser  Handschrift  namentlich  da,  wo  der  Text 
von  denselben  abweicht,  daneben  aber  auch  an  vielen  Stellen  die 
Varianten  der  übrigen , besonders  der  wichtigeren  Handschriften. 
Es  ist  dies  Verfahren,  da  keine  Aufstellung  eines  vollständigen 
kritischen  Apparates  beabsichtigt  wurde,  durchaus  zweckmäfsig,  in- 
dem es  wenigstens  ein  Rild  der  dem  Texte  zu  Grunde  gelegten 
Handschrift  und  eine  Uebcrsicht  der  wichtigsten  für  die  Kritik 
wesentlich  in  Betracht  kommenden  Lesarten  der  Handschriften 
giebt.  Der  Herausgeber  bemerkt  in  der  Vorrede,  er  habe  nur  die 
Lesarten  von  C übergangen,  welche  entweder  ganz  ohne  Werth 
schienen  oder  nur  die  Schreibweise  betrafen,  allein  cs  lässt  sich 
doch  manches  vermissen,  was  nicht  unter  diese  Kategorien  fallen 
dürfte.  Wir  begnügen  uns  mit  einigen  Beispielen.  18,  21  sind  im 
Text  die  W'orte  u»g  ßaruXsvg  weggclassen,  in  der  Anmerkung  nichts 
gesagt,  obgleich  alle  Handschriften  bis  auf  E diese  Worte  haben, 
in  C das  Wort  o!c  ausgelassen,  aber,  wie  es  scheint,  noch  von  tler 
ersten  Hand  ergänzt  ist.  — II  1,2  steht  im  Text  nifinox  ohne 
Anmerkung,  während  die  besseren  Handschriften  ntfinn  geben 
und  gerade  über  die  Nothwcndigkeit  des  Optativs  Zweifel  erhoben 
werden  kann.  Ebenso  § 3 Xiyoi.  II  1,  21  fl.  würden  wir  bei  dem 
schon  oben  besprochenen  nqoiovai  die  Lesart  von  C.  in  der  An- 
merkung zu  sehen  wünschen.  — II  4,  10  ist  die  Wortstellung 
atnovg  Xvtxv  gegen  CBA  Xveiv  ainovg  aufgenommen,  ohne  An- 
merkung, obwohl  der  Herausgeber  sonst  abweichende  Wortfolgen 
verzeichnet.  — II  6,  4 im  Texte  iv  xfi  ZnctQiij  ohne  anzugeben, 
dass  CBA  iv  Stuxqiti  haben.  — III  2,  37  fehlt  zu  oi  vtmxaiox 
die  Angabe,  dass  die  besseren  Handschriften  oi  vxutinwi  haben. 
— III  5,  15  lässt  der  Text  mit  den  besten  Handschriften  die 
Worte  xai  oi  Xo^ayoi  aus,  ohne  Anmerkung,  während  § 15  die 
aus  gleichem  Grunde  geschehene  Auslassung  von  xai  iug(^nv  in 
der  Anmerkung  verzeichnet  wird.  — V 4,  9 lesen  wir  xi  oloi  rs 
sataiXt  ohne  eine  Bemerkung,  dass  dies  der  Text  des  Stephanus 
ist,  noch  die  Angabe  der  handschriftlichen  Ueberlieferung  zu  finden. 


')  Auch  a.  a.  0.  S.  öbb,  wo  Schenk]  die  Stelle  berührt,  ist  kein  Grund  für 
die  Acuderung  gegeben. 
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Die  Anmerkungen  enthalten  außerdem  den  Nachweis  der  in 
den  Text  aufgenomnieneii  Conjecturen  und  einer  Reihe  anderer 
Verhesseruugsvorschläge  namentlich  der  von  der  neueren  Kritik 
ausgegangenen. 

Den  Schluss  des  Buches  bildet  ein  index  nominum  mit  mög- 
lichst kurzer  Fassung  der  einzelnen  Artikel;  beigegeben  ist  dieselbe 
Uehersichtskarte,  welche  mit  der  Ausgabe  vun  Rehdantz  veröffent- 
licht wurden  ist.  Der  Druck  ist  bis  auf  wenige  Kleinigkeiten  cor- 
rcct;  nur  fällt  es  auf,  dass  an  zahlreichen  Stellen  Spiritus  und  Ac- 
cente abgesprungen  sind.  Die  Ausstattung  ist  gleich  denen  der 
übrigen  in  derselben  Sammlung  erschienenen  Ausgaben. 

Berlin.  B.  Büchsenschütz. 


Zur  Krag«  vun  den  lateinischen  und  griechischen  Schreib  Übun- 
gen iudenbühereu  Lehranstalten  Württembergs. 

Diejenigen,  welche  den  Bericht  des  Herrn  Schulrath  Klix  über 
die  Schrift  des  Herrn  Oberstudienraths  Dr.  K.  A.  Schmidt  „Das 
Hecht  der  lateinischen  und  griechischen  Schreihübungen  in  den 
höheren  Schulen  Württembergs“  im  Maiheft  dieser  Zeitschrift 
S.  362 ff.  gelesen  halten  und  sich  für  die  aufgeworfene  Frage  noch 
weiter  intcressiren,  ersucht  der  Referent  in  der  württembergischen 
überstudienbehörde,  auch  seine  Entgegnung  auf  die  Schmidsche 
Schrift  in  dem  „Correspondenzblatt  für  die  Ge.lehrten-  und  Real- 
schulen Württembergs“  1869  S.  115 — 124  nachzulesen.  Sie  wer- 
den darin  finden,  dass  die  „schlagenden“  («runde,  mit  denen  Herr 
Dr.  Schmid  jene  Stilübungen  in  ihrem  bisherigen  Betrieb  vertei- 
digt haben  soll,  doch  auch  da  und  dort,  insbesondere  in  der  prin- 
cipiellen  Argumentation,  ungedeckte  Stellen  darbieten,  wo  sie  „ge- 
schlagen“ werden  können.  Herr  Dr.  Schmid  hat  geglaubt,  ein  Gut- 
achten, das  ihm  in  seiner  Eigenschaft  als  Vorstand  des  Stuttgarter 
Gymnasiums  in  Verbindung  mit  seinem  Lehrercollegium  an  seine 
Behörde  zu  erstatten  aufgetragen  war,  alsbald  für  sich  im  Wege 
der  Oeffentlichkeit  abgeben  und  noch  vor  seinen  eigentlichen  Colla- 
gen andere  Fachmänner  Deutschlands  zu  seinem  Beistand  aufrufen 
zu  sollen.  Herr  Klix.  der  dieser  Einladung  mit  dem  obigen  Bericht 
gefolgt  ist,  fordert  ebenso  die  an  verschiedenen  Orten  zusaminen- 
tretenden  Lehrervereine  und  die  Philologen  Versammlung  zu  bei- 
stitnmenden  Aeufserungenauf:  nostra  res  agitnr , meint  er,  wennauch 
kaum  zu  befürchten  sei.  dass  die  norddeutschen  Gymnasien  durch 
eine  Umgestaltung  des  Unterrichts  in  dem  von  der  württem- 
hergischen  Oberstudienbehörde  angeregten  Sinne  direct  würden 
berührt  werden. 

Es  wird  erlaubt  sein,  gegen  den  Vorschlag  und  die  Einleitung 
einer  solchen  Art  des  Vorgehens  im  voraus  einige  Bedenken  zu  er- 
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heben.  Man  wird  nämlich  der  württembergischen  Oberstudien- 
behörde, welche  als  solche  in  der  vorliegenden  Frage  noch  keines- 
wegs Stellung  genommen,  sondern  hierüber  nur,  auf  mehrseitig 
und  wiederholt  gegebenen  Anlass,  nach  dem  Antrag  ihres  Referen- 
ten eine  Aeufserung  der  ihr  untergebenen  Lehrercollegien , für 
welche  zunächst  der  Vortrag  des  Referenten  zur  Kenntnisnahme 
und  weiteren  Orientirung  gedruckt  wurde,  verlangt  hat,  — man 
wird  auch  diesem  vielbeschäftigten  Referenten  selbst  kaum  zu- 
muthen  wollen,  vor  jenen  nichtwürttembergischen  Lchrervercinen 
oder  der  allgemeinen  deutschen  Philologenversammlung  durch 
Stellvertreter, beziehungsweise  persönlich  zu  erscheinen,  um  da  die 
angeregte  Beschränkung  oder  Modification  derlateinischen  Stilübun- 
gen auf  den  Gymnasien  zu  vertreten  und  sich  dann  den  zu  fassen- 
den Majoritätsbeschlüssen  zu  fügen.  Würde  aber  in  solchen  Ver- 
sammlungen der  Prozess  nur  auf  Grund  der  in  dem  Schmidschen 
Schriftchen  und  in  No.  5 und  6 des  Gorrespondenzblatts  vorliegen- 
den Acten  instruirt,  es  wäre  aber  kein  mit  den  württembergischen 
Schulverhältnissen  hinreichend  vertrauter  Wortführer  von  der 
einen  wie  von  der  anderen  Seite  vorhanden,  so  würde  die  be- 
treffende Versammlung  sich  kaum  in  der  Lage  sehen,  einen  be- 
stimmten Ausspruch  zu  thun ; sic  wäre  zwar  formell  nicht  gehin- 
dert, mdicia  causa  gleichsam  ein  Contumacialurtheil  zu  fällen,  aber 
würde  sich  dabeinicht  verhehlen  können,  dass  dieSachc  damit  wahr- 
scheinlich nicht  entschieden  und  erledigt  sei.  Alle  Achtung  vor  den 
Autoritäten  sowohl  im  einzelnen  als  in  corpore,  aber  in  wissen- 
schaftlich pädagogischen  Fragen,  wie  die  vorliegende,  gelten  Con- 
cilicnbeschlüsse  oder  die  Aussprüche  der  Väter  nicht  w ie  anderwärts, 
sondern  hier  gelten  nur  Gründe;  und  auch  die  Form  der  Weissa- 
gung aller  möglichen  intellectuellen  und  sogar  sittlichen  Nachtheile, 
welche  die  unausbleibliche  Folge  einer  projectirten  Armierung  in 
irgend  einem  Theile  des  Gymnasialunterrichts,  wie  eben  in  dem  ge- 
gebenen Falle  sein  sollen,  kann  denjenigen  nicht  schrecken,  wel- 
cher sich  erinnert,  wie  der  wirkliche  Erfolg  schon  mit  hundert 
ähnlichen  Divinationen  umgegangen  ist. 

Wenn  im  übrigen  Herr  Klix  meint,  dass  manche  der  von  dem 
Referenten  aufgestellten  Behauptungen  der  praktischen  Erfahrung 
augenscheinlich  widersprechen  (S.  365),  so  möge  erwähnt  werden, 
dass  derselbe  seit  25  Jahren  theils  als  Lehrer  des  Lateinischen  an 
oberen  Gvinnasialclassen,  theils  als  Revident  sämmtlicher  Gym- 
nasien, Seminarien,  Lyceen  und  nahezu  aller  kleineren  Latein- 
schulen in  Württemberg  und  als  Leiter  von  Concurs-,  Abiturienteu- 
und  philologischen  Lehramtsprüfungen  aller  Art  sich  mit  diesen 
Dingen  ziemlich  viel  beschäftigt  hat,  so  dass  er  nicht  blofs  der  gu- 
ten Absicht  wegen,  die  ihm  auch  Herr  Klix  nicht  bestreitet,  son- 
dern als  Mann  vom  Fach  und  ausdrücklich  auf  Grund  eigener  Er- 
fahrung darüber  mitzureden  sich  für  berechtigt  hält.  Behauptungen 
aber,  wie  die,  welche  S.  366  ihm  zugeschricben  wird,  dass  die  la- 
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teinischen  Schreibfibungen,  weiter  als  bis  zur  Aneignung  der 
Grammatik  angewendet,  für  das  Verständnis  der  Autoren  einen 
ncnnenswerthen  Ertrag  nicht  lieferten,  bat  er  nicht  aufgestellt, 
sondern  an  der  betreffenden  Stelle  heifst  es  nur,  schriftliche 
Hebungen  im  Uebersetzen  aus  dem  Lateinischen  ins  Deutsche  vor- 
nehmlich haben  (neben  der  mündlichen  Exposition)  die  Schüler  in 
der  Fertigkeit  des  Verständnisses  lateinischer  Texte  zu  fördern, 
„wozu  die  Composition  nur  indirect  und  in  schwächerem  Mafse 
beizutragen  geeignet  und  bestimmt  ist.“  Wenn  aber  eben  dort  der 
Satz  des  Referenten:  „es  wird  doch  wohl  niemand  behaupten  wol- 
len, dass  man  aus  dem  Lateinischen  gut  übersetzen  besser  durch 
Componiren  lerne  als  durch  Exponiren,“  unter  jenen  Behauptun- 
gen aufgeführt  wird,  welche  „aus  schulmännischer  Erfahrung 
schwerlich  geschöpft  sein  können,“  so  wird  die  Frage  erlaubt  sein, 
ob  und  wie  Herr  klix  das  Gegentheil  zu  erhärten  in  der  I>age,  oder 
ob  eine  solche  l'olemik  etwa  nur  gemeint  sei,  den  Gegner  zu  ver- 
blüffen und  zu  verwirren. 

Was  speciell  jene  Forderung  fortwährender  schriftlicher  Hebun- 
gen im  Hebersetzen  aus  dem  Lateinischen  (und  Griechischen)  be- 
trifft, welche  S.  367  mit  der  kurzen  Bemerkung,  dass  sie  schwerlich 
einem  Lehrer  praktisch  erscheinen  werde,  abgefertigt  wird,  so  wird 
derselben  nicht  nur  bereits  an  den  württembergischen  Seminarien 
und  Gymnasien  mit  gutem  Erfolg  genügt,  sondern  Referent  glaubt 
auch,  dass  sie  in  noch  weiterem  Umfang  als  bisher  in  Anwendung 
gebracht  werden  sollte.  Den  Schülern  nämlich,  welche  bei  der 
Exposition  sogar  lange  fast  nur  receptiv  und  unselbständig  sich  zu 
verhallen  haben,  indem  neben  ihrer  Präparation  das  meiste  und 
beste  durch  die  Interpretation  des  Lehrers  geschieht,  sollte  schliefs- 
lich,  namentlich  in  Prima,  auch  Gelegenheit  gegeben  werden,  mit 
den  nöthigen  Hilfsmitteln  guter,  mit  Noten  versehener  Ausgaben, 
Grammatiken,  Wörterbücher  u.  s.  w.  sich  selbständig  an  der  Heber- 
setzung  kürzerer  Abschnitte  aus  den  classischen  Schriftstellern 
unter  Beifügung  einer  Art  von  Commentar  zu  versuchen  , wovon 
das  letztere  an  den  württembergischen  Anstalten  zwar  da  und  dort 
als  sogenanntes  Privatstudium,  aber  nicht  in  methodisch  organisir- 
ter  Weise  geschieht.  Dass  die  Lehrer  bei  der  Stellung  solcher  Auf- 
gaben darauf  Rücksicht  zu  nehmen  hätten,  quid  valeant  humeri, 
quid  ferre  recusetU  versteht  sich  von  selbst;  aber  wenn  die  Be- 
schäftigung mit  der  classischen  Literatur  wirklich  die  beste  Nahrung 
und  Hebung  für  den  jugendlichen  Geist  ist,  so  müsste  es  sich  auch 
hierin  bewähren;  die  Schüler  würden  damit  auch  auf  diesem  Felde 
an  selbständiges  Arbeiten  und  Studiren , wie  sie  es  bald  darnach 
auf  der  Universität  treiben  sollen,  angeleitet  und  die  besonderen 
lateinischen  Aufsätze  dürften  dabei  entbehrlich  sein. 

Herr  Klix  räth  und  wünscht  am  Schlüsse  seiner  Recension, 
hierin  sehr  wesentlich  abweichend  von  Herrn  Schmid , dass  auch 
diese  Aufsätze  und  das  Lateinsprechen,  neben  der  Beibehaltung  der 
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seitherigen  Stilübungen,  in  den  württemliergischen  Gymnasien  ein- 
geführt werden.  Darauf  nun  kann  lediglich  keine  Aussicht  eröffnet 
werden ; unsere  schwäbischen  Knaben  müssen  eher  gut  deutsch,  alS 
lateinisch  zu  sprechen  angehalten  werden ; gegen  die  Wiederein- 
führung der  lateinischen  Aufsätze  aber  würden  voraussichtlich  so- 
wohl die  Lehrercollegicn,  als  das  betheiligte  Publikum  sich  fast  ein- 
stimmig erklären,  obwohl  der  Vorschlag  an  sich  dazu  angethan  ist, 
die  seither  auf  die  Exercitien  concentrirten  und  eben  dadurch  ge- 
steigerten Anforderungen  und  Anstrengungen  zu  zertheilen  und  zu 
ermäfsigen.  Man  will  in  Württemberg  von  vielen  Seiten,  selbst  in 
der  Lehrerwelt,  selbst  in  dem  Lehrercollegium  des  Oberstudien- 
raths Srhinid,  diese  Ermäßigung  schlechthin,  sonst  wäre  die  ganze 
Frage  von  der  Oberstudienbehörde  nicht  in  llewegung  gesetzt  wor- 
den, und  es  wird  niemanden,  auch  Schmid  nicht,  gelingen,  jene 
Stimmen  auf  die  Länge  oder  für  immer  wieder  zum  Schweigen  zu 
bringen.  Der  im  Publicum,  worunter  manche  ehemalige  Gymnasial- 
schüler sich  befinden,  welche  auf  die  eigene  Erfahrung  sich  be- 
rufen, immer  wieder  auftauchende  Zweifel,  oh  denn  die  Hebungen 
im  Lateinschreiben  für  die  wissenschaftliche  Bildung  und  das  prak- 
tische Leben  einen  so  bedeutenden  Nutzen  abwerfen,  dass  dadurch 
der  grofse,  durch  sie  verursachte  Aufwand  an  Zeit  und  Kraft  ge- 
rechtfertigt werde,  lässt  sich  nicht  ohne  weiteres  als  Unverstand 
und  Anmaßung  mittelst  der  Auctorität  der  Behörden  und  Lehrer 
zurückweisen;  in  Württemberg  namentlich  hat  seit  vielen  Gene- 
rationen die  nahezu  absolute.  Wertschätzung  der  lateinischen 
Schrcihübuugen  hei  der  Aufnahmeprüfung  für  die  niederen  evan- 
gelischen Scminarien  den  Lehrgang  in  den  Hauptlaleinschulen  und 
den  Gymnasien  so  dominirt,  dass  die  übrigen  Lehrfächer,  ins- 
besondere das  Deutsche,  die  Geschichte  und  Geographie  u.  s.  f. 
darüber  vielfach  zu  kurz  gekommen  sind  und  der  allgemeine  Buf 
nach  Realschulen  dadurch  wesentlich  mit  veranlasst  worden  ist. 
Und  noch  jetzt  behaupten  die  Lehrer  an  den  Seminarien  häufig, 
dass  manche  ihrer  im  vierzehnten  Lebensjahre  aus  den  Lateinschulen 
und  den  mittleren  Gymnasialclassen  aufgenommenen  Zöglinge  beim 
Eintritt  an  einer  geistigen  Ermüdung  leiden,  welche  sic  nicht  ganz 
mit  Unrecht  von  dem  vorangegangenen  allzu  energischen  und  an- 
greifenden Betrieb  der  lateinischen  und  griechischen  Schreibübun- 
gen herlciten.  Es  ist  in  dieser  Beziehung  schon  um  der  physischen 
Diät  willen  einige  Beduction  der  bisherigen  Aufgabe  in  Aussicht  zu 
nehmen;  dass  es  sich  aber  hierbei,  was  wohl  hervorgehoben  wer- 
den darf,  nicht  etw  a um  eine  Beschränkung  der  lateinischen  Schreib- 
übungen  auf  einzelne  zur  Exemplification  der  grammatischen  He- 
geln dienende  Sätze  handelt,  sondern  leichtere,  zumal  der  jedes- 
maligen Lectüre  angepasste  Compositionen  regelmäfsig  nicht  aus- 
geschlossen sind,  das  ergiebt  sich  aus  den  an  die  Lehrercollegien 
gerichteten  Fragen  der  Oberstudienbehörde,  wie  aus  den  ihnen  zur 
Erläuterung  dienenden  weiteren  Ausführungen  des  Beferenten  mit 
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hinreichender  Evidenz.  Ist  ja  doch  erst  neuerdings  hei  der  Ein- 
führung des  Systems  des  einjährigen  Freiwilligendienstes  im  activen 
Heer  auf  den  Antrag  desselben  Heferenten  die  Verfügung  getroffen 
worden,  dass  sämmtiiche  Zöglinge  der  niederen  evangelischen  Se- 
minarien  und  die  Schüler  der  oberen  ('.lassen  der  Gymnasien  am 
Schlüsse  des  zweiten  Jahrganges  (der  Obersecunda)  einer  förm- 
lichen Prüfung  in  allen  Hauptfächern,  namentlich  auch  in  der  la- 
teinischen Composition,  sich  zu  unterwerfen  haben,  welche  mit  Er- 
folg bestanden  den  alsdann  Austretenden  das  Recht  zum  einjäh- 
rigen Militärdienst,  den  zu  weiteren  Studien  Bestimmten 
aber  das  Recht  zum  Vorrücken  in  die  nächst  höhere  Glassc 
verschallt.  Nimmt  man  dann  noch  weiter  in  Anschlag,  dass 
bis  dahin  die  württembergischen  Gymnasialschüler,  da  sie  in  der 
Hegel  im  achten  Lebensjahr  in  ihre  Anstalten  eintreten,  acht 
v o I le  .1  a h rgä nge  lateinischen  Unterrichts  in  Exposi- 
tion und  Composition,  also  hierin  durchschnittlich 
einen  so  langen  Curs,  als  die  norddeutschen  Gymna- 
sialschüler im  ganzen,  durchgemacht  halten,  welches 
wesentliche  Bedenken  sollte  es  denn  haben,  wenn  sie  von  da  an, 
d.  h.  für  die  letzten  \\ — 2 Jahre  von  den  lateinischen  Excrcitien 
losgesprochen  werden  ? Referent  hat.  vor  nicht  langer  Zeit  eine 
Sammlung  von  Aufgaben  zur  lateinischen  Composition  für  die  Se- 
conda eines  norddeutschen  (preußischen)  Gymnasiums  gelesen  und 
kann  aus  unmittelbarer  Anwendung  derselben  bei  der  Visitation 
eines  württembergischen  Gymnasiums  versichern,  dass  solche  hier 
zu  Lande  in  der  Tertia  (d.  h.  im  fünften  und  sechsten  Jahresrurs) 
wenig  Schwierigkeit  gemacht  haben  würden.  Oder  will  man  etwa 
behaupten,  dass  der  classische  Unterricht,  insbesondere  das  Ver- 
ständnis der  Autoren,  die  Exposition,  auch  in  Prima  der  Unter- 
stützung durch  die  Schreibübungen  nicht  entbehren  könne!  Das 
wäre  in  der  That  ein  höchst  bedenkliches  und  die  mislichsten 
Vennulhungen  hervorrufendes  Geständnis.  Man  hat  aber  bei  uns 
schon  vielfach  die  Bemerkung  gemacht,  dass  auch  hei  tleifsigen 
Schülern  mittlerer  Begabung  die  Fortschritte  im  lateinischen  Stil 
während  der  beiden  letzten  Gymnasialjahre  (in  Prima)  den  Erwar- 
tungen. welche  man  nach  der  langen  vorangehenden  Uebungszeit 
davon  hätte  liegen  mögen,  und  den  Fortschritten  in  den  anderen 
Diseiplinen,  selbst  denen  in  der  Exposition,  keineswegs  entsprochen 
haben ; est  morlus  in  rebus  gilt  eben  auch  hier;  die  Gründe  dieser  Er- 
scheinung näher  zu  untersuchen  mag  aber  zunächst  unterbleiben. 

Dagegen  können  wir  uns  nicht  verbergen,  dass  was  das  Mate- 
rielle der  Alterthumswissenschaft,  die  Kenntnis  von  dem  religiösen, 
politischen  und  häuslichen,  wissenschaftlichen  und  künstlerischen 
Leben  der  Griechen  und  Römer  betrifft,  unsere  Schüler  in  der  Re- 
gel viel  zu  dürftig  und  fragmentarisch  unterrichtet  aus  den  Gym- 
nasien und  Seminarien  entlassen  werden.  Nur  in  einzelnen  Lehr- 
anstalten wird  irgend  ein  kleiner  Theil  der  Antiquitäten  in  ganz 
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beschränkter  Stundenzahl  vorgetragen;  sonst  hofft  man  etwa,  dass 
hei  der  Lect&re  der  Schriftsteller  oder  beim  Vortrag  der  Geschichte 
schon  das  Nöthige  für  die  Schüler  abfallen  werde.  Ja!  den 
Abfall  bekommen  sie  davon , aber  keine  zusammenhängende, 
für  sie  zugerichtete,  übersichtliche  und  anschauliche  Darstel- 
lung des  Glaubens,  der  Kunst,  der  Staatsverfassungen  und 
des  Familienlebens  der  classischen  Völker,  dieser  wesentlichen 
Elemente  auch  unserer  modernen  Cultur  bis  auf  den  heutigen  Tag. 
Es  ist  schwer,  über  das  hier  naheliegende  lledürfnis  nicht  weit- 
läufig zu  werden ; wird  es  aber  befriedigt,  dann  erst  werden  wir 
sagen  können,  dass  wir  unsern  Schülern  eine  classische  Bildung 
auf  die  Universität  mitgeben,  dann  werden  sic  auch  selbst  nicht  so 
ungeduldig  nach  dieser  vom  Gymnasium  weg  verlangen,  und  wer- 
den vielleicht  auch  ihren  Schriftstellern  nicht  sobald  den  Abschied 
geben,  als  es  jetzt  geschieht.  Zu  dem  Vortrag  der  Antiquitäten 
wird  auch  eine  reichere,  geläufigere,  cursorische  Exposition  man- 
cher Stellen  aus  den  classischen  Schriftstellern  unentbehrlich  sein ; 
und  wenn  wir  doch  in  den  Gymnasien  die  deutsche  Literaturge- 
schichte mehrerer  Semester  hindurch  vortragen  lassen,  so  sollte 
auch  eine  Uebersicht  der  griechischen  und  römischen  Literaturge- 
schichte nicht  fehlen;  die  zu  all  diesem  erforderliche  Zeit  aber  in 
den  beiden  obersten  Jahrescursen  den  lateinischen  Schreibübungen 
zu  entziehen , wird  vor  dem  Genius  des  Alterthums  und  der  Neu- 
zeit zu  verantworten  sein.  Zugleich  würde  sich  dann  unter  Um- 
ständen auch  die  Möglichkeit  ergeben,  den  deutschen  Stilübungen, 
denen  es  immer  noch  auch  aufserhalb  Württembergs,  wie  es  scheint, 
an  allseitig  befriedigendem  Stoff  und  sicherer  Methode  gehricht,  einige 
Verbesserung  dadurch  angedeihen  zu  lassen,  dass  nicht  blofsein 
Lehrer  der  oberen  Classen  sich  damit  zu  befassen  hätte,  sondern 
alle  Lehrer  der  sprachlichen  und  historischen  Richtung  berechtigt 
und  verpflichtet  wären,  in  einem  gewissen  Turnus  den  Schülern 
aus  dem  Gebiete  ihrer  Disciplinen  geeignete  Themen  zur  Bearbei- 
tung während  der  sonst  für  die  lateinischen  Hausaufgaben  be- 
stimmten Zeit  zu  geben,  welche  Vertheilung  des  deutschen  Auf- 
satzes unter  mehrere  Lehrer  wenigstens  an  einem  württembergi- 
schcn  Gymnasium  bisher  sich  wohl  bewährt  hat. 

Dr.  G.  Binder. 


Antwort. 

Dass  der  Obcrstudicnraths-Director  Herr  Dr.  Binderin  Slut  tgart 
sich  veranlasst  gesehen  hat,  gegen  meine  Anzeige  der  Schmidschen 
Schrift  eine  Entgegnung  zu  richten,  würde  der  Sache  förderlicher 
gewesen  sein,  wenn  er  auf  die  eigentliche  Frage  näher  eingegangen 
wäre  und  nicht  vorzugsweise  Punkte  von  minderer  Bedeutung  bc- 
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rührt  hätte.  Es  handelt  sich  an  erster  Stelle  darum,  ob  die  Schreib- 
und Stilübungen  ein  unentbehrliches  und  durch  nichts  zu  ersetzen- 
des Hilfsmittel  für  den  altsprachlichen  Unterricht  auf  den  Gymna- 
sien sind  oder  nicht.  Dass  sie  es  sind,  hat  Schmid  nach  meiner 
Ueberzeugung  schlagend  dargethan.  Herr  Binder,  welcher  den 
Werth  der  Schreibübungen  nur  bis  auf  einen  gewissen  Grad  aner- 
kennt, sie  im  allgemeinen  ermäfsigt  und  auf  der  obersten  Stufe,  in 
Prima,  ganz  beseitigt  wissen  will,  versichert  er  habe  die  Argumen- 
tation seines  Gegners  geschlagen,  (ich  kann  es  freilich  nicht  linden 
und  werde  es  dem  Urtheil  der  Leser  überlassen ),  und  sieht  in  der 
Behauptung,  dass  seine  Tendenzen  den  Ernst  und  die  Gründlichkeit 
dt«  humanistischen  Unterrichtes  schädigen  werde,  nur  eitle  ‘Divi- 
nationen.’  Weiteres  als  die  Berufung  auf  das  Publikum,  welches 
nun  einmal  diese  Ermäßigung  schlechthin  will,  und  die  Hindeutung 
auf  Uebcrtreibungen  in  den  mittleren  Classen  und  daraus  stam- 
mende angebliche  übele  Folgen  für  die  geistige  Entwickelung  der 
Schüler  bringt  die  Entgegnung  nicht  bei.  Es  müsste  denn  die  be- 
sonders hervorgehobene  Versicherung  sein,  dass  für  den  angehen- 
den schwäbischen  Primaner,  welcher  beim  Eintritt  in  die  9.  Glasse 
oder  in  die  Unterprima  in  seinem  16.  Lebensjahre  durchschnittlich 
einen  eben  so  langen  Curs  durchgemacht  habe,  als  die  norddeut- 
schen Gymnasialschüler  überhaupt,  die  Stilübungen  unbedenklich 
fortfallen  könnten.  Herr  Binder,  welcher  freilich  aufser  Acht  lässt, 
dass  unser  Gymnasial-Cursus  in  der  Hegel  9 Jahre  beträgt,  scheint 
damit  die  Nothwendigkeit  der  Stilübungen  für  unsere  Primaner  zu- 
gestehen zu  wollen,  weil  er  auf  Grund  der  Erfahrung  mit  einem 
Uebersetzungshuch  für  Secunda  (welchem  ?)  weifs,  dass  die  Leistun- 
gen der  schwäbischen  Tertianer  denen  unserer  Secundaner  gleich- 
stehen und  folglich  unsere  Primaner  das  erst  lernen  müssen,  was 
seine  Secundaner  sich  schon  angeeignet  haben.  Nun,  über  die  Zu- 
versicht, dass  der  schwäbische  Gymnasiast  von  seinem  8.  bis  16. 
Lebensjahre  dasselbe  leiste,  was  der  preußische  von  seinem  9.  bis 
18.  — lässt  sich  nichts  sagen,  aber  sie  beweist  auch  nichts.  Des- 
halb ist  auch  kein  Grund  vorhanden,  auf  die  von  Herrn  Binder  so 
eifrig  empfohlenen  Ersatzmittel  der  Stilübungen,  den  Schüler 
Uehersetzungen  aus  den  Schriftstellern  „unter  Beifügung  einer  Art 
von  Gommentar“  anfertigen  zu  lassen,  ihnen  Vorträge  über  die  Anti- 
quitäten zu  halten  und  die  deutschen  Stilübungen  zu  erweitern,  näher 
einzugehen.  W'as  wir  hinsichtlich  des  Deutschen  denken,  wolle  Herr 
Binder  aus  dem  Aufsatz  von  Land  ferm  ann  „zur  Revision  des 
Lehrplans  höherer  Schulen“  in  dieser  Zeitschrift  1855  S.  75411'. 
entnehmen. 

Einige  Einzelnheiten  aus  der  Entgegnung  dürfen  aber  nicht 
ohne  Erwiderung  bleiben.  Wenn  zunächst  dieselbe  eine  Ver- 
stimmung darüber  durchblicken  lässt,  dass  die  ganze  Angelegenheit 
nicht  als  ein  Internum  der  Lehrer-Collegien  Württembergs  behan- 
delt worden  ist,  und  wenn  dem  Rector  Dr.  Schmid  nicht  undeut- 
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lieh  ein  Vorwurf  gemacht  wird,  dass  er  geglaubt  habe,  andere  Fach- 
männer Deutschlands  zu  seinem  Beistand  aufrufen  zu  sollen,  so 
ist  einfach  darauf  hinzuweisen,  dass  die  betreffende  Verfügung  und 
das  sie  vertheidigendc  Heferat  in  dem  Correspondenzblatl  gedruckt 
und  damit  der  öffentlichen  Reurtheilung  übergehen  waren.  Auch 
in  den  neuen  Jahrbüchern  d.  J.  Abt h.  II  S.  118  ff.  sind  diese 
Schriftstücke  als  ein  Reitrag  zur  Geschichte  des  humanistischen 
Schulwesens  in  Württemberg  einer  Kritik  unterworfen  worden. 
Dem  sachlichen  Widerspruch  gegenüber  verstimmt  sein  ist  kein 
gutes  Zeichen.  Uebrigens  sei  noch  ausdrücklich  bemerkt,  dass  ich 
zu  meiner  Anzeige  der  Schrift  von  Schmid  lediglich  durch  das 
Interesse  an  der  Sache,  nicht  etwa  durch  eine  besondere  „Ein- 
ladung“ veranlasst  worden  hin.  Dass  ich  in  derselben  die  Aeulse- 
rungen  von  Lehrer  vereinen  und  von  der  Lehrerversammlung  über 
die  Sache  gew  ünscht  habe,  erregt  das  Redenken  von  Herrn  Rinder. 
Warum,  ist  nicht  recht  abzusehen.  In  einer  „wissenschaftlich-päda- 
gogischen“ Frage,  wie  die  vorliegende  cs  doch  nach  seinem  eigenen 
Wort  ist,  werden  Fachmänner  allerdings  in  der  Lage  sein,  aus  den 
vorhandenen  Acten  ein  Urtheil  über  die  Tendenz  der  angeregten 
Umgestaltung  des  altsprachlichen  Unterrichts  abzugeben.  Sie  wür- 
den dasselbe  nur  auf  Gründe  stützen,  ganz  wie  es  gewünscht  wird, 
und  können  gar  nicht  der  Gefahr  unterliegen,  welche  Herr  Binder 
zu  befürchten  scheint,  dass  sie  es  als  einen  „Concilienbeschluss“ 
proclamiren,  welchem  die  Uberstudienbehörde  und  ihr  Referent 
sich  „zu  fügen“  hätte.  Wenn  uns  aber  Herr  Rinder  selbst  sagt,  dass 
durch  „Stimmen“  von  aufseu,  die  nur  zum  kleinsten  Theil  dem 
Lehrstande  angehören,  durch  den  „im  Publikum  immer  wieder  auf- 
tauchenden Zweifel“  an  dem  Nutzen  der  Uebungen  im  Lateinschrei- 
ben, die  Veranlassung  gegeben  worden  ist,  „die  ganze  Frage  in  Be- 
wegung zu  setzen“,  so  darf  man  von  ihm  hei  der  Bereitwilligkeit, 
diesen  Stimmen  Gehör  zu  gehen,  wohl  nicht  unbilliger  Weise  einige 
Geneigtheit  erwarten,  die  Stimmen  des  fachmännischen  Publikums 
etwas  zu  berücksichtigen. 

Gegen  meine  Meinung,  dass  manche  seiner  Behauptungen  der 
schulmännischen  Erfahrung  widersprechen,  macht  Herr  Rinder 
seine  25  jährige  Erfahrung  geltend : ich  könnte  mich  auf  meine 
fast  eben  so  lange  Praxis  berufen , welche  mich  alle  von  ihm  bc- 
zeichnctcn  Gebiete  wohl  in  nicht  geringerem  Umfang  hat  kennen 
lehren.  Aber  was  wird  mit  solcher  Berufung  bewiesen  ? Es  bleibt 
Behauptung  gegen  Behauptung  stehen.  Darin  hat  Herr  Rinder  aber 
nicht  Recht,  wenn  er  sagt,  ich  hätte  seine  Gedanken  nicht  correct 
wiedergegeben.  Nach  ihm  liefern  eben  die  Schreibübungen,  weiter 
als  bis  zur  Aneignung  der  Grammatik,  also  für  das  Verständnis  der 
Autoren  auf  der  obersten  Stufe  keinen  uennenswerthen  Ertrag; 
sonst  würde  er  sie  für  dieselbe  nicht  beseitigen  wollen.  Sagt  er 
doch  selbst  noch  in  der  Entgegnung,  dass  die  Behauptung,  das  Ver- 
ständnis könne  auch  in  Prima  der  Unterstützung  durch  die  Schreib- 
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Übungen  wohl  entbehren,  sei  ein  höchst  bedenkliches  und  die  mis- 
lichsten  Vermuthungen  hervorrufendes  Geständnis,  ohne  freilich 
diesen  Satz  irgend  zu  begründen.  Der  in  meiner  Anzeige  in  Klam- 
mern hinzugefügte  Ausspruch  des  Herrn  Binder,  welchem  die  von 
ihm  angeführten  Worte  unmittelbar  vorhergehen,  dient  zum  Be- 
weise, dass  er  den  Werth  der  Schreibübungen  zu  gering  anschlägt. 
Herr  Binder  hätte  sich  des  unfeinen  Wortes  zur  „Bezeichnung  sol- 
cher Polemik“  besser  enthalten.  — Ehen  so  habe  ich  das  schrift- 
liche Uebersetzen  in  das  Deutsche  nicht  an  sich,  sondern  das  fort- 
währende als  unpraktisch  bezeichnet  und  bleibe  wegen  der  da- 
mit gemachten  Erfahrungen  dabei,  es  für  zweckwidrig  zu  erklären. 
Nicht  minder  muss  ich  die  neue  Behauptung,  dass  die  Schüler  bei 
der  Exposition  d.  h.  bei  der  Erklärung  und  beim  Uebersetzen  der 
Schriftsteller  „so  gar  lange  fast  nur  receptiv  und  unselbständig 
sich  zu  verhalten  haben“,  weil  der  Erfahrung  zuwiderlaufend , be- 
streiten. 

Die  Bemerkung  am  Schluss  meiner  Anzeige,  es  möchte  viel- 
leicht aus  dem  Streit  der  Vortbeil  erwachsen , dass  man  in  ernst- 
liche Erwägung  nimmt,  ob  man  wohlgethan  hat,  die  Stilübungen 
auf  das  Exercitium  ausschließlich  zu  beschränken,  fasst  Herr  Bin- 
der auffallender  Weise  wie  einen  Antrag  auf  Einführung  des  latei- 
nischen Aufsatzes  und  des  Lateinsprechens  auf  und  rescribirt  sofort, 
dass,  darauf  lediglich  keine  Aussicht  gemacht  werden  könne!  Damit 
ist  denn  freilich  das  Resultat  vorgeschrieben,  welches  die  Erwägun- 
gen übereine  „wissenschaftlich  pädagogische  Frage“  in  Württemberg 
haben  sollen.  Und  doch  sollte  man  meinen,  dass  in  einem  Lande,  wo 
„der  allgemeine  Ruf  nach  Realschulen“  ein  so  auffallendes  Gehör  ge- 
funden, wo  „kein  Landstädtchen  so  klein,  dass  es  nicht  seine  eigene 
Realschule  hätte“, ')  wo  also  für  dies  Bedürfnis  ausreichend  ge- 
sorgt ist,  dem  gymnasialen  Unterricht  eine  freiere  Bewegung  ge- 
lassen werden  könnte.  Man  versteht  es,  warum  Prof.  Teuffel  in 
Tübingen  in  den  neuen  Jahrbüchern  a.  a.  0.  dringend  wünscht, 
„dass  unseren  humanistischen  Anstalten  fernerhin  vergönnt  sein 
möchte,  unbehindert  durch  octroyirte  Projecte  ihren  Weg  zu  gehen“. 
Was  sie  bedürfen,  sagt  er,  ist  einzig  Ungestörtheit  in  ihren  wesent- 
lichen Grundlagen  und  gute  Lehrer.  Wird,  so  schliefst  er,  im  Geiste 
des  obigen  Erlasses  und  des  Begleitvortrages  noch  länger  fortge- 
gewaltet,  so  werden  Württembergs  humanistische  Lehranstalten 
bald  eine  Ausnahmestellung  in  Deutschland  einnehmen,  aber  wahr- 
lich keine  beneidenswerthe. 

Berlin.  Klix. 

')  Nach  dem  Correspondenz-  Blatt  1869  No.  5 und  G sind  in  Würt- 
temberg 83  öffentliche  HcaUchulen,  darunter  9 Realanstalten  (uiit  Oberreal- 
elassen versehener  Realschulen)  vorhanden,  welche  am  1.  Mürz  1868  von  3387 
Schülern  besucht  wurden.  Die  Cexnmuitzahl  der  Schüler  in  , öffentlichen  Ge- 
Icbrtensehulcn'  belief  sieh  auf  4800. 
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(Schluss  von  S.  005— 624.) 

7.  Lehrbuch  Oer  Geographie  für  die  mittleren  und  oberen  Clis- 
sen  höherer  itiidungsaustalten  sowie  zum  Selbstunterricht  von  H. 
Guthe,  Dr.  phil.,  Lehrer  am  1‘olytechnicum  zu  Hannover.  Hauuover, 
Hahnsche  ilof'buchliandluug.  1S6S.  \I1,  471  S.  Preis  1 Thlr.  3 Sgr. 

Line  höchst  bedeutungsvolle  Erscheinung  auf  dein  Gebiete  der 
geographischen  Schulliteratur!  Ich  stehe  nicht  an,  das  Buch  für 
das  vorzüglichste  in  seiner  Art  zu  erklären.  In  der  That  hat  es  der 
Herr  Verf.  verstanden,  auf  einem  doch  immerhin  nur  beschränkten 
Baume  nichts  von  dem  unberührt  zu  lassen,  was  in  dieses  Gebiet 
hineingehört.  In  der  mathematischen,  in  der  physischeu,  in  der 
politischen  Geographie,  überall  wird  mau  finden,  was  man  zu  suchen 
berechtigt  ist.  Aber  nicht  diese  Vollständigkeit,  die  gleichwohl  mit 
weiser  Beschränkung  verbunden  ist,  nicht  die  klare  Gliederung  und 
Verkeilung  des  Stoffes  ist  der  gröfste  Vorzug  des  Buches.  Ich  finde 
ihn  vielmehr  in  folgendem : der  Herr  Verf.  hat  mit  der  gröfsten 
Consequenz  und  bewunderungswürdigem  Geschick  überall  die  Ein- 
wirkung der  natürlichen  Verhältnisse  eines  Landes  auf  die  staat- 
liche und  Cultur- Entwicklung  des  betreffenden  Volkes  nachge- 
wiesen. Wahrhaft  leuchtende  Schlaglichter  fallen  so  auf  die  Bil- 
dung des  Menschengeschlechts  im  einzelnen  und  ganzen ; in  glän- 
zendster Weise  wird  so  das  geschichtliche  Verständniss  gefördert. 
>Varum  konnte  Europas  Bevölkerung  eine  so  hohe  Cultur  erringen 
und  warum  mussten  IN'eu-Hollands  .Negritos  auf  so  tiefer  Stufe  Zu- 
rückbleiben? Warum  liegen  Italiens  bedeutendste  Städte  nach  der 
Westküste,  die  der  Balkanhalbinsel  nach  der  Ostküste  hin  ? Warum 
ist  derTicino  so  oft  Zeuge  der  entscheidendsten  Schlachten  (Uanni- 
bals  erste  Schlacht,  ferner  die  bei  Vercelii,  Legnano,  Pavia,  Ma- 
genta u.  a.)  gewesen  ? Warum  sind  die  Normannen  aller  Welt  Leh- 
rer in  der  Schifffahrt  geworden  und  im  Mittelalter  die  erste  der 
seefahrenden  Nationen  gewesen?  Derartige  Fragen  finden  überall 
in  dem  vorliegenden  Buche  ihre  richtige  Beantwortung.  Nicht  als 
ob  dies  neue  Entdeckungen  wären;  aber  in  wie  vielen  geographi- 
schen Lehr-  und  Handbüchern  wird  dieser  höchsten  Thätigkeit  der 
Geographen,  die  Cultur  und  die  Natur  in  die  richtige  gegenseitige 
Beziehung  zu  bringen,  überhaupt  gar  keine  Rechnung  getragen! 
Wahrlich,  es  ist  kein  geringer  Gewinn  so  unendlich  oft  als  drin- 
gende Nothwendigkeit  zu  erkennen,  was  dem  unerfahrenen  Auge 
als  Zufall  erschien.  Dass  in  einem  so  gearteten  Buche  nicht  in  fal- 
scher Einseitigkeit  der  Mensch  das  alleinige  Object  der  Betrachtung 
bildet,  dass  bei  aller  Bevorzugung  jenes  doch  auch  Gestalt  und  Bau 
der  Erde  und  ihrer  Oberfläche,  Vertheilung  der  Pflanzen  und  Thiere 
auf  derselben  die  gebührende  Berücksichtigung  finden , ist  selbst- 
verständlich. 
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Was  ich  sonst  noch  zu  bemerken  habe,  trifft  nur  Einzelheiten, 
und  wenn  ich  auch  das  eine  oder  das  andre  dringend  wünsche  ge- 
ändert zu  sehen,  so  kann  doch  der  Werth  des  Buches  dadurch  nicht 
beeintlusst  werden.  Im  zweiten  Buch , welches  die  physische  Geo- 
graphie allgemein  behandelt,  könnte  die  Geologie  etwas  mehr  im 
Einzelnen  ausgeführt  sein,  speciellere  Angabe  der  Gesteinsarten 
und  der  daraus  gebildeten  Gebirge  nach  Alter  und  Entstehung  wäre 
wohl  am  Orte  gewesen,  der  Herr  Verf.  geht  hier  kaum  über  die  Na- 
men geschichtete  und  vulkanische  Gesteine  hinaus.  Die  Ausführ- 
lichkeit, mit  der  die  physischen  Verhältnisse  im  Ganzen  und  Ein- 
zelnen behandelt  werden,  bildet  eine  besonders  charakteristische 
Seite  des  Buches.  Um  so  mehr  ist  es  verwunderlich,  dass  der  Pro- 
duction der  Länder  nicht  die  Sorgfalt  gewidmet  wird  (wie  z.  B.  bei 
Klöden),  die  man  erwarten  sollte.  Im  Anschluss  hieran  hätte  auch 
dem  Handel  eine  kleine  Stätte  eingeräumt  werden  können;  denn 
Production  und  Handel  sind  wesentlich  für  die  Vorstellung  von  der 
Bedeutung  eines  Landes.  Die  politisch-statistische  Seite  tritt  etwas 
in  den  Hintergrund,  nicht  mehr  als  man  billigen  kann.  Gleichwohl 
halte  ich  es  für  wünschenswerth , dass  bei  jedem  Staate  eine  kurze 
Uebersicht  über  seine  auswärtigen  Besitzungen,  wenn  deren  vor- 
handen, hinzugefügt  wird;  mögen  sie  immerhin  ihre  specielle  Be- 
handlung da  finden,  wohin  sie  physisch  gehören.  Nur  so  wird  das 
Bild  eines  Staates  vollständig.  Die  Reihenfolge  ist  nicht  nach  Staa- 
ten, sondern  nach  Ländern,  d.  h.  nach  physischem,  nicht  nach  po- 
litischem Zusammenhang  bestimmt.  Jedoch  ist  der  Herr  Verf.  darin 
nicht  ganz  conscquent.  Bei  Durchnahme  der  sarmatischen  Tief- 
ebene Buch  VHI  Cap.  VII  wird  physisch  behandelt  Russland, 
Moldau,  Galizien  und  die  Bukow  ina,  preufsische  Provinz  Preufsen  ;da- 
gegen  politisch  nur  Russland,  Galizien  und  die  Bukowina.  Die  bei- 
den letzteren  sind  also  von  dem  Gesammtstaat  lossgerisscn,  dagegen 
wird  die  Moldau  nur  erwähnt  und  dann  auf  deren  politische  Be- 
handlung in  Cap.  II  zur  Balkanhalbinsel  verwiesen,  Preufsen  aber 
findet  im  politischen  Theil  nicht  einmal  eine  Erwähnung.  AuTser 
dieser  Inconsequenz  aber  kann  ich  mich  auch  nicht  mit  einer  sol- 
chen Zerreißung,  wie  sie  der  Moldau  und  der  Provinz  Preufsen  ge- 
schieht, befreunden;  ebenso  wenig  will  mir  gefallen,  dass  man 
Oesterreichs  Theile  sich  an  drei  Stellen  zusammen  suchen  muss, 
nämlich  in  Buch  VHI  Cap.  VII,  beim  sarmatischen  Tiefland,  im 
Cap.  VHI  bei  den  Karpathenländern,  im  Cap.  IX  bei  Deutschland. 
Freilich  verkenne  ich  nicht,  dass  wenigstens  diese  letztere  Zer- 
reißung bei  der  Eintheilung  nach  natürlicher  Zusammengehörig- 
keit kaum  zu  vermeiden  war.  Bedenklicher  ist  mir,  dass  der  Herr 
Verf.  bei  den  Angaben  der  Einwohnerzahlen  doch  allzu  oft  ungenau 
ist;  zu  viel  gewesene  Zalilen  laufen  mit  unter.  Die  wichtigsten 
die  ich  gefunden  habe  sind  folgende : In  Australien : Melbourne  ist 
angegeben  mit  90000  statt  140000  E.,  Adelaide  mit  20000  statt 
35000  E.  In  Amerika:  Pittsburg  mit  160000 statt  50000 E.,  New- 
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Orleans  mit  120000  statt  170000  E.,  Chicago  mit  120000  statt 
267000  E.  In  Afrika:  Port  Elisabeth  mit  5000  und  Grahamstown 
mit  7000  beide  statt  11 — 12000  E.  In  Asien:  Calcutta  mit  400000 
statt  etwa  1000000  E.,  Madras  mit  720000  statt  428000E.,  Bombay 
mit  570000  statt  817000  E.  In  Europa:  Paris  mit  1696000  statt 
1825000  E.,  Marseille  mit  261000  statt  300000  E.,  Rouen  mit 
301000  statt  103000  E.,  Toulouse  mit  113000  statt  130000  E., 
Bordeaux  mit  163000  statt  194000  E.,  New-Castle  mit  109000 
statt  125000  E.,  Liverpool  mit  476000  statt  492000  E.,  Glasgow 
mit  423000  statt  411000  E.,  Sheffield  mit  185000  statt  222000  E., 
Stettin  mit  1 2000  wohl  nur  verdruckt  statt  72000  E.  Bei  den 
Städten  Hamburg  uud  Bremen  fehlt  die  Angabe  der  Einwohnerzahl 
ganz.  Wohl  durch  ein  Versehen  ist  in  Buch  VIII  Cap.  IV  § 90  von 
Spanien  gesagt  worden,  das  „ein  großes  Tiefland  den  Kern  des 
Landes  bildet,“  wo  es  Hochland  heifseu  muss,  wie  auch  die  weitere 
Darstellung  ergibt. 

Schließlich  will  ich  nicht  verschweigen,  dass  dem  Buche  etwas 
Wesentliches  fehlt,  das  für  die  leichte  Benutzung  und  Handlichkeit 
von  höchstem  Werth  ist,  nämlich  ein  Register.  Es  wird  dem  mit 
dem  Buche  nicht  ganz  Vertrauten  ohne  jenes  außerordentlich  er- 
schwert, irgend  etwas  aufzusuchen,  zumal  da  die  Inhaltsangabe 
keineswegs  so  ausführlich  ist,  um  auch  nur  einigermaßen  das  Re- 
gister entbehrlich  zu  machen.  Ich  möchte  den  Herrn  Verf.  drin- 
gend ersuchen,  diesem  Mangel  so  bald  als  möglich  abzuhclfen. 

8.  R.  Grassmann  und  Dr.  E.  Gribel,  Leitfaden  der  Geographie. 
Nennte  Ausgabe  in  zwei  Gursea,  herausgegeben  von  R.  Grass  mann. 
Stettin,  1867.  Druck  und  Verlag  von  R.  Grassinann.  Kl.  8.  47  S. 

R.  G ra ssma  u u,  Leitfaden  der  Geographie  für  höhere  Lehr- 
anstalten Dritte  ganz  neu  bearbeitete  Auflage.  Stettin,  1868.  Druck 
und  Verlag  von  H.  Grassmann.  Kl.  8.  56  S. 

R.  Grassinann,  Leitfaden  der  physischen  uud  politischen 
Geographie  fiir  Schulen.  Stettin,  1868.  Druck  und  Verlag  von  R.  Graas- 
mano.  Kl.  8.  54  S. 

Iler  erste  dieser  drei  Leitfaden  ist  eine  wohl  nur  für  niedri- 
gere Schulen  bestimmte  bloße  Nomenclatur,  die  sich  selbst  bei 
den  HauptbegrifTen  der  mathematischen  Geographie  auf  die  An- 
gabe der  Namen  ohne  Erklärung  beschränkt.  So  heißt  es  z.  B. : 
„Meridiane  oder  Mittagslinien.  Aequator.  Parallelkreise.  Grade. 
Länge.  Oestliche  und  westliche  Länge.  Breite.  Nördliche  und  süd- 
liche Breite.“  Ich  halte  diese  Art  in  diesem  Falle  am  allerwenigsten 
für  richtig.  Die  mündliche  Erklärung  des  Lehrers,  der  hierbei  doch 
die  entscheidendste  Wichtigkeit  beigelegt  ist,  wird,  fürchte  ich,  nicht 
ansreichen,  dem  Schüler  die  Sache  fest  einzuprägen.  Die  sonst  üb- 
liche Art,  jedem  Begriffe  die  Erklärung  beizufügen  und  das  Ganze 
in  eine  zusammenhängende,  lesbare  Form  zu  bringen,  halte  ich  für 
die  einzig  richtige  und  schon  darum  für  angemessener,  weil  dadurch 
der  Schüler  das  Material  zum  Lernen  uud  Rcpetireu  selbst  in  der 
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Hand  hat,  nicht  aber  allzusehr  seinem  doch  meist  ungetreuen  Ge- 
dächtnisse allein  zu  vertrauen  braucht. 

Das  Buch  zerfällt  in  zwei,  ausschließlich  nach  Quantität  ver- 
schiedene Curse.  Abgesehen  von  der  Form  kann  ich  mit  dem  zwei- 
ten Cursus  im  ganzen  einverstanden  sein.  Dagegen  nrAiss  ich  im 
ersten  sowohl  die  Anordnung  des  Stoffes,  als  auch  die  Auswahl  des- 
selben in  manchen  Punkten  misbilligen.  Dieser  Gursus  zerfallt  in 
die  beiden  Abschnitte  östliche  und  westliche  Halbkugel , jeder  Ab- 
schnitt wieder  in  die  Abtheilungen  Länder  und  Meere,  Gebirge  und 
Flösse,  Staaten  und  Städte.  Unter  Länder  und  Meere  stehen 
1)  Halbinseln,  2)  Vorgebirge,  3)  Meerestheile,  4)  Inseln,  5)  Meeres- 
engen. Wie  man  sieht,  stehen  die  Länder  trotz  der  Ueberschrift 
gar  nicht  hier,  sondern  vielmehr  unter  „Gebirge  und  Flüsse“  als 
Nr.  2.  Warum  trennt  ferner  der  Herr  Verf.  Meerestheile  und 
Meeresengen , da  doch  die  letzteren  entschieden  Theile  des  Meeres 
sind?  In  der  zweiten  Abtheilung  stehen  unter  Nr.  2 die  Länder, 
worunter  Hoch-  und  Tiefländer  gemeint  sind.  Da  ist  nun 
Afrika  und  Asien  durcheinander  geworfen  und  zwar  derart,  dass 
von  jedem  erst  die  nördlichen  Tiefländer,  dann  Hoch-  und  Stufen- 
länder, dann  der  Südrand  aufgezählt  sind.  Ist  das  irgendwie  eine 
klare  und  zweckmäßige  Eintheilung?  Und  dann  muss  man  unter 
Südrand  gar  die  Mandschurei,  Süd-Gninea,  Nord-Guinea  lesen. 
Auch  die  Auswahl  zeigt  manche  Mängel.  Unter  den  Gebirgen  liest 
man  Hoch- Afrika  (§3.  1),  dasselbe  kehrt  unter  den  Ländern  (§  3,2) 
wieder;  die  Gebirge  zerfallen  in  die  Theile:  der  asiatisch-afrikanische 
Gürtel,  der  europäische  Gebirgsgürtel,  und  unter  dieser  Bezeich- 
nung sind  sämintliche  Gebirge  subsumirt.  Wo  bleibt  da  der  Begriff 
des  Gürtels?  Von  Seen  sind  überhaupt  nur  vier  aufgezählt,  drei 
aus  Asien;  aus  Afrika  nur  der  Tschad-See;  aus  Europa  keiner,  nicht 
einmal  der  Ladoga-  und  Onega-See.  Unter  den  Flüssen  figurirt 
Afrika  nur  mit  dem  Niger  und  Ni),  Europa  mit  13  Flüssen.  Nach 
welchem  Princip  verfahrt  der  Herr  Verf.,  wenn  er  Europa  so  bei 
den  Flüssen  und  gar  nicht  bei  den  Seen  berücksichtigt?  Was  Austra- 
lien betrifft,  so  sind  von  dieser  ganzen  Welt  einzig  unter  den  Inseln 
einige  hierher  gehörige  aufgezählt,  sonst  suchen  wir  vergebens  unter 
Halbinseln,  Vorgebirgen,  Gebirgen,  Flüssen,  Staaten  und  Städten 
irgend  etwas  über  Australien.  Im  zweiten  Abschnitt  vermisse  ich 
die  Seen  Nord-Amerikas,  weiß  auch  nicht,  warum  nur  das  fran- 
zösische, nicht  das  holländische  und  englische  Guyana  genannt  ist. 
Nach  alledem  halte  ich  den  ersten  Cursus  für  verfehlt. 

Das  zweite  und  dritte  der  vorliegenden  Bücher  bilden  insofern 
ein  Ganzes,  als  das  zweite  nur  die  Topik  enthält  und  erst  durch  das 
dritte  mit  der  physischen  und  politischen  Geographie  ergänzt  wird. 
Ich  halte  diese  Trennung  für  nicht  glücklich:  das  zweite  Buch,  mit 
dem  wir  uns  für  jetzt  beschäftigen , wird  dadurch  zu  einer  todten 
und  ertödtenden  Reihe  von  Namen,  aus  der  durchaus  nicht  ein 
auch  nur  einigermaßen  anschauliches  Bild  gewonnen  wird.  Aufser- 
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dem  aber  muss  ich  gegen  eine  ganze  Reibe  von  Einzelheiten  Ein- 
spruch erheben.  In  der  Einleitung  Nr.  10  (S.  3)  theilt  der  Herr 
Verf.  „das  Meer  in  5 Oceane“,  nämlich  das  Weltmeer,  das  stille 
Meer,  den  „indischen  Ocean,  den  atlantischen  Ocean,  das  nördliche 
Eismeer.  Diese  Neuerung  ein  Weltmeer  einzuführen  ist  überflüs- 
sig und  durchaus  nicht  glücklich.  An  derselben  Stelle  gibt  der  Herr 
Verf.  die  Grüfse  der  Erdtheile  (u.  Meere)  an:  da  ist  Europa  178150 
— wohl  Q.-M.,  obwohl  es  nicht  dabei  steht,  aber  wenige  Zeilen  tie- 
fer (Abschn.  I Europa)  ist  es  181420,  in  § 5 wieder  178150  Q.-M. 
grofs.  In  § 3 II  A (die  Alpen)  sind  als  Theile  derselben  die  „Al- 
penthäler  vom  Po,  Rhein,  Etsch,  Drau  u.  s.  w.“  aufgezählt;  das  hätte 
wohl  anders  geordnet  werden  müssen.  § 3 II  C (Tiefland  von 
Europa)  beginnt:  „Das  französische,  das  niederrheinische,  das  nord- 
deutsche und  das  russische  Tiefland.  Durch  dasselbe  ziehen  zwei 
Landrücken.“  Nur  aus  dem  folgenden  erräth  der  schon  Unter- 
richtete, dass  mit  „dasselbe“  die  beiden  letztgenannten  Tiefländer 
gemeint  sind.  In  § 4 (Flüsse  Europas)  Nr.  61  wird  mit  Unrecht 
der  Njemen  zu  den  deutschen  Flüssen  gerechnet;  nach  dieser  Ana- 
logie wäre  der  Rhein  ein  holländischer,  die  Donau  ein  türkischer 
Fluss.  In  § 5 (die  Staaten  Europas)  unter  Nr.  XI  wird  Deutsch- 
lands Grüfse  auf  9720  Q.-M.  angegeben;  addirt  man  aber  Nord- 
deutschland und  die  süddeutschen  Staaten,  wie  sie  angeführt  sind 
d.  h.  7542  -f-  2104  Q.-M.,  so  erhält  man  9646  Q.-M.  Ein  ähnlicher 
Rechnungsfchler,  der  aber  obigen  nicht  corrigirt,  läuft  auch  bei 
Norddeutschland  und  den  süddeutschen  Staaten  je  für  sich  mit 
unter,  wo  die  Differenz  2,  resp.  9 Q.-M.  beträgt.  Schlimmer  und 
unverzeihlich  ist  der  Fehler  bei  Oesterreich.  Seine  Grüfse  ist  ange- 
geben auf  1 1306  Q.-M.,  dagegen  sollen  grofs  sein  die  früher  deut- 
schen Länder  3591,  die  nicht  deutschen  8189,  also  Gesaromt-Oester- 
reich  11780  Q.-M.  Der  Irrlhum  liegt  in  den  nicht  deutschen  Län- 
dern, wo  Venetien  nicht  mitgenannt,  aber  mitgereclinet  ist. 

Am  wenigsten  befriedigt  die  Darstellung  Afrikas  im  dritten 
Abschnitt.  Zunächst  vermisst  man  die  Azoren,  die  freilich  (§  2 
Nr.  41)  fälschlich  zu  Europa  gerechnet  worden  sind.  Gänzlich  feh- 
len die  Comoren,  die  Amiranten  und  Seychellen.  Ferner  sollte 
Sudan  nicht  ohne  weiteres  zu  den  Tiefländern  gerechnet  werden 
($11  Nr.  8),  bekanntlich  hat  man  Tiefsudan  von  Hochsudan  zu 
trennen;  selbst  Flacbsudan  senkt  sich  am  Tsad-See,  wo  es  am  tief- 
sten ist , nur  bis  800‘.  Noch  unrichtiger  ist  es , wenn  die  Sahara 
(mit  der  falschen  Betonung  Sahara  für  Sahara,  da  ersteres  bekannt- 
lich das  Steppengebiet  südlich  vom  Atlas  bis  zur  kleinen  Syrte  be- 
zeichnet) zum  Tiefland  gerechnet  wird.  Sie  ist  vielmehr  Hoch- 
land , in  dem  der  Karawanenweg  von  Mursuk  zum  Tsad-See  eine 
tiefe  Einsenkung  darstellt,  zu  der  die  östliche,  libysche  Wüste  um 
1000*  abstürzt.  Bei  den  Flüssen  und  Seen  wird  unter  Tiefland  der 
Nyanza-Sce  erwähnt,  wofür  schon  besser  Victoria-  oder  Ukerewe- 
Nyanza  zu  sagen  wäre.  Jedenfalls  gehört  er  nicht  in  das  Tiefland, 
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da  er  (nach  Speke)  3500'  hoch  liegt.  Gänzlich  fehlen  der  Albert- 
Nyanza,  der  Taganjika-See , der  Nganii-See.  Was  soll  das  feiner 
heifsen,  wenn  unter  den  Staaten  Afrikas  Hochafrika  genannt  wird? 
Dasselbe  sahen  wir  im  früher  besprochenen  Thcile  erst  als  Gebirge, 
dann  als  Land  figuriren,  hier  nun  ist  es  ein  Staat,  von  dem  gar  die 
Einwohnerzahl  92  Mill.  und  danach  die  Dichtigkeit  359  angege- 
ben wird. 

In  Amerika  (Ahschn.  IV)  vermisse  ich  bei  Südamerika  §151 
das  Schneegebirge  von  Santa  Maria  und  das  Parimegebirgssystem ; 
ferner  wird  niemand  das  Hochland  von  Guyana  und  das  Küstenge- 
birge von  Venezuela  zu  den  östlichen  Gebirgen  rechnen,  wie  cs  hier 
geschieht.  Ein  Tiefland  des  Magdalenen-Stromes  wäre  besser  weg- 
geblieben. Die  Andes  von  Ghili  und  Patagonien  bis  auf  22500' 
anzugehen  ist  falsch,  da  der  Aconcagua  nur  21000'  erreicht. 
Aufserordentlich  dürftig  ist  im  Abschnitt  V Australien  behandelt.  Da 
ist  kein  Fluss,  kein  Gebirge,  nicht  die  geringste  Andeutung  über 
Hoch-  oder  Tiefland,  mit  einem  Wort,  es  ist  völlig  unzureichend. 

Nach  alledem  halte  ich  das  Buch  für  ungeeignet  als  Schulbuch. 

Wenn  ich  das  dritte  der  vorbenannten  Bücher  für  eine  Ver- 
irrung erkläre,  die  sich  nicht  für  ein  Schulbuch  geben  sollte,  so 
werde  ich  den  Beweis  für  meine  Behauptung  geben,  nicht  indem 
ich  mir  die  überflüssige  Mühe  des  Widerlegens  mache,  sondern  in- 
dem ich  nur  einige  Proben  herauslese,  deren  blofse  Zusammen- 
stellung für  jeden  genügen  wird  das  Buch  kennen  zu  lernen  und 
zu  l»eurtheilen. 

Dasselbe  zerfällt  schon  seinem  Titel  nach  in  zwei  Haupt- 
abschnitte, die  Behandlung  der  physischen  und  der  politischen 
Verhältnisse ; jeder  Abschnitt  enthält  wieder  a)  die  Erde  im  allge- 
meinen, b)  Europa,  c)  die  aufsereuropäischen  Länder. 

Ahschn.  1:  Ueberblick  über  die  physischen  Verhältnisse  der 
Erde.  Darin  gibt  der  Herr  Verf.  die  Zahl  der  Planetoiden  auf  52 
an  (§  6);  schlimmer  schon  ist,  dass  er  den  Walfisch  (in  § 13)  für 
einen  Fisch  hält.  In  § 14  wird  die  Form  der  Erde  behandelt.  Da 
ist  nun  die  Erdschale  6 Meilen  dick;  das  Innere  ist  feurig-flüssig, 
den  Kern  bilden  geschmolzene  Erze,  die  obere  Masse  geschmolzene 
Steine,  deren  Bewegung  Erdbeben  erzeugt;  „die  Erdschale,  heifst 
es  weiter,  besteht  aus  erstarrtem  Gestein,  das  auf  dem  Felsmeere 
schwimmt  und  sich  demnach  theils  hebt,  theils  senkt.  Alle  Gebirge, 
deren  Gestein  vom  Wasser  ausgewaschen  und  dadurch  leichter 
wird,  heben  sich  über  den  Meeresspiegel  und  bilden  Berge  und 
Kämme  der  Erde.“  Noch  werkwürdiger  ist  aber  § 15,  die 
Flöze  der  Erde : „Die  Regen  zernagen  das  Gestein  der  Erdschale, 
der  Fels  zerfällt  im  Gerolle,  Sand  und  Erde,  welche  von  den  Flüssen 
weggeschwemmt  und  in  den  Ebenen  abgelagert  werden.  Der  auf- 
gelöste Kalk  bildet  im  Meere  die  Gehäuse  der  Muscheln  und 
Schnecken,  den  Kitt  der  Erde  und  verwandelt  die  Erde  in  Stein. 
Auf  diese  Weise  entstehen  aus  den  Trümmern  der  Gebirge  die 
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Flöze,  d.  1).  die  geschichteten  Gesteine  der  Erde,  die  Schiefer, 
Sandsteine  und  Kalksteine  mit  ihren  Versteinerungen.  Die  unteren 
Flöze  sind  älter  als  die  oberen.“  Jedes  Wort , was  ich  über  diese 
Phantasien  spräche,  würde  ich  für  verloren  erachten.  Im  § 21,  die 
Meere  der  Erde,  wird  von  einem  „Weltmeer  und  seinen  Gliedern, 
dem  Guinea-Meer,  dem  indischen  Ocean  und  dem  stillen  Meer“  ge- 
sagt, es  erfülle  die  Mitte  des  Südbeckens,  der  atlantische  Ocean 
und  das  nördliche  Eismeer  die  Mitte  des  Nordbeckens.  Diese 
Becken  waren  (§  20)  bestimmt  durch  die  Kette  der  Cordilleren  von 
der  Behringsstrafse  aus  einerseits  und  andererseits  von  eben  da 
aus  durch  den  Gürtel  der  Hochländer  von  Hinterasien,  Vorderasien 
und  Afrika.  Das  Nordbecken  nun  ist  ein  Landesbecken ; diese  Be- 
zeichnung ist  ganz  ohne  Sinn.  Denn  da  das  Land  überall  als  ge- 
waltige Hochländer  dem  Meeresboden  aufgesetzt  ist  (nach  Pescheis 
geistreicher  Berechnung),  so  kann  mau  die  Sphäre  der  gröfsten 
Ländermasse  doch  nicht  als  Becken  bezeichnen.  Was  das  Süd- 
becken betrifft,  so  erfüllen  die  genannten  Meere  doch  nicht  seine 
Mitte,  sie  erfüllen  es  vielmehr  ganz.  Wenn  aber  gesagt  wird,  die 
Meere  beider  Becken  stehen  in  Verbindung  durch  die  Behrings- 
strafse  und  durch  die  „Enge  zwischen  Cap  St.  Roque  und  Cap 
Verde,“  so  wird  mit  letzterem  trotz  obiger  Bestimmung  über  den 
atlantischen  Ocean  doch  seine  ganze  Südhälfte  wieder  in  das  Süd- 
becken geworfen.  Die  ganze  Sache  ist  nach  Möglichkeit  wirr  und 
wüst.  Als  Curiosität  führe  ich  an,  dass  die  Gröfse  des  nördlichen 
Eismeeres  (268024  Q.-M.)  und  die  des  Weltmeeres  (5723047 
Q.-M.)  bis  auf  Zehner  und  Einer  genau  angegeben  wird. 

Ahsch.  II,  Europas  physische  Verhältnisse.  Kaum  wird  inan 
glauben  es  mit  diesen  wirklich  zu  thun  zu  habeu,  wenn  man  fol- 
gende Stelle  über  das  Arnothal  (§  4)  liest:  „Im  Garten  versteckt 
sieht  man  zierliche  Häuser,  von  Weinlaub  umrankt,  auf  deren 
Söllern  weifsgekleidete  Mädchen  mit  seidenen  Miedern  Handarbei- 
ten treiben.“  Von  Mallorca  und  Valencia  heifst  es  (§5):  „Und 
mitten  in  diesem  Edeu  da  tanzen  (dieser  abscheuliche  Salzbau 
kehrt  an  hundert  Mal  wieder)  und  lachen  Spaniens  schönste  Frauen, 
und  feiert  das  Volk  beim  Klange  der  Tambourins  und  Castagucttcn 
selige  Feste.“  Was  soll  ferner  folgende  märchenhafte  Mystik,  die 
alles  eher  als  lehrreich  für  den  Schüler  ist,  wenn  es  bei  Scandiua- 
vien  (§  7)  heifst : „Fern  im  Meere  endlich  liegt  das  Land  der  Sage, 
das  Wunder  bergende  Island,  woFeuer  aus  dem  Schnee  hervorbricht, 
wo  die  Quellen  sieden,  das  Meer  das  Holz  liefert,  und  im  essltaren 
Tange  die  Speise  bereitet,  wo  die  isländische  Flechte  das  Brod  gibt,“ 

Abschn.  Ui  behandelt  die  physischen  Verhältnisse  der  aufser- 
europäischen  Länder.  Woher  weil's  der  Herr  Verf.  da  solche  Dinge 
von  Afrika,  dass  „die  Mitte  ein  mächtiger  Urwald  deckt  mit  riesen- 
haften Thieren  und  Bilanzen,  in  dem  die  Früchte  oft  Fufs  hoch 
den  Boden  bedecken?“  Er  kennt  hier  ferner  30  Fufs  lange  Gro- 
kodile  und  80,  sage  achtzig  Fufs  lange  giftige  Schlangen!  Wie  darf 
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man  denn  wagen,  so  aller  Zoologin  ins  Gesicht  zu  schlagen!  Die 
fufshoch  den  Boden  bedeckenden  FrüchLe  kehren  noch  einmal  in 
den  Selvas  des  Maraiion  (§  5)  wieder.  Von  dem  Paradies  von  Me- 
xiko (§  8)  aber  heifst  es:  „Höher  hinauf  folgen  zierliche  Nopal- 
gärten, wo  die  röthliche  Cochenillelaus  die  Cactushecken  bedeckt, 
und  reizende  Indianerinnen  mit  goldenen  Kämmen  und  malerisch 
vom  Scheitel  herab  wallenden  Rebozzos,  in  kurzen  Röckcben  und 
gestickten  Sandalen  die  Gärten  bedienen.“ 

Abschn.  IV  gibt  den  Ucherblick  über  die  politischen  Verhält- 
nisse der  Erde  und  beginnt  mit  folgendem  Satze:  „Die  Erde  wird 
von  den  Menschen  beherrscht,  welche  von  einem  Menschenpaare, 
Adam  und  Eva,  ans  der  Gegend  des  alten  Paradieses  abstammend, 
die  ganze  Erde  bevölkert  haben“  u.  s.  w.  Von  den  Menschenracen 
kennt  der  Herr  Verf.  nur  vier,  wiewohl  er  der  Blumenhachschen 
Eintheilung  in  Kaukasier,  Mongolen,  Indianer,  Neger,  Malaven  folgt; 
er  rechnet  aber  die  Malayen  zu  den  Kaukasiern  (§  3).  Das  Wunder- 
barste aus  diesem  ganzen  Abschnitt  ist  die  vorgetragene  Ansicht 
von  der  Lebensweise  der  Völker.  Es  heifst  da  (§  4):  „Die  Völker 
zeigen  uns  vier  verschiedene  Lebensweisen,  die  Pseudoparadiesen 
oder  Lustvölker  ohne  Beschäftigung,  die  Jägervölker,  die  Hirten- 
völker oder  Nomaden  und  die  Ackervölker.“  Die  beiden  letzten 
werden  als  Wandervölker  bezeichnet,  und  trotzdem  heifst  cs  in 
demselben  Paragraphen  weiter  unten:  „Die  Ackervölker  siedeln 
sich  fest  an.“  Die  Ackervölker  haben  nun  wieder  vier  Entwicke- 
lungsstufcn  (§  5),  als  Raubvölker,  Kastenvölker,  Handelsvölker, 
Werkvölker,  welch  letztere  Bezeichnung  völlig  nichtssagend  ist  und 
besonders  neben  den  Handelsvölkern,  die  gewiss  im  eminentesten 
Sinne  Werkvölker  genannt  werden  müssen,  geradezu  verkeimt  er- 
scheint. Als  Beispiel  eines  Handelsvolkes  wird  weiterhin  der  rö- 
mische Kaiserstaat  genannt.  Das  charakteristische  Merkmal  der 
Werkvölker  aber  ist:  „Die  Werkvölker  unterwerfen  sich  die  Dampf- 
kraft.“ Und  von  denselben  heifst  es  weiter  (§  6):  „Bei  den  Werk- 
völkern richtet  sich  der  Blick  nach  dem  Innern.“ 

Abschn.  V,  Europas  politische  Verhältnisse.  Auch  hier  wim- 
melt cs  von  Angaben  der  merkwürdigsten  Art.  So  sind  z.  B.  die 
Strafsen  in  den  Städten  der  Türkei  „von  Hunden  und  Raubvögeln 
belebt,  sonst  todt.“  So  ist  das  Volk  Italiens  (§  2)  „heruntergekom- 
men, ohne  höheren  Schwung, dem  süfsen  Nichtsthun  ergeben;“ „die 
Wohnungen  sind  schmutzig,  verfallen,  ohne  Möbel,  voll  Staub  und 
Ungeziefer,  ein  Bild  der  geistigen  Verkommenheit.“  Von  den  Frauen 
Spaniens  (§  3)  heifst  es,  sie  seien  nur  fleifsig  in  der  Kirche,  auf 
Spaziergängen  und  im  Tanze,“  wo  offenbar  etwas  ganz  anderes 
gesagt  werden  sollte,  als  gesagt  ist.  Was  soll  man  aber  sagen,  wenn 
t§  5)  folgendermafsen  der  „Tageslauf1  in  England  geschildert  wird? 
„Morgens  8 Uhr  Gebet  >md  Frühstück  mit  Fleischspeise,  9 Uhr 
kommen  die  Briefe,  10  Uhr  die  Geschäfte,  2 Uhr  das  Kindermittag, 
6 Uhr  das  Diner  mit  feinem  Tischtuch  ohne  Servietten,  mit  Gabel 
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und  Itroil  gegessen,  fast  ohne  Messer.  Nach  dem  Gebete  werden 
Fische,  dann  Braten  (Kostbeef)  gegeben,  nach  diesem  beginnen  die 
Toaste  und  Reden  (man  vergesse  nicht,  dass  von  dein  gewöhnlichen 
Tageslauf  die  Rede  ist),  dann  Plumpudding  mit  Rosinen,  Käse; 
das  Tischtuch  wird  allgenommen  und  das  Schi ussge bet  gesprochen. 
Nun  folgen  am  klaren  Mahagonitische  übst,  Nüsse,  Confect.  Die 
vier  Weinsorten  Portwein,  Sherry,  Hock  und  Claret  kreisen  auf 
silbernen  Wagen“  u.  s.  w.  Und  das  erlaubt  sich  der  Herr  Verf. 
glattweg  als  den  englischen  Tageslauf  zu  bezeichnen!  Unmittelbar 
dahinter  folgt  ein  Beispiel  für  des  Herrn  Verf.  Sprachkenntnisse : 
„Im  Winter  eilt  jeder  aufs  Land  zur  Fircside,  — der  Weihnachts- 
zeit“ heisst  es  erklärend.  Und  doch  weifs  jeder,  dass  Fireside  der 
Kamin  ist,  der  alles  um  sich  versammelt;  wer  es  aber  nicht  weifs, 
sollte  lieber  darüber  schweigen,  als  Falsches  hinschreiben! 

Aus  Absch.  VI  erwähne  ich  nur  (§  1),  die  „zwei  Zoll“  langen 
Füfse  der  Chinesinnen,  sowie  dass  „Afrika  der  Sitz  der  Neger  ist, 
d.  h.  der  sinnlichsten  und  nach  dem  Fluche  Gottes  am  tiefsten  ge- 
sunkenen Völkerschaften  der  Krde.“ 

Poch  genug  der  Blumenlese.  Wem  hierdurch  mein  obiges  Ur- 
thcil  nicht  genügend  motivirt  scheint,  der  schlage  das  Buch  auf 
wo  er  will;  er  wird  überall  noch  Belege  genug  für  meine  Verurthei- 
lung  desselben  finden. 

Berlin.  J.  Anthicny. 


Erwiderung. 

Im  Marzheft  dieser  Zeitschrift  steht  S.  227  folgender  Passus: 

„Wenn  ein  Mann,  der  von  Theologie  nichts  versteht,  aber  eine  gute  Ge- 
sinnung hnt  und  sich  zu  conservativen  Grundsätzen  hält,  ein  ganz  mise- 
rables Buch  z.  B.  über  das  „christliche  Gymnasium,“  das  aber  recht  griffig, 
in  der  Sprache  Canaans  abgefasst  ist,  zu  beurtheiien  hat,  so  ist  es  natürlich, 
dass  rr  das  Buch  lobt,  denn  er  versteht  nichts  von  deu  Mysterien  der  Theo- 
logie und  hütet  sich  vor  Misvcrstäudois  bei  seinen  kirchlichen  Freunden 
und  Vorgesetzten.“ 

unterschrieben  W.  H.  in  S.  — Der  freundliche  Leser  vergleiche  in  dem  be- 
zcichnetcn  Hefte  deo  ganzen  Aufsatz  (Anzeige  von  Lübkers  gesammelten 
Schriften  zur  Philologie  und  Pädagogik),  und  er  wird  das  Befremden  eines 
meiner  Lollegen  theilen,  der  namentlich  obigen  and  den  darauf  folgenden 
Schluss-Passus  mit  Strich,  Frage-  und  Ausrufungszeichen  begleitet  hat.  Doch 
das  ist  nicht  der  Gegenstand  meiner  Erwiderung.  Wenn  ein  Mann  eins  sei- 
ner Bücher  in  gang  abrupter  Weise,  kurzweg  nach  Papstes  Art  mit  dem  Titel 
eines  „ganz  miserablen  Buches“  ohne  weiteren  Nach-  und  Beweis  bezeichnet 
sieht,  so  mag  er  vielleicht  sich  schw  er  gekränkt  fühlen,  unter  Umständen,  w enn 
er  dem  Schreiber  solches  Orakels  in  die  Karte  sieht,  sieh  erheitern.  DerL'nter- 
zeichncte,  Verf.  des  „christlichen  Gymnasiums“  und  früherer  College  von 
Liibkcr,  weifs  deshalb  vielleicht  besser  als  mancher  andere  Leser  den  Sinn 
jenes:  hinc  illae  larrimac,  findet  aber  keinen  Trieb  und  keine  Verpflichtung 
sich  mit  der  Interpretation  von  so  mysteriös  gewundenen  Worten  zu  befassen. 
Mein  Buch  ist  seiner  Zeit  io  einer  grofsen  Anzahl  Hecensionen  und  Anzeigen 
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gelobt,  nur  von  Hinein  (Dr.  Wichard  Lange  in  Hamburg.  Schulbl.  1865  No. 
357,  getadelt  worden.  Unter  den  erste ren  befinden  sieh  Leute  (Theologen),  die 
etwas  von  „den  Mysterien  der  Theologie“  verstehen ; auch  zwei  philologische 
und  pädagogische  Autoritäten'  (Gottschick  und  Kühnast)  haben  sieb  anerken- 
nend ausgesprochen,  ersterer  fügt  noch  hinzu  (Pädag.  Archiv  1864  S.  776): 
„Der  Umstand,  dass  zwei  in  manchen  Ansichten  von  einander  abweichende 
Schulmänner  eins  sind  in  dem  Urtheile,  dass  die  Schrift  Pfitzners  wichtig  und 
bedeutend  sei,  mag  Lehrer  und  Erzieher  um  so  mehr  zu  einer  eingehenden  Be- 
achtung derselben  veranlassen.“  Glaubt  denn  W.  H.  diesen  Männern  durch 
sein  „grilliges“  (I)  dictum:  „ein  ganz  miserables  Ruch“  zu  imponiren?  Sie, 
verehrtester  Herr  W.  H.  haben  mein  Buch,  das  übrigens  nicht  hebräisch 
(„Sprache  Canaans“)  geschrieben,  wobl  gelesen,  aber  schon  der  nunmehr  vor 
Gott  stehende  und  auch  von  mir  in  seinen  Vorzügen  hochgeachtete.Liibker  hat 
es  Ihnen  gesagt  (cf.  Kreuzzeit.  1864  No.  282  Beilage),  „dass  in  der  That  das 
Verständnis  meines  Buches  Leser  voraussetzt,  die  auf  dem  Boden  des 
gottlicheo  Wortes  stehen  und  das  Christenthum  auch  auf  dein  Gebiete  der 
Schule  in  seinem  Rechte  gewahrt  wissen  wollen,“  und  „solchen  Lesern“  wird 
von  demselben  N utzen  aus  der  Lectüre  meines  Buches  verheifsetu  Für  eine 
sachliche  Besprechung  und  wenn  auch  noch  so  scharfe  Beurtheilung  meines 
Buches  w ürden  Sie  mich  jederzeit  eiugänglich  gefunden  haben,  und  so  es  Ihnen 
beliebt,  noch  finden.  Jetzt  sind  die  Zeiten  für  Sie  und  Ihren  Standpunkt  ja 
günstiger  geworden,  wie  Sie  selber  rühmen,  — also  heraus  mit  Ihrem  moti- 
virten  Urtbeil  über  mein  „ganz  miserables  Buch!“ 

Parchim.  Pfitzner. 


Antwort. 

Eis  ist  mir  nicht  ganz  deutlich,  warum  Herr  Pfitzner  meine  Worte  gerade 
auf  sein  Buch  bezogen  hat.  Ich  wollte  eine  weit  verbreitete  Erscheinung  zei- 
gen und  ergrilT  darum  einen  Büchertitel,  der  meines  Wissens  ziemlich  häufig 
ist  und  von  der  Annahme  ableiten  sollte,  es  sei  ein  bestimmtes  Buch  gemeint. 
Welche  Gattung  von  Literatur  ich  etwa  im  Auge  hatte,  Minute  ich  durch 
den  Hinweis  aufllupfeld,  deutsche  Zeitschrift  1861  S.  283,  wo  auch  der 
Ausdruck  „griffig“  zu  finden  ist,  in  der  Kürze  deutlich  machen.  Eben  weil 
ich  nur  eine  Gattung  von  Literatur  meinte,  brauchte  ich  einen  vielleicht  zu 
lebhaften  und  starken  Ausdruck,  und  ich  bedaure  sehr,  dadurch  ohne  meine 
Absicht,  aber  doch  nicht  ohne  Schuld,  Herrn  Pfitzner  gekränkt  zu  haben.  Die 
betreffende  kleine  Schrift  des  Herrn  Collegen  habe  ich  gekannt;  sie  ist  mir 
nicht  gerade  „bedeutend“  erschienen,  aber  ich  würde  sie  am  wenigsten  jetzt  so 
hart  characterisiren,  nachdem  ich  von  ihrem  Inhalt  bis  auf  den  Umstand,  dass  ich 
principiell  mit  demselben  einverstanden  war,  fast  nichts  behalten  habe.  Den  Aus- 
druck „Sprache  Canaans''  hielt  ich  für  hinlänglich  bekannt.  Eine  Verbindung 
zwischen  Lübkcr  und  der  Schrift  Pfitzners  ist  mir  nicht  einmal  in  den  Sinn  ge- 
kommen. Von  den  vielen  Receosionen,  in  denen  das  Buch  des  Herrn  Pfitzner 
gelobt  wird,  kenne  ich  nicht  genug,  den  Herrn  Wichard  Lange  gar  nicht. 
W enn  Herr  Pfitzner  die  Tendenz  meines  Schlusspassus  so  versteht,  dass  er  da- 
hin gehe,  dem  Christenthum  auf  dein  Gebiete  der  Schule  in  seinem  Rechte  etwas 
abzubrechen,  so  glaube  ich  darüber  schweigen  zu  dürfen. 

Saarbrücken.  W.  Hollenberg. 
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VERORDNUNGEN  DER  BEHÖRDEN  SCHULGESETZGEBUNG. 


Vorbereitungen  zu  eioemneuen  Reglement  fiir  die  Prüf  urig  der 
Abiturienten  auf  den  pr eu  fs  i s ch  en  Gymnasien. 

(Aua  Stiehl»  Centralblalt.) 

Berlin,  den  3.  Juni  1869. 

Die  Gymnasien  in  den  durch  die  Gesetze  vom  20.  September  und  24.  De- 
cember  1866  (Ges.-Samml.  S.  555,  875  u.  876)  der  Monarchie  einverleibten 
Landestheilen  befolgen  bei  der  Maturitätsprüfung  ein  verschiedenes  und 
ebenso  von  dem  für  die  Gymnasien  in  den  anderen  Provinzen  bestehenden 
Reglement  vielfach  abweichendes  Verfahren.  Nachdem  in  dieser  Hinsicht  be- 
hufs nöthiger  Ausgleichung  einige  vorläufige  Bestimmungen  getroffen  worden, 
erscheint  es  angemessen,  nunmehr  definitiv  diejenige  Gebereinstimmung  der 
Anforderungen  und  des  Verfahrens  für  alle  preufsiseben  Gymnasien  herbeizu- 
führen, welche  der  Wirkung  der  Maturitatszeugnisse  in  den  öffentlichen  Ver- 
hältnissen entspricht.  Ich  halte  zu  dem  Ende  eine  Revision  und  neue  Redaction 
der  in  den  alten  Provinzen  geltenden  Prüfungs-Bestimmungen  um  so  mehr  an 
der  Zeit,  als  das  Reglement  vom  4.  Juli  1834  in  den  seit  Erlass  desselben  ver- 
flossenen 35  Jahren  wiederholt  modifirirt  worden  ist  und  Zusätze  erhalten  hat, 
welche  der  inneren  und  äufseren  Einheit  desselben  Eintrag  gethan  haben. 

Demgemäß  veranlasse  ich  das  Königliche  Provinzial-Schul-Gollegium,  in 
Erwägung  zu  ziehen,  worin  die  gegenwärtige  Maturitäts-Prüfungsordnung  der 
Gymnasien  einer  zeitgemäfsen  Abänderung  bedürfen  möchte  und  insbesondere 
eine  Vereinfachung  zulasst.  Sämmtliche  jetzt  maßgebende  Bestimmungen  sind 
im  Anschluss  an  das  Reglement  vom  4.  Juli  1834  in  den  Verordnungen  und  Ge- 
setzen von  Dr.  Wiese  B.  I S.  205  bis  232  zusammengestellt.  Ich  empfehle 
dem  Königlichen  Provinzial-Schul-Collegintn  für  seine  gutachtlichen  Bemer- 
kungen im  Allgemeinen  dieselbe  Reihenfolge  beizubehalten. 

Den  Schulbehörden  und  den  Gymnasial-Directoren  in  den  neuen  Provinzen 
ist  zum  Theil  bereits  Gelegenheit  gegeben  worden,  sieh  darüber  auszuspreehen, 
wie  weit  sie  die  daselbst  herkömmliche  und  von  der  altpreufsisrhen  abwei- 
chende Einrichtung  beizubchalten  wünschen,  ln  den  nachstehend  aufgeführten 
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Punkten  sind  sowohl  die  in  Folge  dessen  geänderten  Wünsche  berücksichtigt, 
wie  auch  die  Wahrnehmungen  benutzt,  welche  sich  in  den  letzten  Jahren  bei 
der  Anwendung  der  für  die  alten  Provinzen  geltenden  Bestimmungen  und  an 
der  Entwickelung  des  öffentlichen  Unterricbtswesens  ergeben  haben. 

Da  die  meisten  Abweichungen  zwischen  dem  preussischen  und  dem  hanno- 
verschen Keglemeut  stattfinden,  so  wird  letzteres  vorzugsweise  in  verglei- 
chende Betrachtung  gezogen  werden  müssen.  Dasselbe  ist  als  „Bekanntmachung 
des  Königlichen  Ober  - Schul  - Collegiums,  die  Reifeprüfungen  betreffend, 
Ita  nno  v er  31.  Juli  1 86 1"‘  publicirt,  und  findet  sich  n.  a.  in  der  Berliner  Zeit- 
schrift für  das  Gymnasialwesen  Jahrgang  lSti‘2  p.  80  ff.  abgedruckt. 


Zu  § 9.  Als  Grundlage  für  das  (jrtheil  über  die  Zulassung  der  Abitu- 
rienten zur  Prüfung  wünscht  man  in  Hannover  die  Einrichtung  beizubehal- 
ten, nach  welcher  das  Lehrer-Collegium  vor  Beginn  der  Prüfung  das  [Jrtheil 
über  die  Schulleistungen  und  den  ganzen  wissenschaftlichen  Standpunkt  der 
zu  prüfenden  Schüler  in  gemeinschaftlicher  Berathung  festzustellen  uud  nach 
einem  bestimmten  Schema  in  Gebersicht  zu  bringen  hat,  auch  dass  dies  Urtheil 
unter  die  Factoren,  welche  bei  der  letzten  Entscheidung  mitznwirken  haben, 
mit  aufgennmmen  werde. 

Zu  § 10.  Von  verschiedenen  Seiten  ist  beantragt,  die  Religion,  das 
Hebräische  und  das  Französische  von  den  Prüfungsgegenständen  auszu- 
schliefsen,  und  jedenfalls  im  Sinne  des  Reglements  für  die  Prüfung  des  Schul- 
aiuts-Candidaten  vom  12.  December  1866  (§  27)  deu  künftigen  Philologen  die 
Prüfung  im  Hebräischen  zn  erlassen. 

Zu  § 13.  Es  wird  die  Abänderung gewüuscht,  dass  der  Königliche  Com- 
missarius  sich  von  dem  Director  oder  dein  betreffenden  Fachlehrer  mehrere 
Aufgaben  zur  Auswahl  vorlegen  lassen  könne,  dass  dies  aber  nicht  jedesmal 
und  bei  allen  Gegenständen  der  schriftlichen  Prüfung  nothwendig  geschehen 
müsse. 

Zn  §.  16.  Die  Mehrzahl  der  Gymnasialdircctoren  in  Hannover  hat  sich 
uicbt  für  die  Aufnahme  eines  lateinischen  und  eines  griechischen  Extemporale 
unter  die  schriftlichen  Prüfungsarbeiten  ausgesprochen. 

Für  die  Prüfung  in  der  Mathematik  wird  ebendaselbst  eine  weniger  be- 
schränkte Zahl  von  Aufgaben  gew  ünscht,  um  durch  die  Verschiedenheit  der- 
selben und  die  gestattete  freie  Wahl  unter  ihnen  den  verschiedenen  Fähig- 
keiten, mathematische  Aufgaben  nnzugreifen  und  zu  behandeln,  möglichst  ge- 
recht zu  werden.  Die  hessischen  Directoren  wünschen  die  bei  ihnen  herkömm- 
liche Beschränkung  auf  drei  mathematische  Aufgaben  bcibehnltcn  zu  sehen. 

Zu  § 17.  Für  die  Ausarbeitung  des  deutschen  Aufsatzes  ist  von  eiuigcn 
Seiten  die  Gestattung  von  6 Stunden  Zeit  beantragt,  und  für  den  lateinischen 
Aufsatz  die  Benutzung  eines  lateinisch-deutschen  Wörterbuchs. 

Letztere  Arbeit  wird  bei  deu  hannoverschen  Gymnasien  dadurch  wesent- 
lich erleichtert,  dass  der  Lehrer  eine  genaue  Disposition  in  deutscher  Sprache 
zn  dictiren,  und  sodann  den  Stoff  in  deutscher  Sprache  mündlich  in  solcher 
Weise  auszuführen  hat,  dass  die  Schüler  die  Hauptsarbeu  schriftlich  aufzcich- 
neo  können.  Dem  Anfang  dieser  Mittheilungen  soll  eine  solche  Fassung  gege- 
ben werden,  dass  eine  wörtliche  Uebersetzung  nicht  unangemessen  ist.  Es 
wird  vom  Königlichen  Provinzial-Schul-Collegium  zu  Hannover  beantragt, 
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dass  auch  künftig  wenigstens  der  Gedanke  der  Einleitung  des  Aufsatzes  in 
möglichst  präciser  Form  mitgetheilt  werden  dürfe. 

Andererseits  sind  auch  Bedenken  gegen  Beibehaltung  des  lateinischen 
Aufsatzes  überhaupt  ausgesprochen  worden,  mit  der  Ansicht,  dass  das  latei- 
nische Extemporale  für  den  Zweck  genüge  und  ihn  zu  erfüllen  geeigneter  sei 
als  der  Aufsatz. 

Im  vormaligen  Kurfiirstenthum  Hessrn , wo  ein  freier  Aufsatz  durch  die 
Prüfungsordnung  nicht  vorgeschrieben,  aber  gestattet  ist,  wünscht  man  iha 
nach  wie  vor  auf  eine  Probe  geringen  Umfangs  zu  beschränken,  um  beide  latei- 
nische Arbeiten,  den  Aufsatz  und  das  Extemporale,  in  5 Stunden  Eines  Vor- 
mittags anfertigen  lassen  zu  können. 

Die  Gymnasial-Directoren  im  vormaligen  Herzogthum  Nassau  halten  für 
das  lateinische  und  dos  griechische  Extemporale  je  3 oder  4 Stunden  Zeit  für 
wünschenswert  b. 

Z u § IS.  Bei  den  Gymnasien  in  diesem  Landestheil  ist  bisher  gestattet 
gewesen,  bei  auffallender  Verschiedenheit  einer  schriftlichen  Arbeit  von  dem 
Erfabrungsurtheil  über  die  sonstigen  Leistungen  des  Schülers  in  dem  betref- 
fenden Gegenstaude,  ihm  eine  andere  Aufgabe  zu  einer  neuen  Arbeit  zu  geben. 
Mau  wünschte  diese  Einrichtung  beizubehnlten  aus  billiger  Rücksicht  auf 
etwanige  Indisposition  und  für  Fülle,  wo  der  Verdacht  entsteht,  dass  der  Abi- 
turient sich  unzulässiger  Hülfe  bedient  habe. 

Zu§  21.  Dass  säinmtliche  Lehrer  des  Gymnasiums  bei  der  mündlichen 
Prüfung  zugegeu  sind,  wird  meistentheils  nicht  für  nöthig  gehalten. 

Zu  §.  22.  Die  für  die  Gymnasien  im  Regierungsbezirk  Cassel  bestehende 
Vorschrift,  dass  kein  Lehrer  ohne  besondere  Gestattung  der  Behörde  die 
Prüfung  der  Reife  mit  einem  Examinanden  in  dem  Lehrgegenstande  vorneh- 
men darf,  in  welchem  er  jeuem  während  des  zunächst  vorhergehenden 
Jahres  Privat- Unterricht  ertheilt  hat,  wünschen  die  Directoren  aufrecht  es- 
halten. 

Der  Vorlegung  sämmtiieher  von  dem  Abiturienten  während  seines 
Aufenthaltes  in  der  Prima  gefertigten  Arbeiten  (Cireular-Verf.  v.  15.  Juli  1841) 
wird  cs  nicht  bedürfen. 

Zu  §.  23.  Dass  das  Französische  unter  die  Gegenstände  der  mündlichen 
Prüfung  aufgenouuneu  werde,  wird  von  mehreren  Seiten  gewünscht,  und  in 
Haunover  auch,  dass  eine  Prüfung  im  Englischen  wenigstens  als  zulässig  be- 
zeichnet werde. 

Ebendaselbst  nimmt  man  für  die  Wahl  der  lateinischen  und  griechischen 
Autoren  behufs  der  mündlichen  Prüfung  eine  gröfsere  Freiheit  ia  Anspruch 
als  nach  § 23  und  § 28,  2.  3 gestattet  ist.  (Vergl.  das  haauüv.  Reglement 
§ 1«,  3 4.) 

In  Betreff  der  Geschichte  hat  die  vormals  hannoversche  UuterrichU-Ver- 
waltung  die  durch  § 11,  G ihres  Reglemeuts  ungeordnete  Theilung  der  Prüfung 
bewährt  gefunden.  Danach  wird  in  der  Prima  neben  dem  für  diese  Klasse  be- 
stimmten Geschichtscursus  periodisch  eine  Repetition  über  die  aodereu  Theile 
der  Geschichte  augestellt,  uud  daran  anschliessend  eine  Prüfung  über  das  Ke- 
petirte  in  Gegenwart  dreier  vom  Königlichen  Schul-Collcgium  dazu  bestimm- 
ter Lehrer,  unter  welchen  der  Director  und  der  Lehrer  der  Geschichte  sieh 
befinden.  Diese  haben  ein  Uriheil  über  das  Ergebnis  der  Prüfung  aufzuzeich- 
neo,  welches,  wenn  es  mindestens  den  mittleren  Standpunkt  bezeugt, demnächst 
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fnr  diesen  Theil  der  Geschichte  als  Reifeprüfung  gilt  und  eine  weitere  Prüfung 
darin  unnüthig  macht. 

Vaa  einigen  Seiten  wird  die  Aufnahme  der  Physik  unter  die  Gegenstände 
der  mündlichen  Prüfung  gewünscht. 

Zu  § 24.  Eine  Dispensation  von  der  mündlichen  Prüfung  wird  von 
mehreren  Directoreo  in  den  Eingaugs  gedachten  Landestheilen  für  bedenklich 
gehalten.  Es  fragt  sich,  ob  die  in  dieser  Beziehung  gemachten  Erfahrungen 
für  Beibehaltung  der  Mafsregel  sprechen. 

Zu  § 28.  Nr.  2.  Die  Forderung  grammatischer  Fehlerlosigkeit  der 
schriftlichen  Arbeiten  im  Lateinischen  wird  von  nicht  wenigen  Directoren  für 
zu  weit  gehend  gehalten. 

In  Nr.  6 wünschen  einige  die  Bezugnahme  auf  dir  Proportiouslehre  be- 
seitigt und  die  Gleichungen  2.  Grades  mit  mehreren  Unbekannten  ausge- 
schlossen. Im  Allgemeinen  wird  von  mehreren  Seiten  eine  Herabsetzung  der 
Forderungen  in  der  Mathematik  gewünscht. 

No.  7.  Für  die  Geographie  wird  beantragt,  die  Forderungen  auf  das  in 
§ 23  angedeutete  Mafs  zu  beschränken,  wonach  sie  nicht  als  selbständiger  Ge- 
genstand, sondern  nur  im  Anschlus  an  die  Geschichte  zu  behandeln  ist;  nach 
dem  Ausdruck  des  hannoverschen  Reglements:  „ein  solches  Mafs  geographi- 
scher Kenntnisse,  wie  es  zum  Verständnis  der  Geschichte,  sowie  für  dea  Ge- 
brauch des  gebildeten  Mauoos  im  Leben  erforderlich  ist.“ 

Die  für  die  Ertheilung  des  Maturitätszeugnisses  nach  § 28  B.  zulässige 
Compeasation  von  Leistungen  in  verschiedenen  Fächern  findet  allseitige  Bil- 
ligung; es  w ird  aber  beantragt,  zur  Ausgleichung  schwächerer  Leistungen  in 
einem  Gegenstände  nicht  „vorzügliche“,  soudem  etwa  „ganz  befriedigende“ 
in  einem  andern  zu  verlangen  (vergl.  das  Hanniiv.  Reglement  § 17).  Die  hes- 
sischen Directoren  wünschen,  dass  die  Compensation  als  nur  ausnahmsw  eise  zu- 
lässig bezeichnet  werde. 

Zu  § 31.  Das  hannoversche  Reglement  schreibt  unter  Vermeidung  des 
Prädicats:  „gut“  für  den  mittleren  Standpunkt  das  Prndicat  „befriedigend“ 
vor,  für  den  höheren  „recht  gut“  und  „sehr  gut“  und  für  Fälle  seltener  Aus- 
zeichnung „vorzüglich“.  Es  wird  von  nicht  wenigen  Directoren  in  der  Pro- 
vinz Hannover  auf  Beibehaltung  dieser  Scala  besonderer  Werth  gelegt,  eben 
so  darauf,  dass  das  Zeugniss  nicht  eingehende  Urtheile,  sondern  nur  kurze 
Prädicate  enthalte. 

Die  Directoren  im  Regierungsbezirk  Cassel  wünschen  unter  die  zusam- 
menfassenden Schlussprädicate  bei  den  einzelnen  Gegenständen  auch:  „nicht 
völlig  befriedigend“  als  zulässig  aufgeaommen,  uad  statt  „vorzüglich“  das 
bescheidenere  „sehr  gut“  gesetzt. 

Die  in  den  §§  33  bis  40  enthaltenen  Bestimmungen  w erden  ans  dem  ledig- 
lich für  den  Gebrauch  der  Gymnasien  bestimmten  Reglement  gröfstentheils 
weggelassen  werden  können. 

Zu  §41.  Von  mehreren  Seiten  ist  beantragt  worden,  die  schriftliche 
Prüfung  fremder  Maturitäts-Aspiranten  gleich  mit  der  der  Abiturienten  des 
Gymnasiums  verbinden  zn  dürfen. 

Die  Rücksicht  auf  den  künftigen  Beruf  des  Examinanden  hat  nach  den  an 
der  Anwendung  der  Littr.  C.  § 28  des  Reglements  vom  4.  Juni  1834  gemach- 
ten Erfahrungen  durch  besondere  Verfügung  ausgeschlossen  werden  müssen; 
bei  Examinanden,  welche  kein  Gymnasium  besucht  haben  oder  nicht  von  ihren 
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bisherigen  Lehrern  geprüft  werden,  ist  eine  billige  Rücksicht  auf  letztem 
Umstand  empfohlen;  eine  solche  wird  von  dem  llaunöv.  Reglement  (§21)  be- 
sonders für  diejenigen  in  Anspruch  genommen,  welche  in  reiferen  Jahren  mit 
Aenderung  ihrer  Berufswahl  sich  einer  Laufbahn  zugewandt  haben,  die  eia 
Bestehen  der  Maturitütsprüfung  voranssetzt,  z.  B.  Apotheker,  welche  sich 
später  zum  Studium  der  Medicin  entschliefsen.  Die  Behörde  in  Hannover  hat 
die  Erfahrung  gemacht,  dass  solche  Examinanden,  die  erklärlicherweise  den 
Forderungen  des  mittleren  Standpunkts  in  einigen  Gegenständen  z.  B.  in  den 
alten  Sprachen  selten  genügten,  nicht  selten  durch  wissenschaftlichen  Sinn 
sowie  durch  Festigkeit  des  Charakters  und  Strebens  sich  auszeichneten  und 
im  spätem  Berufsleben  sich  bewährt  haben,  und  w ünscht  deshalb,  dass  es  auch 
ferner  gestattet  sein  möge,  derartige  Maturitäts-Aspiranten  mit  schonender 
Berücksichtigung  ihrer  persönlichen  Verhältnisse  zu  behandeln. 

Die  wiederholt  und  von  verschiedenen  Seiten  gestellten  Anträge,  die  von 
einer  Realschule  I.  0.  mit  dem  Zeugnis  der  Reife  entlassenen  Schüler  hin- 
sichtlich der  Zulassung  zu  den  Universitätsstudien  den  Gymnasial-Abiturienten 
glcicbzustellen,  haben  in  dieser  Allgemeinheit  nicht  genehmigt  werden  können; 
ebenso  ist  bisher  nicht  gestattet  worden,  solche  Realschüler  behufs  Erwerbung 
eines  Gymnasial  - Maturitätszeugnisses  nachträglich  nur  eine  Ergänzungs- 
prüfung in  den  beiden  alten  Sprachen  bestehen  zu  lassen,  weil  sich  die  Ver- 
schiedenheit der  Anstalten  beider  Kategorien  nicht  auf  den  Unterricht  im 
Griechischen  und  Lateinischen  beschränkt.  Der  Gegenstand  verdient  iodess 
bei  der  gegenwärtigen  Veranlassung  ebenfalls  in  Berathung  gezogen  zu  wer- 
den, uud  ich  w ünsche  die  gutachtliche  Aeusserung  des  Königlichen  Provinzial- 
Schul-Collegiuras  darüber  zu  vernehmen,  ob  Dasselbe  es  Für  genügend  halte* 
würde,  wenn  junge  Leute,  welche  auf  einer  Realschule  I.  0.  ein  Maturitäts- 
zeugnis mit  dem  Prädicat  „gut“  erhalten  haben,  und  denen  im  Deutschen,  in 
der  Geschichte  und  Mathematik  befriedigende  Kenntnisse  und  Fertigkeit  be- 
zeugt sind,  zu  dem  angegebenen  Zweck  bei  einem  Gymnasium  nachträglich 
nur  im  Griechischen,  Lateinischen  und  in  der  alten  Geschichte  geprüft  werden. 

In  der  Provinz  Hannover  hat  jeder  Abiturient  reglementsmäfsig  eine 
Prüfungsgebühr  von  5 Thalern  zu  entrichten;  in  den  übrigen  Provinzen  besteht 
in  dieser  Hinsicht  kein  gleichmäfsiges  Verfahren.  Das  Königliche  Schal- 
Collegium  der  Provinz  Hannover  beantragt  die  Beibehaltung  der  obigen  Ein- 
richtung, weil  der  Gebührenertrag  theils  zu  Unterrichtsmitteln  der  betreffen- 
den Gymnasien  verwandt  wird,  theils  in  die  Lebrerwittweokasse  derselben 
fliefst.  Die  von  den  fremden  Maturitäts- Aspiranten  zu  entrichtende  Gebühr 
ist  auch  in  der  Provinz  Hannover  auf  10  Tblr.  festgesetzt. 

IVach  den  ebendaselbst  geltenden  Bestimmungen  wird  jeder  Schäler,  der 
sich  den  gelehrten  Studien  widmen  will,  nach  erreichtem  15.  Lebensjahre  uud 
mindestens  einjährigem  Besuch  des  Gymnasiums  von  dessen  gesauunten  Lehrer- 
collegium einer  gemeinschaftlichen  Erwägung  und  Beurtheilung  seiner  Fähig- 
keit zum  Studiren  unterzogen.  Es  sind  dazu  jährlich  um  Johannis  und  um 
Weihnachten  besondere  Konferenzen  von  dem  Director  anzusetzen.  Ueber 
solche  Schüler,  gegen  deren  Befähigung  zum  gelehrten  Beruf  gegründete  Be- 
denken vorhanden  sind,  hat  der  Director  im  Namen  des  Lehrerenliegiums  den 
Eltern  oder  Vormündern  schriftliche  Mittheilung  zu  machen,  worin  das  Er- 
gebnis der  Berathung  dargelegt  und  mit  den  erforderlichen  Bemerkungen  und 
Rathschlägen  begleitet  wird.  Die  mit  der  Unterschrift  sämmtlichcr  Lehrer 
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vergebenen  Concepte  dieser  Mitthrilungeo  sind  bei  den  Arten  der  Schale  anf- 
zubewahren.  Weil  dergleichen  Vorstellungen  an  die  Eltern  ohne  bestimmte 
amtliche  Nöthigung  leicht  unterbleiben,  wünscht  das  Königliche  Provinzial- 
Schul-Collegium  za  Hannover,  dass  darin  nichts  geändert  werde. 


Auf  die  vorstehend  berührten  Gegenstände  hat  der  gutachtliche  Bericht 
jedenfalls  einzugehen,  wäbreud  es  dem  Königlichen  Provinzial-Schul-Colle- 
giuin  im  Uebrigeu  selbstverständlich  freisteht,  Seine  Bemerkungen  nach  eige- 
nem Ermessen  auf  alles  dasjenige  anszudehnen,  was  im  Allgemeinen  und 
Einzelnen  für  die  neue  Hedaction  des  Prüfungs-Iteglements  von  Wichtigkeit 
sein  Lanu. 

Die  Beibehaltung  des  Abiturienten  - Examens  überhaupt  zur  Krage  zu 
stellen,  ist,  wie  wohl  es  auch  dazu  nicht  an  Anregungen  fehlt,  nicht  die  Ab- 
sicht, vielmehr  nur  die  zeitgemäße  ModiGcation  und  Vereinfachung  desselben. 
Die  u.  a.  auch  vargeschlagene  Unterscheidung  einer  Kategorie  von  Gymnasien, 
die  das  Examen  zu  halten  hätte,  von  einer  andern,  der  es  erlassen  werden 
könnte,  würde  ganz  unausführbar  sein. 

Es  bleibt  dem  Königlichen  Provinzial -Schul -Collegium  überlassen,  von 
einzelnen  Directoren  und  Lehrern  naeh  Befinden  Gutarhten  rinzuholcn,  ebenso 
auch  Directoren  - Conferenzen  oder  anderen  Lchrerversammlungen,  welche 
etwa  im  Laufe  des  Jahres  gehalten  werden,  einzelne  Gegenstände  zur  Bern- 
thung  und  Aeufserung  vorzulegen. 

Den  Bericht  des  Königlichen  Provinzial-Schul-Collegiums  wünsche  ich  bis 
gegen  Ende  des  Jahres  zu  erhalten. 

Der  Minister  der  geistlichen  etc.  Angelegenheiten, 
von  Müh ler. 


An 

die  Königlichen  Provinzial-Srhul-Collegien  in  den 
alteren  Provinzen  — und  abschriftlich  an  die- 
jenigen zu  Cassel,  Hannover  und  Kiel. 


SCHUL-  UNI)  PERSONALNOTIZEN. 

Personalnotizen. 

A.  Königreich  Preufseu 

(turn  Thcil  au*  Stiehl*  Centrnlblatt  entnommen). 

Als  ordentliche  Lehrer  wurden  angestellt:  a)  an  Gyimtasien:  Hilfst. 
Kownatzki  in  Tilsit,  o.  L.  Lust  a.  Potsdam  am  Sophien -Gymn.  in  Berlin, 
Sch.  C.  Steinbart  in  Potsdam,  Wolffgramm  in  Prenzlau,  Dr.  Kappe  in 
Meseritz,  Dr.  Hille  in  Görlitz,  Dr.  Arm  br  uster  in  Jauer,  Sehink  in  Glci- 
witz,  Dr.  Grasshoff  in  Soest,  L.  Dr.  de  Wedige-Cremer  in  Waren- 
dorf, Sch.  C.  Weck  iu  Wittenberg  als  wisseusch.  Hilfsl. 

b)  an  Progymnasien : L.  J.  P.  Schmitz  in  Moutabaur,  L.  Mönch  in 
Boppard. 
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c)  an  Realschulen:  L.  Dr.  Franzky  in  Hagen,  L.  Dr.  Döhle  ia  Esch- 
wege,  Sch.  C.  Dr.  Hölscher  n.  Dr.  Heuer  ia  Düsseldorf,  Dr.  Hirt  in  El- 
berfeld, L.  Blum  u.  Dr.  Neuburger,  Perchier  a.  Genf  und  Dr.  Epsteiu 
a.  Berlin  au  d.  israelitischen  Realsch.  in  Frankfurt  a.  M. 

d)  an  höheren  Bürgerschulen : L.  Dr.  Schulte  in  Fürsteuwalde,  G.  L. 
Schmi tthcnncr  a.  Weilburg  io  Wiesbaden. 

Befördert  au  Oberlehrern:  o.  L.  Dr.  Erdt  inan  n am  Gymn.  in  Warendorf, 
o.  L.  Dr.  Hellmieh  an  d.  Realsch.  in  Hawicz. 

V erliehen  wurde  das  Prädicat  Oberlehrer:  dem.  o.  L.  Prifieh  am  Gyaio. 
in  Brieg. 

Professor:  dem  Oberl.  Dr.  Flügel  am  Gyma.  in  Cassel,  Oberl.  Dr.  O. 
Meyer  an  d.  Realsch.  in  Königsberg  in  Pr.,  Oberl.  Dr.  Nagel  au  d.  Realsch. 
in  Mühlheim  a.  d.  Ruhr.  • 

Allerhöchst  bestätigt:  Rector  Dr.  Giesel  als  Director  der  Realsch. 
in  Leer. 

& Königreich  Bayern. 

Angestellt  wurden:  die  geprüften  Lchramtscaud.  Friedrich  Schmidt  und 
Job.  Carl  Fleisch  manu  als  Studienl.  an  d.  latein.  Schule  der  Studieaanst. 
zu  Nüruberg;  als  Lehrer  und  Subrector  der  latein.  Schule  zu  Günzenhausen 
der  geprüfte  Lehramtscand.  Christian  Hornung. 

/ erliehen  wurde:  die  Function  eines  Subrector  an  d.  isolirten  latein. 
Schule  Kirchheimbolanden  dem  bisherigen  Subrectorats -Verweser  daselbst 
Studienl.  Franz  Böhm. 

Gestorben:  der  Studienl.  an  d.  latein.  Schule  bei  St.  Stephan  iu  Augsburg 
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Die  deutsche  Grammatik. 

1.  Ih  re  wissenschaftliche  Aufgabe. 

'Qui  aniat  scicntiam,  non  abhorrct  a grammalica,  sine  qua 
nemo  eruditus  aut  sapiens  esse,  poterit.’  Dieser  Satz,  den  Beda,  ich 
weifs  nicht  woher,  unter  seine  exccrpta  und  llores  aufgenommen 
hat,  bezeichnet  die  hohe  Achtung,  welche  man  im  Mittelalter  vor 
der  Grammatik  hatte.  Früchte  trug  sie  freilich  nicht.  Die  heimische 
Sprache  wissenschaftlich  zu  behandeln  fiel  keinem  ein,  und  die  la- 
teinische Grammatik  beharrte  in  dem  ausgefahrenen  Geleise  der 
Strafse,  welche  einst  von  den  Griechen,  zumal  den  stoischen  Philo- 
sophen angelegt,  später  von  den  Römern  übernommen  und  von 
ihnen  auf  die  germanischen  und  romanischen  Völker  vererbt  war. 
Erst  als  nach  der  Erfindung  der  Buchdruckerkunst  im  Zeitalter  der 
Reformation  das  Bedürfnis  einer  einheitlichen  Schrift  und  Sprache 
sich  mächtig  zu  regen  begann,  fing  inan  an  auch  die  deutsche  Gram- 
matik zu  behandeln , aber  ganz  nach  dem  Muster  der  lateinischen. 
Eine  neue  Bahn  wurde  erst  seit  dem  Ende  des  vorigen  Jahrhunderts 
vorbereitet.  Die  Ansichten  über  Wesen  und  Entstehen  derSprache 
fingen  an  sich  zu  klären , die  Sprachkcnntnis  erweiterte  sich , und 
durch  das  Bekauntwerden  des  Sanskrit  in  Europa  — die  erste 
Grammatik  liefs  der  Carmeliter  Missionar  Fra  Paolino  de  San  Bar- 
tolomeo  1790  in  Rom  erscheinen  — war  der  Boden  für  eine  histo- 
rische Betrachtung  der  Sprache  gewonnen.  Befruchtend  wirkte  in 
hohem  Mafse  auch  das  neu  erwachte  Interesse  für  die  ältere  deut- 
sche Literatur,  denn  mit  ihr  lernte  man  eine  Sprache  kennen,  de- 
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r<*n  Entwickelung  und  reiche  Verzweigung  »ich  durch  viele  Jahr- 
hunderte hindurch  verfolgen  lief».  W.  v.  Humboldt,  Bopp,  J.  Grimm, 
viele  Mitforschende  und  Nachfolger  sind  seitdem  bemüht  gewesen, 
das  Werk  zu  fördern ; und  die  verjüngte  Sprachwissenschaft  konnte 
Ziele  ins  Auge  fassen,  welche  eine  frühere  Zeit  nicht  einmal  geahnt 
hatte.  Es  galt  jetzt  nicht  mehr  ein  grammatisches  System  einer 
Sprache  in  einem  gewissen  Zeitpunkte  aufzustellen,  sondern  ihr 
Leben  und  Werden  historisch  zu  verfolgen  und  darzustcllen.  Der 
Unterschied  zwischen  der  philosophischen  und  historischen  Gram- 
matik ist  gefallen,  seitdem  die  philosophische  sich  als  ein  leeres 
Phantom  ergeben  hat. 

a.  Grammatik  und  Psychologie. 

Wilhelm  von  Humboldt  deutet  freilich  in  seinem  Werke  über 
die  Kawi-Sprachc  einen  Unterschied  zwischen  der  historischen 
Sprachforschung  und  der  Sprachwissenschaft  in  ihrem  höchsten 
Sinne  an: 'Die  Hervorbringung  der  Sprache  ist  ein  inneres  Bedürf- 
nis der  Menschheit,  nicht  blofs  ein  äufserliches  zur  Unterhaltung 
gemeinschaftlichen  Verkehrs,  sondern  ein  in  ihrer  Natur  selbst  lie- 
gendes, zur  Entwickelung  ihrer  geistigen  Kräfte  und  zur  Gewinnung 
einer  Weltanschauung,  zu  welcher  der  Mensch  nur  gelangen  kann, 
indem  er  sein  Denken  an  dem  gemeinschaftlichen  Denken  mit  an- 
dern zur  Klarheit  und  Bestimmtheit  bringt,  unentbehrliches.  Sieht 
man  nun,  wie  man  kaum  umhin  kann  zu  thun,  jede  Sprache  als 
einen  Versuch,  und  wenn  man  die  lleilic  aller  Sprachen  zusammen 
nimmt,  als  einen  Beitrag  zur  Ausfüllung  dieses  Bedürfnisses  an,  so 
lässt  sich  wohl  aunehmen,  dass  die  sprachbiidende  Kraft  in  der 
Menschheit  nicht  ruht,  bis  sie,  sei  es  einzeln,  sei  es  im  Ganzen,  das 
hervorgebracht  hat,  was  den  zu  machenden  Forderungen  am  mei- 
sten und  am  vollständigsten  entspricht.  Es  kann  sich  also  im  Sinne 
dieser  Voraussetzung,  auch  unter  Sprachen  und  Sprachslämmen, 
welche  keinen  geschichtlichen  Zusammenhang  ver- 
rallien,  ein  stufenweis  verschiedenes  Vorrücken  des 
Principe  ihrer  Bildung  auffindeu  lasssen.  Wenn  dies 
aber  der  Fall  ist,  so  muss  dieser  Zusammenhang  äufserlich 
nicht  verbundener  Erscheinungen  in  einer  allgemeinen  innern 
Ursach  liegen,  welche  nur  die  Entwickelung  der  wirkenden  Kraft 
sein  kann.  Die  Sprache  ist  eine  der  Seiten,  von  welchen  aus  die 
allgemeine  menschliche  Geisteskraft  in  beständig  thälige  Wirksam- 
keit tritt.  Anders  ausgedrückt,  erblickt  man  darin  das  Streben, 
der  Idee  der  Sprachvollendung  Dasein  in  der  Wirklichkeit  zu 
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gewinnen.  Diesem  Streben  nachzugehcn  und  dasselbe 
darzustellen,  ist  das  Geschäft  des  Sprachforschers  in 
seiner  letzten  aber  einfachsten  Auflösung’  (S.  XXV  f.). 
Verwandt  ist  das  Verlangen,  welches  Steinthal  (die  Sprach- 
wissenschaft Wilhelm  von  Humboldts  und  das  Hegelsche  System 
S.  32)  nach  einer  einzigen  ungeteilten  Philologie  ausspricht,  welche 
alle  einzelnen  Philologien  als  ihre  Glieder  in  sich,  dem  allumfas- 
senden Organismus  enthält.  'Philologie  ist  diejenige  Wissenschaft, 
welche  auf  gesell  ich  tlich-philosophiscbem  Standpunkte  die  Ent- 
wickelung des  allgemeinen  menschlichen  Geistes  darstellt.’ 
Abgesehen  davon,  obdiese  Delinition  der  Philologie  nicht  viel  zu  weit 
ist,  und  ob  sie  dieselbe  nicht  mit  der  gesamraten  Geschichtswissen- 
schaft identificirt:  enthält  sie  nicht  einen  Widerspruch  in  sich,  oder 
geht  wenigstens  von  einer  Voraussetzung  aus,  von  der,  falls  sie 
wahr  ist,  zu  den  Anfängen  der  Philologie  die  Zugänge  fehlen  ? Von 
einer  geschichtlichen  Darstellung  der  Entwickelung  des  mensch- 
lichen Geistes  kann,  dünkt  mich,  nur  die  Rede  sein,  wenn  für  diese 
Entwickelung  wirklich  ein  gemeinsamer  zeitlicher  Ausgangspunkt 
erwiesen  ist.  Mau  kaun  von  einer  germanischen,  shvischen,  lateini- 
schen, meinetwegen  auch  von  einer  indogermanischen  Philologie 
reden,  weil  für  Germanen,  Slaven,  Lateiner  und  Indogermanen  ein 
gemeinsamer  Ursprung  nach  den  Erzeugnissen  ihres  Geistes  noth- 
wendig  vorausgesetzt  werden  muss:  eine  einheitliche,  allgemeine 
Philologie  aber,  eine  allgemeine  Sprachwissenschaft  sind  mir  un- 
denkbar. Denn  gesetzt  auch  wir  wüssten  durch  irgend  welche 
Offenbarung,  dass  alle  Völker  und  Stämme  der  redenden  Menschen 
aus  einer  Wurzel  entsprossen  seien:  eine  wissenschaftliche,  histo- 
rische Entwickelung  der  Sprache  würde  an  diesen  Punkt  nicht  an- 
knüpfen können.  Die  Erforschung  der  verschiedenen  Sprachen  hat 
bisher  nicht  auf  einen , sondern  auf  mehrere  Ausgangspunkte  ge- 
führt. Zwischen  ihnen  und  dem  vorausgesetzten  einheitlichen  Ur- 
sprung der  Menschen  bleibt  eine  Kluft,  in  weiche  sie  nicht  hinein- 
steigen darf;  denn  sie  sieht  dort  keine  Sprache  mehr,  und  Sprach- 
wissenschaft kann  nur  da  sein , wo  Sprache  ist.  Die  Einheit  der 
Sprachwissenschaft  liegt  nur  in  der  Methode. 

Eine  gewisse  Einheit  des  menschlichen  Geistes  soll  durch  das 
vorstehende  nicht  in  Abrede  gestellt  werden,  sie  muss  anerkannt 
werden:  stellen  sich  doch  die  Menschen,  welches  Stammes  sie  auch 
seien,  durch  die  wesentlich  gleichen  Anlagen  des  Körpers  und  des 
Geistes  ihren  Mitgeschöpfen  gegenüber  als  eine  Art  dar.  Es  muss 
also  auch  eine  Wissenschaft  geben,  welche  das  Wesen  dieses  mensch- 
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liehen  Geistes  aus  seinen  verschiedenen  Aeufserungsformen  zu  er- 
gründen sucht ; und  ferner , da  der  menschliche  Geist  sich  nicht 
vereinzelt,  sondern  in  der  Gemeinschaft  mit  andern  unter  den  Ein- 
llüssen  von  Zeit  und  Ort  verschieden  entfaltet,  eine  Wissenschaft, 
welche  die  geistige  Individualität  der  Völker  zu  ihrem  Gegenstände 
macht.  Psychologie  und  Völkerpsychologie  sind  diese  Wissenschaf- 
ten. Die  Sprache  als  eine  wichtige  Aeufserungsform  des  mensch- 
lichen Geistes  ist  für  beide,  namentlich  für  letztere  von  hoher  Be- 
deutung: aber  Völkerpsychologie  und  Sprachwissenschaft  sind  weder 
identisch,  noch  kann,  wie  Sleinthal  will  (Gramm.  Log. Psych.S.  391) 
die  Sprachwissenschaft  als  ein  Capitel  aus  der  psychischen  Ethnolo- 
gie angesehen  werden.  Der  Stoff  der  Sprachwissenschaft  ist  nicht 
der  menschliche  Geist,  der  sich  in  der  Sprache  äufsert,  sondern  die 
Sprache,  in  der  sich  der  menschliche  Geist  äufsert.  Zu  ihrem  Ver- 
ständnis geben  Psychologie  und  Physiologie  die  Mittel  her. 

Psychologie  und  Physiologie  haben  auch  die  Frage  nach  dem 
Ursprünge  der  Sprache  zu  behandeln,  nicht  die  Grammatik,  die  im- 
mer erst  da  eintreten  kann , wo  wirklich  Sprache  vorhanden  ist. 
Aber  die  Lösung  der  Aufgabe  kann  natürlich  für  den  Grammatiker 
nicht  gleichgiltig  sein,  und  jeder  wird  die  klaren  Auseinandersetzun- 
gen Steinthals  (a.O.  S.  225 — 339)  mit  Interesse  und  Nutzen  lesen. 
Die  wissenschaftlichen  Gebiete  berühren  sich , und  sie  haben  «len 
Vorzug  vor  den  politischen,  dass  Fortschritte  des  einen  auch  immer 
dem  andern  zu  Gute  kommen.  Das  Feld  der  Sprachwissenschaft 
bleibt  ohnehin  grofs  genug  und  zur  bequemem  Bestellung  hat  man 
es  in  Grammatik  und  Lexicographie  cingetheilt  (vgl.  über  die  Grenze 
Steinthal  a.  0.  S.  347).  Die  hohen  Anforderungen , weiche  an  ein 
wahrhaft  wissenschaftliches  Lexicon  zu  stellen  sind,  hat  Steinthal 
(S.385)  dargelegt,  die  Grammatik  hat  die  Laut-  und  Flexionslehre, 
die  Wort-  und  Satzbildung  historisch  zu  entwickeln.  Wer  die  Ur- 
sprache erforschen  will,  hat  den  ursprünglichen  Bestand  der  sprach- 
lichen Bildungen,  den  Wurzelvorrath  der  Sprache  festzustellen,  ihre 
Bedeutung  und  die  Verbindung  zwischen  der  Bedeutung  und  dem 
Laut  zu  erkennen.  Zur  Ursprache  gelangen  können  wir  natürlich 
nur  auf  dem  Wege  sorgfältigster  historischer  Forschung:  mit  der 
Annahme  eines  Urbegriffs  der  Bewegung,  aus  dem  dann  die  zwölf 
Cardinalbegrilfe'  gehen,  leuchten,  lauten,  wehen,  fliefsen,  wachsen , ge- 
hen, nehmen,  hinden , scheiden,  verletzen  und  decken  hervorgehen  sol- 
len (Becker  Organism  S.  75  f.)  ist  der  Wissenschaft  nicht  gedient. 
Am  wenigsten  ist  bisher  die.  Lösung  der  dritten  Aufgabe,  das  Ver- 
hältnis zwischen  Laut  und  Bedeutung  zu  erkennen,  gelungen.  Mit 
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Erfolg  kann  sie  erst  nach  Lösung  der  beiden  andern  in  Angriff  ge- 
nommen werden.  Noch  dürfte  man  nicht  weit  über  das,  was  Plato 
im  Kratylus  sagt,  hinausgekommen  sein:  denn  auch  was  neuere 
über  diesen  Punkt  vorgebracht  haben,  ist  nicht  weniger  willkürlich. 
Wer  übrigens  nur  die  Grammatik  einer  einzelnen  Sprache  geben 
will , ist  dieser  Aufgabe  überhoben.  Denn  wenngleich  eine  organi- 
sche Verbindung  zwischen  Laut  und  Bedeutung  für  den  Ursprung 
der  Sprache  nothwendig  vorausgesetzt  werden  muss,  so  beginnt 
sic  zu  schwinden,  sobald  die  Sprache  ihre  Elemente  geschaffen  hat, 
und  die  Weiterbildung  von  diesen  Elementen  ausgeht.  Der  Special- 
Grammatik  bleibt  die  Aufgabe,  eine  Sprache  von  dem  Zeitpunkt  an, 
wo  sie  sich  von  dem  gemeinsamen  Stamme  abgelöst  hat,  in  ihrer 
Entwickelung  nach  Laut  und  Bedeutung  zu  verfolgen. 

b.  fk'ettpkaU  pkilotophuck-hulonsciie  Grammatik. 

Für  die  deutsche  Sprache  diese  Aufgabe  zu  leisten,  verspricht 
dem  Titel  nach  die  philosophisch  - historische  Grammatik  von 
R.  Westphal  (Jena  1869).  ‘Zwei  Bestandteile’,  sagt  der  Verfasser 
zn  Eingang  des  Vorworts,  'sind  in  dieser  grammatischen  Schrift  zu 
einem  einheitlichen  Ganzen  verwebt:  den  einen  wird  man  als  den 
eigentlich  grammatischen,  den  andern  als  den  sprachphilosophischen 
bezeichnen  können,  obwohl  gerade  der  Verfasser  der  Ansicht  ist, 
dass  die  in  dem  letzteren  enthaltene  Lehre  von  der  Genesis  der 
sprachlichen  Formen  ebenso  sehr  zur  eigentlichen  Grammatik  ge- 
hört wie  dasjenige,  was  man  bis  jetzt  unter  der  Formlehre  begreift, 
nämlich  die  systematische  Verzeichnung  des  Sprachmaterials  und 
dessen  Vermittlung  mit  den  Laufgesetzen  und  den  analogen  Er- 
scheinungen verwandter  Sprachen.’  Die  Erwartungen  des  Lesers 
müssen  durch  diese  Worte  nicht  wenig  hochgespannt  sein;  aber 
sie  sinken  schon  herab,  wenn  er  auf  derselben  Seite  liest,  dass  das 
Hauptaugenmerk  nur  dem  Gothischen , Althochdeutschen  und  Alt- 
niederdeutschen zugewandt  sei,  alle  übrigen  Dialekte  aber,  auch  das 
Neuhochdeutsche  und  Mittelhochdeutsche,  die  doch  gewiss  in  eine 
philosophisch-historische  Grammatik  der  deutschen  Sprache  gehö- 
ren. nur  secundäre  Berücksichtigung  hätten  linden  können.  Völlig 
enttäuscht  aber  wird  man  durch  das  Geständnis,  die  genetische 
Entwickelung  beschränke  sich  auf  die  Verbalflexion ; zur  gleichen 
Behandlung  der  Nominalflexion  sei  der  Baum  zu  enge  gewesen. 
Und  wo  bleibt  die  Syntax?  von  ihr  kein  Wort,  nicht  einmal  in  der 
Vorrede.  — Nun.  nehmen  wir  das  Buch  hin  als  das,  was  es  ist,  als 
einen  Beitrag  zur  deutschen  Grammatik  und  prüfen  wir,  was  der 
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Verfasser  für  die  genetische  Entwickelung  der  Verballlexion  gelei- 
stet hat:  vielleicht  gewährt  sic  uns  Trost  dafür,  dass  er  die  Behand- 
lung des  Uebrigen  unterlassen  hat. 

Die  Verbalilexion  hat  nach  Westphals  weitläufigen  Auseinander- 
setzungen (S.  15511.)  die  Bedeutung,  die  durch  die  Verbalwurzel 
ausgedrückte  Thätigkeit  in  eine  bestimmte  Beziehung  zum  denken- 
den Ich  zu  setzen.  Die  wesentlichen  Kategorien,  welche  sich  in 
diesen  Beziehungen  sondern  lassen,  sind  identisch  mit  den  drei 
metaphysischen  Kategorien  des  Baumes,  der  Zeit  und  der  Kausali- 
tät. und  hiernach  werden  zunächst  durch  die  Flexionen  ausgedrückl  : 
Räumliche  Identität  zwischen  Denkendem  und  Gedachtem  — erste 
Person ; Zeitliche  Identität  zwischen  dem  Denken  des  lchs  und  der 
gedachten  Thätigkeit  — das  l'räsens ; Catuale  Identität  zwischen  der 
gedachten  Thätigkeit  und  ihrem  Gedachtwerden  — Imperativ  oder 
modus  subjectivus.  Diese  positiven  Bestimmtheiten  rufen  aber  so- 
fort drei  negative  Bestimmtheiten  hervor:  Bäumliche  .Nichtidentität 
— 2.  und  3.  Person,  Zeitliche  Nichtidentität  — Vergangenheit  und 
Zukunft,  Gausale  Nichtidentität  — Modus  indicativus. 

Zur  Bezeichnung  der  räumlichen  Beziehung  des  Thätigen  auf 
das  denkende  Ich  (Personaltlexion)  bedient  sich  die  Sprache  der 
den  Sprachorganen  am  nächsten  liegenden  consonanlischen  Ele- 
mente m,  n;  t ( th ),  s;  und  zwar  des  Nasals  zur  Bezeichnung  der 
Identität  (1.  Pers.),  des  Dentals  zur  Bezeichnung  der  Nichtidentität 
(2.  und  3.  Pers.).  Die  zweiten  Personen  sind  nur  eine  bestimmte, 
bevorzugte  Auswahl  aus  den  drillen  Personen;  zu  ihrer  Bezeichnung 
trat  dem  entsprechend  an  t noch  ein  Vocal  n oder  «,  gewöhnlich 
aber  u und  es  trat  eine  Erweichung  der  dentalen  Tenuis  zur  Aspi- 
rata oder  zu  s ein  (S.  161 — 164). 

Durch  ein  den  Personalendungen  angefügtes  a drückt  der  Re- 
dende aus,  dass  die  Thätigkeit  eines  Suhjectes  auch  in  ihren  Folgen 
sich  auf  dieses  Suhject  beziehe.  Die  Medialformen  sind  grofsen- 
theils  der  Ausdruck  für  den  Passivbegriir  geworden.  Als  Endungen 
ergeben  sich:  1.  Pers.  ma,  3.  Pers.  la,  2.  Pers.  sva  (S.  164 — 166). 

Da  die  Konsonanten  zur  Bezeichnung  der  Person,  a zur  Be- 
zeichnung des  Mediums  gedient  hat,  so  tritt  t zur  Bezeichnung  der 
zeitlichen  Identität  zwischen  Denken  und  Gedachtem  au  die  Endun- 
gen: Activ  mi,  ti,  s(v)i,  Medium  mai,  toi,  s(v)ai.  Das  Pcrfcctum  rha- 
raklerisirt  sich  dadurch,  dass  es  n ich  t bezeichnet  wird,  aber  durch 
das  Augment  bezeichnet  werden  kann  (S.  166 — 173). 

Zur  Bezeichnung  der  causalen  Identität  (Imperativ.  Modus  sub- 
jectivus)  bleibt  u übrig;  von  den  übrigen  Formen  des  Modus  sub- 
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jeclivus  wird  der  Optativ  durch  ein  zwischen  Wurzel  und  Personal- 
charaklcr  eingeschohcnes  t,  der  Conjuuctiv  durch  ein  a bezeichnet. 
(S.  171—194). 

Dies  ist  der  eigentlich  philosophische  Tlieil  der  Westphalschen 
Grammatik,  die  genetische  Entwickelung  der  Verbalflexion.  Ver- 
missen wird  man  dabei  manches,  aber  nichts  so  sehr  als  gerade  das 
genetische.  Der  Verfasser  ist  ein  Anhänger  der  sogenannten  orga- 
nischen , ehedem  von  Becker  vertretenen  Theorie  ’).  Er  sieht  in 
dem  flectirten  Worte  nicht  eine  Composition  aus  einer  Verbal-  oder 
Nominalwurzel  mit  einem  Pronominalstamme,  sondern  er  betrach- 
tet die  Flexionen  als  an  sich  bedeutungslose  Elemente,  welche  nur 
zur  Differenzirung  und  genauem  Bestimmung  des  allgemeinen 
Wurzelbegriffes  dienen.  Wie  in  der  Schrift  das  G aus  dem  C durch 
ilinzufügen  eines  Diflerenzirungsstriches,  der  an  sich  gar  keine  Be- 
deutung hat,  entstanden  ist,  so  haben  auch  die  Zeichen  für  Casus 
und  Numerus.  Modus,  Person  und  Tempus  keine  Bedeutung  als  in 
Verbindung  mit  einem  Stamme.  Es  ist  nicht  nöthig  auf  den  Streit 
zwischen  der  organischen  und  Agglutinationsthcorie  einzugehen 
und  zu  zeigen,  wie  ersterc  immer  mehr  an  Boden  verloren  hat,  da 
Westphals  Aufstellungen  selbst  von  seinem  Standpunkte  aus  als 
willkürlich  und  ungenügend  erkannt  werden  können.  Westphal 
geht  wie  Becker  im  Organism  aus  von  den  drei  metaphysischen 
Kategorien  Kaum,  Zeit  und  Causalität,  in  denen  das  menschliche 
Denken,  ohne  selbst  Bewusstsein  davon  zu  haben,  sich  bewege;  aber 
er  lehnt  jede  Untersuchung  ab,  in  welcher  Folge  diese  Kategorien 
in  der  menschlichen  Sprache  zur  Erscheinung  kommen,  ob  nicht 
die  Sprache,  wie  es  späterhin  bei  der  Ausbildung  der  Conjunctionen 
ganz  offenkundig  ist,  zur  Bezeichnung  der  Causalitäts Verhältnisse 
sich  Formen  von  ursprünglich  zeitlicher  Bedeutung  bedient  habe, 
ob  die  Bildung  der  Personalbezeichnung,  Tempora  und  Modi  nicht 
durch  weite  Zeiträume  von  einander  getrennt  waren,  in  denen  an- 
dere Schöpfungen  der  Sprache,  Nominal-,  Pronominal-,  Adjectiv- 
bildungen  entstanden.  Solche  Bildungen  hätten  aber,  gerade  wenn 
sich  das  Verbum  in  der  Weise  entwickelt  hätte  wie  der  Verfasser 
glaubt,  vom  tiefgreifendsten  Einfluss  sein  müssen,  weil  durch  sie 
seine  vorausgesetzte  Reihe  von  den  den  Sprachwerkzeugen  am  näch- 

')  Beckers  Organism.  S.  174  f.  Beckers  Ansicht  gebt  vun  der  Hypothese 
aus,  dass  die  grammatische  Beziehung  der  Wörter  nur  durch  die  Flexion  habe 
ausgedrückt  werden  können,  und  dass  die  Flexion  ursprünglich  die  Bedeutung 
dieser  grammatischen  Beziehungen  gehabt  habe.  Ersteres  ist  unrichtig, 
letzteres  unerwieseu.  Vgl.  Iteyse.  System  der  Sprachen,  S.  148. 
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sten  liegenden  Consonantcu  und  Vocalcn  wäre  unterbrochen  wor- 
den. Die  Chronologie  ist  die  Grundlage  der  Geschichte,  also  auch 
der  historischen  Sprachforschung  und  von  ihr  findet  sich  beiWcst- 
phal  keine  Spur;  seine  Reihenfolge  ist  willkürlich. 

Willkürlich  ist  auch  die  Art  der  Erklärung.  Wenn  der  Gram- 
matiker die  ursprünglichen  Formen  der  Flexionen  festgestellt  hat 
und  daran  geht,  ihre  Iledeutung  zu  ergründen,  so  darf  er  sich  dabei 
unmöglich  auf  die  Flexion  des  Verbums  beschränken,  da  dieselben 
Elemente  auch  in  der  Casusbildung,  selbst  in  der  Stamm-  und 
Wortbildung  wiederkehren,  ihre  volle  Erklärung  also  nicht  aus  der 
Betrachtung  nur  einer  Verwendung  gewonnen  werden  kann.  Wo 
wir  auf  lautlich  gleiche  Elemente  stoben,  ist  die  Frage,  ob  sie  ihrer 
Bedeutung  nach  zusammengebracht  werden  können,  unabweislich, 
und  lässt  sich  eine  Verwandtschaft  der  Bedeutung  nachweiscn,  so 
müssen  wir  auf  ursprüngliche  Identität  dieser  Lautgebilde  schlichen 
(Curtius,  zur  Chronologie  der  indogermanischen  Sprachforschung 
S. 235.  244).  Wenn,  wie  Westphal  angiebt,  ta  die  3.  Pers.  sg.  prf. 
med.,  ti  die  3.  Pers.  sg.  prs.  act.,  tu  die  3.  Pers.  sg.  imp.  act.  be- 
zeichnet, wie  kommt  die  Sprache  dazu  diese  selben  Suffixe  zur  Bil- 
dung von  Nominalslämmen  aus  Verbalwurzeln  zu  benutzen  ? Die 
Möglichkeit,  dass  sie  dieselben  Mittel  in  verschiedener  Weise  ver- 
wendet, soll  nicht  geleugnet  werden.  Curtius  (a.  0.  S.  1D3) 
z.  B.  sieht  in  dem  s sowohl  das  Zeichen  des  Nominativs  als  auch 
des  Genetivs:  66og:  td  = nodog:  ntd.  Aber,  fügt  er  hinzu,  es 
wäre  schlechterdings  unbegreiflich,  wie  dennoch  die  erste  Form 
als  Nominativ,  die  zweite  als  Genetiv  fungirle,  wenn  wir  nicht  an- 
nähmen, dass  diese  Formen  I'roducte  durchaus  verschiedener  Zei- 
ten wären.  Also  auch  hier  wieder  das  Bedürfnis  genauer  chrono- 
logischer Fixirung. 

Abgesehen  aber  von  alle  dem , Westphal  kommt  mit  seinem 
Systeme  nicht  einmal  zum  factischen  Sprachbcstande.  Schon  der 
erste  Punkt,  von  dem  er  ausgeht,  dass  der  Nasal  die  erste  Person, 
die  räumliche  Identität  zwischen  Sprechendem  und  ausgesprochener 
Thätigkeit  bezeichne,  ist  äufserst  unsicher.  Lange  Zeit  hat  man 
freilich  ‘an  dem  mit  so  treulicher  Lautsymbolik  die  Kückbeziehung 
auf  das  redende  Subjecl  ausdrückenden  m festgehalten ; aber  Sche- 
rer bat  in  seinem  bahnbrechenden  Buch  ‘zur  Geschichte  der  deut- 
schen Sprache’  (S.  173,  mit  einer  Berichtigung  auf  S.  228),  w ie  mir 
scheint,  aus  überzeugenden  Gründen1)  eine  ursprüngliche  Intcr- 

')  S.  die  Kinwcudungen  Kuhns  in  seiner  Zeitschrift  will,  325. 
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Scheidung  der  Verba  auf  d und  mi  angenomnien.  Die  westarischen 
Sprachen  kennen  sie  alle , und  unter  den  ostarischen  der  altbak- 
trische  Dialekt  der  Gäthäs ; und  wenn  im  ahd.  die  schwachen  Verba 
— also  gerade  jüngere  Bildungen  — wie  $alböm,habem  ein  m auf- 
weisen, so  ist  hier  wie  im  Sanskrit  und  Zend  und  dem  lesbischen 

t der  Einfluss  der  Verba  auf  mi  anzu- 
nehmen. — In  andere  Schwierigkeiten  verwickelt  die  Betrachtung 
der  zweiten  Person.  An  sich  hat  ihre  Entstehung  aus  der  dritten  ') 
wenig  Wahrscheinlichkeit,  denn  unser  Er,  Sie  oder  das  italienische 
ella  in  der  Anrede  zu  vergleichen,  wird  niemand  in  den  Sinn  kom- 
men. Die  Art  der  DifTerenzirung,  die  Westphal  hier  annimmt,  har- 
monirt  schon  wenig  mit  seinem  eignen  System:  ‘Jeder  der  drei 
Laute  fl,  u scheint  hier  ursprünglich  in  gleichem  Rechte  gewesen 
zu  sein’,  meint  er  S.  163,  so  dass  ta,  ti,  tu  neben  einander  auftre- 
len.  Aber  wie?  ta  ist  ja  3.  Pers.  sg.  prf.  med.,  ti  3.  Pers.  sg.  prs. 
act.  und  tu  3.  Pers.  sg.  imp.  act.,  so  dass  also  die  zweite  Person  mit 
der  dritten  wieder  zusammen  fiele,  bis  für  die  erstere  die  Erwei- 
chung des  t in  & oder  s eingetreten  wäre,  die  freilich  weder  im  go- 
thischen  Perfectum,  noch  im  lateinischen  — ti  vorhanden  ist. 

Zur  Bezeichnung  des  Imperativs  soll  n da  sein , und  dem  gc- 
mäfs  treten  svu,  tu;  svau,  tau  auf.  Von  diesen  vier  Formen  ist  svu 
nirgends  nachweisbar;  die  zweite  Person  Sing,  hat  entweder  gar 
kein  Suffix  oder  dhi,  wie  im  Sanskrit,  Altbaktrischen,  Griechischen 
(ia&t),  eine  Endung,  die  dem  Urtheil  Westphals  (S.  174),  der  Im- 
perativ könne,  da  er  eine  Thätigkeit  nicht  als  gegenwärtig  hinstelle, 
nicht  auf  i ausgehen,  direct  widerspricht,  tu  findet  sich  im  Sanskrit 
und  sonst,  dau  und  z au  dem  vorausgesetzten  tan  und  stau  ent- 
sprechend allerdings  im  gothischen,  aber  nur  ersteres  als  Imperativ- 
endung; und  wer  in  Betracht  zieht,  dass  im  Sanskrit  und  Altbak- 
trischen die  Endung  (Am  diesem  dau  entspricht,  wird  nicht  leicht 
das  gothische  au  als  das  ursprüngliche  ansehen.  Was  also  von  den 
vier  vorausgesetzten  Imperativformen  auf  « übrig  bleibt,  ist  das  ein- 
zige tu  der  3.  Pers.  sg.;  neben  ihm  ein  unerträgliches  dhi  und  ein 
unerklärtes  (dm. 

Noch  mehr  als  bei  der  Personal-  und  Imperativbildung  tritt 
die  Haltlosigkeit  des  Westphalschen  Systems  beim  Conjunctiv  und 
Optativ  hervor.  Ihre  charakteristischen  Merkmale  a und  i treten 

')  Ks  ist  auffallend,  dass  sich  die  Sprache  sehen  vor  der  Tempusbildunp 
den  Luxus  erlaubte  die  dritte  Person  durch  einen  eigenen  Laut  zu  bezeichnen, 
da  doch,  nenn  die  Identität  lautlich  bezeichnet  wurde,  die  IVicbtidentitat  schon 
durch  den  flexionsloseu  Stamm  Ausdrnrk  fand.  Vgl.  Scherer  S.  342  f. 
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zwischen  Süunm  und  Endung  — als  wenn  das  in  einem  fertigen 
Worte  so  leicht  wäre  — und  zwar  vor  alle  Endungen,  die  des  l'er- 
fectum,  Präsens  und  Imperativ.  Was  man  sieb  unter  einem  Con- 
junctiv  und  Optativ  des  Imperativ  vorzustellen  habe,  ist  freilich 
schwer  zu  sagen ; aber  der  Verfasser  bedarf  dieser  ti-fonnen  wegen 
der  golhischen  gibau,  gebjau,  gibaidau,  gibaizau,  gibaindau.  Nach- 
dem auf  diese  Weise  dreimal  so  viel  Formen  geschallen  sind,  als 
die  Sprache  gemäfs  den  Auseinandersetzungen  des  Verfassers  für 
die  Bedeutung  nöthig  hätte,  werden  die  Hollen  verthcilt.  Dem  Alt- 
hochdeutschen und  Aitsächsischeu  wird  dabei  neben  dem  eigent- 
lichen Optativ  auf  e ein  Conjunctiv  auf  a zu  Theil,  auf  den  sie  doch 
gar  keinen  Anspruch  haben  (s.  Lit.  Centralbl.  1869  S.  236),  denn 
das  Schwanken  zwischen  a und  e bedeutet  nichts  als  den  Ursprung 
aus  «;  und  dem  Gothischen  fällt  eine  3.  Fers.  sg.  auf  aith  zu,  die 
sich  als  Lesefehler  herausgeslellt  hat  (Germ.  11,94).  — kurz,  ober- 
flächlich und  ungenügend  ist  die  Behandlung  des  Üual  und  Plural 
S.  19511'.  Der  Verfasser  sagt:  ‘ eine  genügende  synthetische  Darstel- 
lung der  Mehrheitsbildung  wird  dadurch  erschwert,  dass  wir  zu- 
gleich die  Mehrheitsbildung  des  Nomens  mit  der  des  Verbums  be- 
handeln müssen,  denn  für  beide  Wortarten  sind  die,  die  Mehrheit 
bezeichnenden  Elemente  durchaus  die  nämlichen ; eine  solche  Ver- 
einigung der  beiden  Wortklassen  ist  aber  aus  praktischen  Rück- 
sichten unthunlich.’  Unthunlich?  Noth  wendig  ist  sie.  Nomina  und 
Verba  entspriefsen  aus  derselben  Wurzel,  und  soweit  ihre  Entw  icke- 
lung dieselbe  ist,  müssen  ihre  Bildungselemeute  gemeinsam  behan- 
delt werden.  Nach  jener  Theorie  der  Unthunlichkeit  aus  praktischen 
Gründen  würde  die  Behandlung  der  Mehrheitsbezeichnung  beim 
Nomen  gleichfalls,  also  überhaupt  unthunlich  sein. 

Es  wird  nicht  nöthig  sein  näher  auf  die  Behandlung  der  ger- 
manischen Conjugation  einzugehen:  ich  wüsste  nichts  von  besonde- 
rem Interesse  hervorzuheben,  aber  gar  manchen  Punkt  anzurühren, 
in  dem  die  Wissenschaft  w eiter  gediehen  ist.  Zur  Charakteristik  des 
sprach-philosophischen,  genetischen  Theils  genügt  das 
Angeführte  in  vollem  Mafse.  Warum  nennt  der  Verfasser  überhaupt 
seine  Grammatik  historisch-philosophisch?  Ist  die  Erklä- 
rung aus  dem  Grunde  nicht  schon  mit  dem  Begriffe  desllistorischcu 
verbunden?  Und  wo  stecken  denn  überhaupt  die  gründlichen  Er- 
klärungen? in  der  Behandlung  der  Verbalflexion  nicht,  in  der  der 
Lautlehre  ebenso  wenig. 

Hier  konnte  Westphal  nicht  zu  genügenden  Resultaten  kom- 
men, da  er  die  neuern  lautphysiologischen  Untersuchungen  gänzlich 
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unbeachtet  gelassen  hat.  Wie  sehr  seine  Vorstellungen  hier  in  dem 
Zustande  ursprünglicher  Naivelät  beharren,  dafür  ein  Beispiel 
(S.  60) : ‘ Hinter  oder  vor  einem  Vocale  gesprochen  ist  ein  Gonso- 
nant  aus  der  Klasse  der  Mulae  nur  ein  lediglich  momentaner,  in 
der  Aussprache  schnell  verschwindender  Laut,  der  sich,  man  mag 
sich  abmühen,  wie  man  will , nicht  in  die  Länge  ziehen  lässt  (blofs 
der  mit  ihm  verbundene  Vocal  lässt  sich  in  die  Länge  ziehen) ; der 
Laut  eines  der  Klasse  der  Hemiphona  angehörigen  Gonsonanten  da- 
gegen lässt  sich  zu  beliebig  langer  Hauer  ausdehnen,  gerade  wie  der 
Vocal.’  .Nun  xveifs  man  ganz  gewiss  was  Mutae  und  Semivocales 
sind.  Aus  Brückes  Grundzügen  der  Physiologie  und  Systematik 
der  Sprachlaute  (Wien  1 856)  hätte  der  Verfasser  seine  Leser  besser 
belehren  können.  Für  die  Erklärung  der  Lautwandlungen  konnte 
auf  so  mangelhafter  Grundlage  nichts  geleistet  werden. 

Aber  vielleicht  findet  es  mancher  doch  geistreich,  die  Laut- 
verschiebung erklärt  zu  sehen  ‘als  ein  Zeichen  von  gewaltig  über- 
sprudelnder Kraft  des  Organismus , aber  auch  von  hartem  Eigen- 
willen, ein  Vorbote,  der  grofsen  geschichtlichen  Thatcn,  zu  deren 
Ausführung  der  germanische  Stamm  berufen  war’  (S.  62) ; oder 
wenn  zur  Erklärung  des  germanischen  Accentgesetzes  angeführt 
wird  (S. 7):  ‘Es  scheint  fast,  als  ob  der  alte  Germane  zu  der  Zeit, 
wo  diese  stete  Accentuation  der  Wurzelsilbe  in  seiner  Sprache  sich 
lixirte  mit  der  Erhebung  der  die  Thätigkeit,  die  Bewegung  bezeich- 
nenden Wurzelsilbe  zum  betonten  Mittelpunkte  des  ganzen  Wortes 
und  Satzes  den  Typus  seines  eignen  Wesens,  seine  Bewegungs- 
und Thalenlusl  in  seiner  Sprache  lixirt  habe.’ 


c.  Schirren  Geschichte  der  deutschen  Sprache. 

Westphals  Buch  hat  das  Unglück  gehabt  schon  veraltet  zu  sein, 
noch  ehe  es  fertig  gedruckt  war.  Etwa  ein  halbes  Jahr  früher  war 
das  schon  erwähnte  Buch  Scherers  ‘ Zur  Geschichte  der  deutschen 
Sprache’  (Berlin  1 868)  erschienen , welches  über  die  verschieden- 
sten Theile  der  deutschen  Grammatik  in  überraschender  Weise 
Licht  verbreitet.  Was  den  germanischen  Sprachen  eigenthümlich 
ist,  findet  hier  eine  eingehende  und  erfolgreiche  Behandlung.  Her 
Verfasser  hat  seinen  Stoir  wahrhaft  wissenschaftlich  erfasst:  er  be- 
schränkt sich  nicht  darauf  den  vorhandenen  Sprachbestand  zu  ver- 
zeichnen, die  Hegeln  die  in  ihm  erkennbar  sind  auszusprecheu,  die 
einzelnen  Erscheinungen  in  ihrer  zeitlichen  Folge  fest  zu  stellen, 
ihm  kommt  es  auf  das  an,  was  das  Wesen  aller  Wissenschaft  ist, 
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auf  diu  Erkenntnis  aus  dem  Grunde.  Den  Fortschritt,  welchen  das 
Uuch  in  dieser  Beziehung  bildet,  möge  ein  Beispiel  zeigen. 

Weslphal  hat  zuerst  in  einem  Aufsatz  in  Kuhns  Zeitschrift 
(2,  163)  die  gulhischen  Auslaulsgesetzc  fest  zu  stellen  d.h.  die  Ver- 
stümmlungen, welche  die  gothischen  Wörter  in  ihren  Endsilben  an 
Consonantcn  undVocalen  erfahren  haben  unter  allgemeine  Gesichts- 
punkte zu  bringen  gesucht.  Andere  haben  seine  Hegeln  in  einigen 
Blinkten  genauer  bestimmt,  eingehend  geprüft  und  wesentlich  be- 
richtigt hat  sie  Scherer.  Das  vocalische  Auslautsgesetz  formulirt  er 
auf  S.  121  folgendermafsen:  Das  Germanische  befehdet  t und  a als 
letzte  Vocale  des  Wortes.  Daher  verlieren  sich  die  einfachen  Kür- 
zen i,  a gänzlich  aus  der  Endsilbe,  und  di,  ai,  H (i)  werden  zu  d.  a, 
i.  Später  verkürzen  sich  auch  da  und  d zu  d und  a.’  Eine  Erklä- 
rung der  eigenlhümlichcn  Erscheinung,  dass  o und  i schwinden, 
während  u Stand  hält,  war  noch  nicht  versucht;  Scherer  hat  sie 
gegeben.  Er  geht  aus  von  den  Untersuchungen,  welche  Helntholtz 
über  den  Eigenton  der  Vocale  angestellt  hat.  Wenn  man  nämlich 
in  Flaschen  von  verschiedener  Form  des  Bauches  und  Halses  hin- 
einpfeift, wird  man  hören,  dafs  nicht  alle  Töne  gleich  starke  He- 
sonanz  linden,  sondern  dass  einer  an  Stärke  die  andern  übcrtrilB, 
hei  der  einen  Flaschenform  ein  höherer,  bei  der  andern  ein  tieferer. 
Diesen  Haschen  gleich  ist  die  Mundhöhle,  die  je  nachdem  dieser 
oder  jenerVocal  hervorgebracht  werden  soll,  eine  andere  Form  an- 
nehmen muss,  so  dass  jeder  Vocal  in  einer  bestimmten  Tonhöhe 
die  stärkste  Resonanz  hat.  Die  Reihenfolge  der  Vocale  nach  ihren 
Eigentöneu,  die  llelmholtz  genau  bestimmt  hat,  ist  in  aufsteigender 
Linie  n o a d e i;  n also  hat  die  tiefste,  i die  höchste  Resonanz. 
Nun  bedenke  man  das  Wesen  des  germanischen  Accents,  der  Ton- 
höhe und  Tonstärke  verbindend  auf  der  Wurzelsilbe  ruht  und  dem 
einzelnen  Worte  eine  abwärts  steigende  Melodie  verleiht.  Die  End- 
silbe hat  den  tiefsten  und  schwächsten  Ton.  Was  musste  die  Folge 
sein?  Die  Vocale  mit  hohem  Eigentone,  a und  t,  traten  in  Wider- 
spruch mit  der  germanischen  Normalmelodie,  mit  der  sich  das  tiefe 
h sehr  wohl  vertrug,  und  konnten  bei  ihrer  schwachen  Betonung 
um  so  leichter  beseitigt  werden.  So  gewinnen  wir  zugleich  eine 
durchaus  befriedigende  Erklärung  einer  bedeutenden  Erscheinung 
und  ein  wichtiges  Resultat  für  die  Chronologie:  der  germanische 
Accent  ist  früher  als  das  vocalische  Auslanlsgesetz. ')  Weiter  die 

')  Dir  Bedeutung  des  Accentes  für  dir  Liulforin  erhellt  aueli  noch  aus 
einer  Krscheinung  unserer  nhd.  Sprarhe.  Bildungen  wie  Wirrwarr,  Klins:- 
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interessanten  Forschungen  des  Verfassers  darzustellen,  oder  den 
Inhalt  des  reichhaltigen  Buches  anzugehen,  ist  meine  Aufgabe  nicht; 
jeder,  wer  sich  für  deutsche  Grammatik  interessirt,  wird  es  ohne- 
hin gelesen  haben;  es  kam  hier  nur  darauf  an,  den  Fortschritt  der 
Sprachwissenschaft,  den  es  bezeichnet,  hervorzuheben  und  der  viel- 
leicht mehr  noch  als  in  den  wichtigen  Resultaten,  die  gewonnen 
werden,  in  der  Art  der  Behandlung  liegt. 


d.  Grammatik  und  Ijigik. 

Aehnliche  Förderung  wie  der  Laut-  und  Formenlehre  ist  der 
Syntax  leider  noch  nicht  zu  Theil  geworden.  Wir  sind  hier  im 
ganzen  noch  auf  die  Arbeiten  Heyses  und  Beckers  angewiesen  und 
manche  leben  sogar  der  Ueberzeugung,  dass  Becker  für  alle  Zeiten 
die  Gesetze  der  Syntax  festgestellt  habe.  Selbst  bei  einem  Manne, 
der  mit  den  Forschungen  der  neuern  Grammatiker  recht  wohl  be- 
kannt ist  (Bauer,  Grundzüge  der  neuhochdeutschen  Grammatik. 
Nördlingen  1868  S.  V)  lese  ich:  ‘ Für  die  logische  Behandlung  der 
Sprache  ist  Ferd.  Becker  Meister,  und  für  die  syntaktischen  Ver- 
hfdtnisse  ist  er  maßgebend  gewesen  und  wird  es  bleiben,  wenn 
man  ihm  gleich  in  den  obersten  grundlegenden  Sätzen  nicht  alle- 
wege beistimmen  kann.’  Beckers  Ansichten  haben  lange  Zeit  ge- 
herrscht, und  namentlich  in  der  Schule  Eingang  gefunden , theils 
durch  seine  eignen  Bücher,  mehr  aber  noch  durch  die  Arbeiten  an- 
derer , wie  die  ‘ praktische  Sprachdenklehrc  für  Volksschulen  und 
die  Elementarklassen  der  Gymnasial-  und  lteal-Anstalten’,  welche 
Wurst  'nach  Beckers  Ansichten  über  die  Behandlung  des  Unter- 
richts in  der  Muttersprache’  bearbeitete.  Sie  erlebte  in  den  Jahren 
von  1836 — 1854  nicht  weniger  als  sechszig  Auflagen.  An  Oppo- 
sition hat  es  zwar  von  vornherein  nicht  gefehlt  (s.  Heysc,  System 
der  Sprachwissenschaft  S.  57  f.)  und  Steinthal  glaubte  in  seiner 
mafslosen  Kritik  des  Beckerscheu  Systems  (Grammatik,  Logik  und 
Psychologie  S.  vi)  sogar  sich  die  Frage  vorlegen  zu  müssen:  ‘Wie 
ist  es  möglich,  dass  ein  Mann  einerseits  seit  Jahrzehenden  als 
Gründer  der  neuen  Grammatik  anerkannt  wird,  und  andererseits 
dir  in  einem  Lichte  erscheint,  dass  du  Mühe  hast,  ihn  von  denen 
zu  unterscheiden,  die  man  geisteskrank  nennt?’ 


klang,  Singsang  u.  s.  w.  (s.  Grimm  Gr.  I3,  502)  sind  bekannt ; immer  i,  a,  « , 
nie  umgekehrt  //  amnirr,  Saugsing,  srhtmrrschnappsclmigp.  Ui«  erste  Silbe 
hat  den  Hoehton  und  der  Hochton  zieht  den  Yocal  mit  hürbstcni  Eigentonc  an. 
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Dem  Beckcrschen  Systeme  eigentümlich  ist  die  enge  Verbin- 
dung zwischen  Denken  und  Sprechen,  Logik  und  Grammatik.  Der 
Mensch  spricht,  weil  er  denkt.  Jeder  Gedanke  tritt  notwendig  in 
die  Erscheinung  und  wird  ein  Leibliches  in  der  Sprache,  die  nichts 
anderes  ist  als  der  in  die  Erscheinung  tretende  Gedanke  (Orga- 
nism  2).  Demnach  hat  die  gesprochene  Sprache,  wie  der  mensch- 
liche Organismus,  dem  sie  angehört,  zwei  Seiten:  eine  innere, 
welche  der  Intelligenz,  und  eine  äufsere,  welche  der  Erscheinung 
zugewendet  ist.  Von  jener  Seite  angesehen  ist  die  Sprache  Ge- 
danke , von  dieser  Seite  angesehen , eine  Vielheit  mannigfaltiger 
Laute:  wir  nennen  jene  die  logische,  und  diese  die  phonetische 
Seite  — die  Lautseite  — der  Sprache.  In  dem  wirklichen  liehen 
der  Sprache  sind  jedoch  diese  zwei  Seiten  nur  Eins  (12);  denn  wie 
Sprechen  ohne  Denken  nicht  eigentlich  Sprechen  genannt  werden 
kann , so  ist  der  Begriff  ohne  Wort  gestaltlos  und  eigentlich  kein 
Begriff  (8). 

Da  nun  die  realen  Dinge,  indem  sie  zu  Begriffen  und  Gedanken 
werden,  in  gewissen  Formen  der  Anschauung  und  des  Denkens 
aufgefasst  und  gedacht  werden , die  nicht  von  der  sinnlichen  An- 
schauung hergenommen  sind,  sondern  ihren  Grund  in  der  eigen- 
thümlichen  Natur  unseres  Denkvermögens  haben,  so  entwickelt  der 
Geist,  indem  er  den  Stoff  nach  den  seiner  Thätigkeit  cigenthüiu- 
lichen  Gesetzen  zu  Gedanken  bildet,  in  sich  eine  organisch  gestal- 
tete Weltanschauung:  und  da  die  gesprochene  Sprache  nur  die  Er- 
scheinung der  vom  Geiste  gebildeten  Weltanschauung  ist,  so  ent- 
wickelt sie  sich  mit  dieser  zu  einem  in  seiner  inneren  Einrichtung 
ebenfalls  organisch  gegliederten  Ganzen. 

Wie  nun  die  Sprache  mit  dem  Gedanken , so  steht  die  Gram- 
matik mit  der  Logik  in  einer  innigen  Beziehung.  Das  natürliche 
Bündnis,  welches  Logik  und  Grammatik  im  griechischen  Alterthume 
hatten,  musste  bestehen,  so  lange  man  sein  Augenmerk  vorzüglich 
auf  die  genetischenVerhältnisse  des  Gedankens  und  der  Sprache 
richtete.  Als  aber  einerseits  die  Logik  die  Formen  der  Gedanken 
und  Begriffe,  und  andrerseits  die  Grammatik  die  Formen  der  Wör- 
ter und  ihre  Verbindungen  nur  als  ein  gegebenes  auffasste,  und  vor- 
züglich die  Unterscheidung  der  so  aufgefassten  Formen  zu  ihrer 
Aufgabe  machte , versank  die  Logik  ebenso  wie  die  Grammatik  in 
einen  Zustand  der  Starrheit.  Die  Logik  der  Schule  und  die  Gram- 
matik der  Schule  verstanden  einander  nicht  mehr,  und  jede  ging 
ihren  eigenen  Weg.  Auch  war  die  Logik  der  Schule  nicht  die  Lo- 
gik  der  Sprache , darum  konnte  die  Grammatik  wenig  Vortheil  von 
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ihr  ziehen.  In  sofern  die  Logik  uns  die  Einsicht  in  die  genetischen 
und  darum  organischen  Verhältnisse  der  Gedanken  und  Begriffe 
aufschlierst,  wird  sie  das  Regulativ , nach  dem  die  Grammatik  ihre 
eigentliche  Aufgabe  zu  lösen  hat.  Insofern  aber  die  Grammatik  die 
Formen  darlegt,  in  denen  die  bcsondern  Verhältnisse  der  Gedanken 
und  Begriffe  und  ihre  genetische  Entwickelung  sich  in  der  Sprache 
in  einer  leiblichen  Gestalt  ausprägen,  eröffnet  sie  der  Logik  die 
Eiusicht  in  die  innerste  Werkstätte  des  denkenden  Geistes;  und 
weil  alle  Formen  des  Gedankens,  aber  auch  nur  diese,  sich  auch 
leiblich  in  der  Sprache  darstellen,  so  wird  sie  für  die  Logik  ein 
Correctiv,  dem  sie  bei  der  Lösung  ihrer  Aufgabe  mit  Sicherheit  ver- 
trauen kann  (23  f). 

Biese  enge  Verbindung,  in  welche  Becker  Grammatik  und  Lo- 
gik setzte,  suchte  Steinthal  (S.  137 — 218)  als  nicht  vorhanden  zu 
erweisen.  Die  Logik,  sagt  er,  ist  eine  ästhetische  oder  heurtheilende, 
die  Grammatik  eine  erkennende  oder  urtheilende  Wissenschaft. 
Die  Logik  zeigt  nur  die  Beschaffenheit  des  richtig  gedachten,  nicht 
seine  Genesis;  sie  sieht  nicht  darauf,  wie  ein  Gedachtes  im  Denken 
entstellt:  die  Sprachwissenschaft  ganz  im  Gegcnlheil  ist  eine  gene- 
tische Wissenschaft,  die  ihren  Gegenstand  nicht  biofs  als  seiend 
nimmt,  sondern  dessen  Werden  und  Entwickelung  darlegt.  Nun 
hatte  aber  Becker  von  der  Logik  wie  von  der  Grammatik  verlangt, 
dass  sie  genetisch  seien.  Wenu  sich  also  tiefgreifende  Unterschiede 
zwischen  Steinthals  Logik  und  der  Grammatik  ergeben,  so  kann 
dadurch  die  Haltlosigkeit  des  Rcckcrschcn  Standpunktes  nicht  im 
geringsten  dargethan  werden ; das  einzige,  was  sie  beweisen  würden, 
ist  das,  was  Becker  selbst  zu  wiederholten  Malen  ausspricht:  die 
Logik  der  Schule  ist  nicht  die  Logik  der  Sprache ; und  der  einzige 
Vorwurf,  den  sich  Becker  machen  liefse,  wäre  — angenommen, 
dass  Steinthals  Detinitioii  der  Logik  so  zweifellos  richtig  wäre 
(s.  Ueberweg,  System  der  Logik  S.  3)  — dass  er  das  Wort  Logik 
in  falschem  Sinne  gebraucht  habe.  Auch  in  der  Behandlung  der 
beiden  Fragen : Sind  Sprechen  und  Denken  identisch  (S.  152 — 163) 
und  Sind  Grammatik  und  Logik  identisch  (S.  163  — 211)  linde  ich 
nichts  stichhaltiges,  was  Beckers  Ansichten  als  so  hirnverbrannt, 
wie  sie  Steiutkal  ansieht,  erscheinen  liefse.  Befremdlich  sind  mir 
schon  die  Fragen,  ob  Sprechen  und  Denken  identisch,  Gramma- 
tik und  Logik  identisch  seien.  Enge  Verbindung,  nahe  Verwandt- 
schaft hat  Becker  behauptet,  aber  doch  nicht  Identität  Steinthal 
braucht  das  Wort  in  einem  sehr  ungewöhnlichen  Sinne , wenn  er 
sagt,  Becker  hat  behauptet , dass  die  Sprache  mit  der  Intelligenz 
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durchaus  identisch  sei,  d.  h.  dass  die  Bedeutung  der  Sprachlaute 
durchaus  nichts  anderes  sei,  als  die  Erzeugnisse  der  Intcllectualität 
selbst,  Anschauungen,  in  weiterer  Ausbildung  Begriffe  und  Gedan- 
ken’ ; lassen  wir  es  aber  in  dieser  ungewöhnlichen  Bedeutung  gel- 
ten, so  folgt  aus  der  Identität  von  Sprechen  und  Denken  durchaus 
nicht,  was  Steinthal  folgert  und  wodurch  er  Becker  ad  absurdum 
führen  will,  dass  es  keinen  mir  unverständlichen  Sprachlaut  gehen 
könne;  denn  dadurch  dass  ich  sage,  die  Sprachlaute  bedeuten  die 
Erzeugnisse  der  Intcllectualität,  ist  nicht  gesagt,  dass  ich  die  Be- 
deutung aller  Sprachlaute  kenne.  Ein  genaues  Verfolgen  der  Pole- 
mik Steinthals  würde  wcrthlos  sein.  Dass  Sprechen  und  Denken, 
Grammatik  und  Logik  nicht  identisch  seien,  steht  fest,  dass  aber 
die  engsten  Beziehungen  zwischen  beiden  obwalten,  nicht  minder. 
W.  von  Humboldt  hatte  das  ebenso  nachdrücklich  ausgesprochen 
als  Becker1),  Steinthal  selbst  sah  ehedem  (die  Sprachwissenschaft 
Wilhelms  von  Humboldt  S.  137)  die  Grammatik  in  ihrer  höchsten 
Bestimmung  als  Geschichte  der  Völkerlogik  an,  und  angesichts  der 
Modi  der  Verba  gestellt  er  noch  in  Grammatik,  Logik  und  Psycho- 
logie S.  176,  eine  Verwandtschaft  derselben  mit  den  logischen  Ver- 
hältnissen solle  auch  nicht  geleugnet  werden.  Nun  wenn  die  gram- 
matischen und  logischen  Kategorien  hier  einegewisse  Verwandtschaft 
zeigen,  so  stehen  sie  doch  wohl  etwas  anders  zu  einander  als  die 
Begriffe  Kreis  und  roth  (S.  221  f.) , und  Sprache  und  Logik  haben 
wohl  auch  nicht  so  ganz  unabhängig  von  einander  ihre  Formeu  ent- 
wickelt (S.  3S4). 


c.  Anordnung  der  Synlax. 

Wenngleich  nun  nicht  zu  bestreiten  ist,  dass  ein  logischer  Kern 
in  den  grammatischen  Verhältnissen  vorhanden  ist,  so  dürfte  darum 
doch  nicht  die  Art  und  Weise  wie  die  Syntax  von  Becker  und  sonst 
behandelt  ist,  richtig  zu  heifsen  sein.  Die  Sprache  ist  allerdings 
der  Ausdruck  des  menschlichen  Geistes  und  die  Gesetze  des  Den- 
kens müssen  auch  in  den  Formen  der  Sprache  ihren  Ausdruck  lin- 
den: Aufgabe  des  Grammatikers  ist  es  aber  nicht  die  Gesetze  des 
Denkens,  sondern  die  der  Sprache  zu  ergründen.  Die  Syntax  ins 

')  Kawi-Sprache  um:  'Die  intellectucllc  Thütigkeit,  durchaus  geistig, 
durchaus  innerlich,  und  gewissermaßen  spurlos  vorübergehend,  wird  durch 
den  Laut  in  der  Hede  äußerlich  und  wahrnehmbar  für  die  Sione.  Sie  uud  die 
Sprache  sind  daher  Eins  und  unzertrennlich  von  einander.’  — Ebend.  S.cxcvi: 
'Die  grammatische  Formung  entspringt  aus  den  Gesetzen  des  Denkens  durch 
Sprache,  und  beruht  auf  der  Congrurnz  der  Lautlüriuen  mit  deuselbcn.' 
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besondere  hat  die  Verbindung  der  Wörter  im  Satz,  d.  h.  die  Mittel, 
durch  welche  die  Sprache  die  Beziehungen  der  Vorstellungen  auf 
einander  und  zum  Hedenden  ausdrückt,  zu  betrachten:  nicht  diese 
Beziehungen  selbst.  Es  ist  unzulässig,  die  drei  Sätze  mit  wenn: 

' Wenn  er  kommt , so  begrüfse  ihn  freundlich  — Wenn  es  dem 
deutschen  Epos  an  der  sinnlichen  Fülle  des  griechischen  gebricht, 
so  fehlt  es  dem  griechischen  an  der  Tiefe  der  Empfindung  und  der 
Grofsartigkeit  der  Charaktere,  die  das  deutsche  auszeichnen  — 
Wenn  zwei  Seiten  eines  Dreiecks  gleich  sind,  so  sind  die  Winkel 
an  der  Grundlinie  gleich'  in  verschiedenen  Capileln  unterzubringen, 
weil  wir  verschiedene  Gedankenverhältnisse  in  ihnen  erkennen. 
Denn  den  Grammatiker  kümmern  keine  andern  Verhältnisse  als 
die,  welche  in  der  Sprache  ausgedrückt  sind,  und  er  hat  sich  der 
Ansicht  der  Sprache  zu  fügen , wenn  sie  Beziehungsverhältnisse  als 
gleich  aufTasst,  die  er  als  verschieden,  oder  verschieden  ausdrückt, 
die  er  als  gleich  erkennt.  Damit  soll  aber  durchaus  nicht  gesagt 
sein,  dass  seine  Aufgabe  gelöst  sei,  wenn  die  sprachlichen  Erschei- 
nungen registrirt  sind:  die  Hauptarbeit  ist,  sie  ihrer  Bedeutung 
nach  zu  bestimmen  und  historisch  zu  entwickeln.  Letzteres  hat 
man  in  neuerer  Zeit  wohl  mehr  ins  Auge  gefasst  als  ehedem,  erste- 
res  aber,  wie  mir  scheint,  mit  geringerem  Ernste  verfolgt.  Sehen 
wir  z.  B.  was  Vernaleken  in  seiner  Syntax  der  deutschen  Sprache 
(Wien  1861),  welche  die  deutsche  Sprache  vom  Mhd.  bis  zum  Nhd. 
behandelt,  über  die  Conjunctionen  weif  und  da  (2,406—410)  sagt: 
'Weil,  ursprünglich  die  Zeit  bezeichnend,  ist  causal  geworden.  Je- 
nes entspricht  dem  franz.  tant  que,  pendantque,  dieses  dem  puis- 
que,  parceque.  Den  liebergang  macht  dieweil.  — Wed  hat  im  zeit- 
lichen, da  im  örtlichen  seinen  Ursprung;  da,  die  Lage  der  Dinge  be- 
zeichnend ist  weniger  nachdrücklich  (lat.  quum).  Meistens  beginnt 
da  das  steigende  vordergesätze  einer  periode,  und  ihm  entspricht 
so  im  nachgesätze;  auf  ähnliche  Weise  dient  da  für  den  Untersatz, 
so  (also)  für  den  Schlussatz.'  Das  ist  alles,  was  wir  über  die  Be- 
deutung von  da  und  weil  erfahren.  Kann  man  die  Vergleichung 
von  Wörtern  ähnlicher  Bedeutung  aus  fremden  Sprachen  als  genü- 
gende Erklärung  ansehen?  Kann  man  überall  weil  brauchen,  wo  da 
eine  Stelle  hat:  z.  B.  in  dem  Satze:  'Nimm  Land  zu  Lehen,  werd’ 
ein  Fürstenknecht,  da  du  ein  Selbstherr  sein  kannst  und  ein  Fürst 
auf  Deinem  eignen  Erb.'  Mit  solchen  und  ähnlichen  Bestimmungen 
vergleiche  man  die  gründlichen  und  scharfsinnigen  Auseinander- 
setzungen K.  F.  Beckers  und  man  wird  in  dieser  Beziehung  wenig- 

ZetUchr.  f.  d.  ftjmna&ialvrcttcn.  XXIII.  10.  47 
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stens  seinem  ‘systematischen  Gerüste  mit  dürftigen  (?)  Beispielen’ 
den  entschiedenen  Vorzug  einräumen. 

Ebenso  wenig  wie  die  drei  Sätze  mit  um « trotz  der  verschie- 
denen Gedankenverhältnisse,  welche  durch  sie  bezeichnet  werden, 
in  ihrer  Behandlung  von  einander  getrennt  werden  dürfen,  können 
in  andern  Fällen  die  logischen  Verhältnisse  für  die  Gruppirung  des 
grammatischen  Stoffes  marsgehend  sein.  Dass  dadurch  zusammen- 
gehöriges aus  einander  gerissen,  fremdartiges  neben  einander  ge- 
bracht wird,  lässt  sich  leicht  zeigen;  selbst  an  den  Modi,  in  denen 
doch  Sprachform  und  logische  Form  in  so  enger  Verbindung  er- 
schienen. Wenn  irgendwo,  sagtHeyse  in  seinem  System  der  Sprach- 
wissenschaft S.  430,  in  der  Grammatik  die  Verhältnisse  der  Logik 
maßgebend  sein  müssen,  so  ist  es  hier  der  Fall.  ‘Die  Coptila  ist 
rein  logisches  Element’  (nein.  s.  Steinthal  Gramm.  Log.  Psych.  S.  367). 
' und  die  Denkformen,  unter  welchen  das  Prädicat  von  dem  Subject 
ausgesagt  wird  oder  die  Formen  der  Modalität,  beruhen  demnach 
durchaus  auf  logischen  Bestimmungen.  Die  Special-Grammatik  hat 
dann  zu  untersuchen,  in  welcher  Weise  jede  Sprache  dies  logische 
System  realisirt,  oder  welcher  Mittel  sie  sich  bedient,  die  durch  den 
Gedanken  geforderten  Aussageformen  darzustellen,  w obei  die  Sprache 
thcils  hinter  den  Forderungen  der  Logik  Zurückbleiben,  theils  auch 
über  dieselben  hinausgehen  kann.’  Der  Modalität  der  Möglichkeit 
entspricht  nach  lleyse  im  allgemeinen  der  Gonjunctiv,  der  aber 
vierfach  zu  unterscheiden  ist.  Die  Möglichkeit  wird  nämlich  ent- 
weder 

1.  objectiv  aufgefassl,  als  bedingte  oder  von  einem  andern  Sein 
oder  Thun  abhängige  Wirklichkeit.  Das  Bedingende  ist  dann  ent- 
weder 

a)  ein  factisches  oder  reales.  Dann  ist  der  davon  abhängige 
Modus  der  Gonjunctiv  im  engern  Sinne  oder  Subjunctiv;  z.  B.  ich 
will,  dass  er  schreibe;  man  sagt,  er  sei  krank. 

b)  ein  hypothetisches  oder  blofs  gedachtes.  Dann  ist  der  ab- 
hängige Modus  der  Conditionalis ; er  schriebe  (oder:  würde  schrei- 
ben), wenn  er  Zeit  hätte;  wenn  er  mäfsiger  lebte,  so  wäre  er  nicht 
krank. 

2.  subjectiv  aufgefasst,  als  nur  ideal  vorhanden,  im  Geiste  des 
redenden  Subjects  gesetzt: 

a)  als  erkannte  Möglichkeit,  Potentialis ; er  mag  wohl  geschrie- 
ben haben;  er  mag  krank  sein. 

b)  als  Begehrtes  oder  Gewünschtes,  Optativ:  schriebe  er  doch! 
wäre  er  gesund!  möge  er  gesund  sein! 
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Schon  die  Beispiele,  die  Ileyse  selbst  anffdirt,  passen  nicht  in 
das  System.  Die  suhjectiv  erkannte  Möglichkeit  ist  in  dein  Satze: 
‘Er  mag  wohl  geschrieben  haben’,  nicht  durch  den  Conjunctiv  aus- 
gedrückt. auch  nicht  in  dem  Satze:  * Vielleicht  ist  er  krank.'  In  dem 
Satze:  ‘Wenn  es  nicht  bald  regnet,  vertrocknet  ilie  Saat’,  ist  das 
bald  regnen  ein  hypothetisches,  Idols  gedachtes,  das  Vertrocknen 
der  Saat  ein  mögliches  nicht  wirkliches,  und  doch  steht  in  beiden 
Sätzen  der  fndicativ.  Natürlich  hat  Hevse  seihst  erkannt,  dass  mit 
seinem  System  der  Modi  die  Modalformen  der  Verba  in  keiner 
Sprache  übereinstimmen:  ist  das  aber  der  Fall,  was  berechtigt  dfinn 
den  Grammatiker  die  Sprache  auf  das  Prokrustesbette  der  Logik  zu 
spannen?  Die  Sprachen  haben  im  Laufe  der  Zeit  verschiedene 
Mittel  ausgebildct,  die  Modalität  des  llrtheils  auszudrücken:  ein 
ungesondertes  Zusammenwerfen  hindert  die  Einsicht  in  die  histori- 
sche Entwickelung. 

Es  ist  auch  in  unsern  Grammatiken  das  logische  Princip  kei- 
neswegs durchgeführt:  viele  sprachliche  Formen  lassen  sich  nach 
ihrer  allmählich  gewordenen  Verwendungsart  nicht  unter  einen 
einheitlichen  logischen  Gesichtspunkt  bringen,  z.  B.  die  Flexions- 
formen des  Gasus,  und  so  gehen  denn  in  unsern  Grammatiken  zwei 
ganz  verscliiedene  Principien  durcheinander.  Wir  linden  da  Capitel 
über  den  Genetiv,  Dativ,  Accusativ  neben  Capiteln  über  Baum  und 
Zeitbestimmungen,  Gapitel  über  Absichts-,  Folge-,  Bedingungssätze 
neben  Abschnitten  über  Infinitiv  und  Particip : die  Einlheilung  nach 
Sprachformen  und  Gedankenverhältnissen  kreuzen  sich.  Es  ist  da- 
mit kein  Tadel  ausgesprochen  über  unsere  lateinischen,  griechischen, 
französischen  oder  sonst  irgend  welche  Schulgrammatiken : denn 
ihr  Zweck  liegt  außerhalb  der  Wissenschaft  und  für  sie  wird  die 
Behandlungsweise  bestimmt  durch  die  Rücksicht  auf  den  Lernen- 
den, den  sie  mit  möglichst  leichten  Mitteln  zum  Ausdruck  seiner 
Gedanken  in  der  fremden  Sprache  und  zum  Verständnis  der  in 
fremder  Sprache  niedergelegten  Gedanken  befähigen  wollen.  Wenn 
sie  durch  eine  Vermischung  zweier  Principien  ihr  Ziel  schneller 
erreichen,  so  ist  sie,  scheint  mir,  nicht  nur  zulässig,  sondern  gebo- 
ten. Nur  für  eine  Scbulgrammatik  möchte  ich  diesen  Gesichtspunkt 
nicht  gelten  lassen,  für  die  der  Muttersprache.  Die  Zahl  der  Kegeln, 
welche  für  den  richtigen  Gebrauch  unserer  Muttersprache  gegeben 
werden  müssen,  ist  so  gering,  dass,  wer  der  Ansicht  ist,  der  deut- 
sche Unterricht  auch  an  höheren  Lehranstalten  könne  sich  mit  die- 
sem Ziele  genügen  lassen,  vollkommen  Recht  hat,  wenn  erden 
Unterricht  in  der  deutschen  Grammatik  nicht  als  selbständiges 
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Unterrichtsobject  will  gelten  lassen.  Wo  er  aber  als  solches  einge- 
fülirt  ist,  da  kann  seine  Absicht  nur  sein,  den  Lernenden  dahin  zu 
führen,  dass  er  eine  Sprache,  wenn  auch  uicht  in  ihrer  Entwicke- 
lung, so  doch  in  ihrer  Entfaltung  so  viel  als  möglich  übersehen  lerne. 
Zu  diesem  Zwecke  aber  muss  das  Princip  der  Behandlung  aus  der 
Sprache  selbst  genommen  werden. 

Wenn  nun  die  Kategorien,  nach  denen  die  Syntax  bisher  die 
Sprache  behandelte,  verworfen  sind,  welche  sollen  dann  an  ihre 
Stelle  treten?  Nun  solche,  welche  den  Mitteln  entsprechen,  durch 
welche  die  Sprache  die  Beziehungen  der  Vorstellungen  zu  einander 
und  zum  Redenden  ausdrückt:  Wortstellung  und  musikalische  Mit- 
tel (Accent,  Melodie  und  Pausen),  Flexionen  und  Formwörter.  Das 
sind  die  vier  Haupttheile.  In  unserer  jetzigen  Sprache  kommen  alle 
vier  zur  Verwendung:  die  Flexionen  weichen  zurück,  um  so  feiner 
entwickeln  sich  die  andern.  In  der  ältesten  Epoche  dienten  Wort- 
folge und  die  musikalischen  Mittel  dazu,  die  Art  der  Verbindung 
zwischen  den  hinter  einander  gesprochenen  Wurzeln  auszudrücken 
(Scherer  a.  0.  S.  351  f.). 

Auf  Flexionen  und  Formwörter  hat  die  Grammatik  schon  ihr 
Augenmerk  gerichtet;  stiefmütterlicher  ist  die  Wortstellung  behan- 
delt; der  Accent  so  gut  wie  gar  nicht.  Und  wie  war  es  anders  mög- 
lich, da  inan  den  Ton  in  der  Vernunftsprachc  nur  als  accidentell 
betrachtete ')  (Heyse  System  S.  328).  Das  ist  aber  nicht  der  Fall: 


i)  Auch  Steintbal  (die  Sprachwissenschaft  Wilhelm  von  Ilomboldts  S.  1 32t 
sagt,  der  chinesische  Ton  sei  in  keiner  Weise  mit  dem  unserer  Sprache  zu 
vergleichen;  er  sei  kein  accentus,  kein  blofser  Zugesang,  sondern  gehört  rum 
Stoffe  des  Wortes:  ‘Wenn  nun  aber  der  Laut  nur  durch  die  Articulation  be- 
deutsam wird,  also  nicht  durch  seinen  Stoff,  sondern  durch  seine  Form;  und 
wenn  nun  gerade  darin  das  unterscheidende  Merkmal  der  Interjection  vom 
eigentlichen  Worte  liegt,  dass  sie,  dem  Gefühlsleben  des  Menschen  entsprun- 
gen, noch  fast  unarticulirt,  mehr  durch  den  Stoff  des  Tones  selbst  eine  be- 
stimmte Bedeutung  hat:  so  zeigt  sich  das  interjectionsmäfsige  der  chinesischen 
Sprache  auch  darin,  dass  der  Vocal  nicht  blofs  vermöge  der  Articulation,  nach 
welcher  er  Lippen-  (u),  Kehl-  (t)  und  Zungenvocal  ist,  sondern  auch  durch 
seinen  eigentlichen  Stoff,  durch  die  Stimme,  je  nachdem  diese  nämlich  steigt 
oder  sinkt,  oder  gleichmäßig  austönt  oder  kurz  abspringt  — diese  Bestimmun- 
gen machen  im  Chinesischen  den  Ton  aus  — die  Bedeutung  des  Wortes  be- 
stimmen hilft.  Ein  Wort  mit  steigendem  a gesprochen  (mä)  hat  eine  anderr 
Bedeutung  als  ganz  dieselbe  Lautverbindung  nur  mit  sinkendem  (md),  gleich- 
laufendem (mä)  oder  abspringendem  a (mä)  gesprochen.’  Ob  in  dieser  Verwen- 
dung des  Accentes  im  Chinesischen  etwas  dem  Charakter  unserer  Sprache 
durchaus  fremdes  liege,  und  unsere  Sprache  bei  immer  mehr  zerfallender 
Flexion  nicht  vielmehr  nach  derselben  Richtung  hin  sich  bewege,  unterliegt 


Digitized  by  Google 


v o d Wilmanns. 


741 


die  Satzmelodie  ist  ein  ganz  wesentliches  Moment  in  unserem 
Satzbau,  das  sich  in  gewisser  Weise  sogar  den  Wortaccent  un- 
terwirft. ‘ln  den  mehrsilbigen  Sprachen’,  sagt  Heyse,  ‘besteht 
der  Ton  wesentlich  nicht  mehr  in  bestimmten  Verhältnissen 
von  Höhe  und  Tiefe,  sondern  in  den  Graden  der  Stärke  und 
des  Nachdrucks  der  Stimme  bei  Production  der  Sprachlaute.  Mit 
der  Verstärkung  ist  freilich  auch  Hebung  des  To- 
nes verbunden,  mit  der  Schwächuug  Senkung.’  Der 
Satz,  in  dem  hier  das  Zusammenfallen  von  Hebung  und  Ver- 
stärkung, von  Senkung  und  Schwächung  behauptet  ist,  wider- 
legt selbst  die  Behauptung.  Die  Wörter  ‘Schwächung,  Senkung’ 

' t i i 

werden  nicht  in  der  Melodie  • • sondern  • ,•  I 

II  • I • 

gesprochen,  und  man  wird  überhaupt  kaum  fünf  Reihen  lesen  kön- 
nen, ohne  das  Auseinanderfallen  von  Tonstärke  und  Tonhöhe  zu 
bemerken.  Aber  dennoch  ist  die  von  Heyse  ausgesprochene  An- 
sicht die  allgemein  verbreitete.  Auch  Westphal,  der  bestimmt  zwi- 
schen Quantität,  Intension  und  Höhe  des  Tons  unterscheidet,  sagt 
doch  in  seiner  philosophisch  - historischen  Grammatik  (S.  9),  dass 
das  Germanische  im  Gegensatz  zum  Griechischen,  in  dem  Intension 
und  Tonhöhe  nicht  zusammen  fielen,  sowohl  das  rhythmische  wie 
das  logische  Marcato  immer  auf  solche  Silben  lege,  welche  zugleich 
den  höheren  Wortaccent  tragen,  nämlich  auf  die  Wurzelsilben.  Nur 
in  der  directen  Frage  lässt  er  eine  Ausnahme  gelten  (S.  1 1).  Das 
ist  aber  auf  der  einen  Seite  zu  viel,  auf  der  andern  zu  wenig.  Ich 
will  hier  nicht  versuchen,  die  Regeln  der  Satzmelodie  zu  entwickeln : 
im  allgemeinen  aber  fällt  der  starke  Ton  mit  dem  tiefen  zusammen, 
wenn  die  Satzmelodie  am  Ende  steigt,  ln  den  directen  Fragesätzen 
ist  dies  in  der  Regel  der  Fall,  braucht  aber  nicht  durchaus  der  Fall 
zu  sein ; und  nicht  nur  in  ihnen  tritt  diese  Melodie  ein , sondern 
auch  anderwärts,  namentlich  in  den  ihrem  Hauptsatze  vorangchen- 

aber  doch  begründetem  Zweifel.  Die  verwandte  dänische  Sprache  wenigstens 
ist,  wie  ich  aus  einen)  Aufsatz  von  Hornel  'des  danske  Sprogs  Tonelag'  in  der 
Tidskrift  for  Hhilologi  og  Pädagogik,  Kjübenhavn  1800  S.  1 If.  lerne,  schon 
auf  diesem  Wege  begriffen.  Er  unterscheidet  zwischen  Silben  mit  betontem 
und  unbetontem,  langem  und  kurzem  Ton,  und  drittens  zwischen  Silben  mit 
stofsendem  und  fliefsendem  Tone  (Stavelser  rned  det  stödendr  Tonelag  og  Sta- 
velser  in  cd  det  flydeude  Tonelag),  und  bemerkt  hierzu  S.  5:  Man  kan  saaledes 
godt  udtale  en  Stavelse,  der  i Hegelen  er  kort,  som  lang,  uden  at  Ordet  derfor 
bliver  uforstaaeligt;  derimod  kau  et  Ords  Tonelag  ikke  forandres,  uden  at  Or- 
det faaer  en  anden  Betydniug,  eller  uden  at  Öret  stiides  saaledes  dervrd.  at 
man  vil  erkläre  lidtaleu  for  falsk.’ 
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den  Nebensätzen.  Die  beiden  Sätze: ' Du  hast  es  gelesen’  und'  Hast 
du  es  gelesen’,  von  denen  Westphal  den  ersten  als  Aussage  — , den 
andern  als  Fragesatz  aufübrt,  können,  ohne  dass  die  letzte  Silbe  in 
gelesen  sich  über  die  Stammsilbe  erhebt  als  Frage  gelten.  Die  drei 
verschiedenen  Formen,  die  so  entstehen,  sind  aber  ihrer  Bedeutung 
nach  keineswegs  identisch : 1 . Dm  hast  es  gelesen.  (Ich  nehme  an, 
dass  es  so  ist).  2.  Hast  du  es  gelesen.  (Nein.  Nun  dann  urtheile. 
auch  nicht  Ich  weifs.  dass  du  es  nicht  gelesen  hast).  3.  Hast  du 
es  gelesen?  mit  steigender  letzter  Silbe  (Ich  weifs  nicht,  ob  es  an 
dem  ist  oder  nicht).  Wenn  die  Entscheidungsfrage  von  dem  Angc- 
redeten  fordert,  dass  er  das  Beziehungsverhältnis  zweier  Vorstellun- 
gen nach  seiner  Wirklichkeit  bestimme,  so  findet  in  den  verschie- 
denen Formen  der  Sprache  doch  auch  das  mutlunafsliche  llrlheil, 
welches  der  Redende  über  dieses  Verhältnis  hat,  seinen  Ausdruck. 
Ebenso  wenig  nun  wie  die  lateinische  Grammatik  num , nonne,  ne, 
welche  diese  Function  haben,  zu  behandeln  unterlässt,  darf  die 
deutsche  die  Betonung  unberücksichtigt  lassen. 

Um  die  Bedeutung  des  Accentes  und  der  Satzmelodie  für 
unsere  Sprache  und  die  Nothwcndigkcit  ihrer  Behandlung  in  der 
Grammatik  dar  zu  thun,  braucht,  meine  ich , nichts  mehr  hinzuge- 
fügt zu  werden.  Vielleicht  aber  könnte  jemand  in  dem.  was  ich 
über  das  Auseinandergehen  von  Tonhöhe  und  Tonstärke  gesagt 
habe,  einen  Widerspruch  scheu  mit  den  Auseinandersetzungen 
Scherers,  die  ich  doch  oben  selbst  als  unzweifelhaft  richtig  aner- 
kannt habe.  Beide  Ansichten  vertragen  sich  selir  wohl  mit  einander. 
Im  einzelnen  Wort  und  einfachen  Aussagesätzen  fallen  Tonhöhe 
und  Tonstärke  durchaus  zusammen.  Die  Verbindung  des  Tieftones 
mit  der  Tonstärke  wird  erst  mit  der  feinem  Entwickelung  des  Satz- 
baues eingetrelen  sein.  Der  längere  Satz  bedarf,  um  den  Werth 
seiner  einzelnen  Theilc  in  deutlicher  Abstufung  erkennen  zu  lassen, 
einer  mannigfaltigeren  Betonung,  und  in  einer  tonreichen  Melodie 
beruht  die  Anmuth  der  Periode.') 

Berlin.  W.  Wilmanns. 


')  Damit  man  die  letzten  Worte  nicht  für  Phrase  halte,  will  icti  eine 
Periode  hersetzen,  die  K.  A.  J.  Holtmann  in  seiner  ' Neuhochdeutschen  Kleinen- 
targrammatik’  (Clausthal  1S6S1  S.  195  als  Beispiel  einer  polen  Periode  bringt: 
'Ist  Vergnügen  und  sinnlicher  Genoss  der  Abgott,  drin  ein  Zeitalter  huldigt; 
kennt  es  keine  anderen  Grundsätze,  als  die  Grundsätze  einer  eigennützigen 
selbstsüchtigen  Klugheit;  stellt  es  überall  Beispiele  der  Unterdrückung,  der 
Willkür  und  einer  alles  entscheidenden  Gewalt  auf;  bricht  es  in  Unordnungen 
aus,  wo  ganze  Völker  in  Aufruhr  geratliru  und  alle  Greuel  des  Krieges  und 
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Grundzüge  zu  einer  neuen  Organisation  der  Kgl. 
ungarischen  Gvmnasien. 

o » 

(Rundschreiben  des  Kgl.  ungarischen  Ministers  für  Cultus  und  Unterricht  vom 
8.  Oct.  1867  u.  vom  21.  Jan.  1869.) 

Es  war  im  Jahre  1862,  als  auf  allerhöchsten  IJefchl  Sr.  Majestät 
des  Kaisers  von  Russland  unter  der  Redaction  voaDr.  S.  v.Taneeff, 
K.  russ.  wiikl.  Staatsrathe,  ein  Entwurf  für  die  unter  dein  K.  russ. 
Ministerium  der  Volksaufklärung  stehenden  allgemeinen  Uildungs- 
anstalten,  begleitet  von  einem  Reglement  lind  dazu  gehörigen  Erläu- 
terungen erschien  (Leipzig  1862.  160  S.  8).  Die  Bedenken, 
welche  damals  in  deutschen  Lehrerkreisen  dagegeu  laut  wurden, 
haben  in  sechs  Jahren  eine  so  vollständige  Rechtfertigung  gefunden, 
dass  man  gegenwärtig  drüben  ernstlich  bemüht  ist,  durch  besonne- 
nere Maßnahmen  das  gut  zu  machen,  was  durch  jene  Organisation 
verdorben  wurde.  .Nicht  leicht  hätte  jemand  geglaubt,  dass  heule 
noch  die  in  jenen  Gruudzügen  niedergelegten  allgemeinen  Ansich- 
ten Anhänger  und  Vertreter  finden  könnten.  Denn  die  bei  ihrer 
DurchtTihrung  gemachten  mislicheu  Erfahrungen  kennen  zu  lernen 
war  leicht,  fast  ebenso  leicht  wie  die  Kenntnisnahme  jener  von 
F.  v.  TaneelT  veröffentlichten  Grundzüge.  Das  gegenwärtige  König!, 
ungarische  Ministerium  für  Cultus  und  Unterricht  bereitet  jedoch 
der  pädagogischen  Welt  diese  U Überraschung  jene  durch  die  Praxis 
so  schmerzlich  widerlegten  Ansichten  nicht  nur  autgenommen,  son- 
dern in  hohem  Grade  weiter  gebildet  zu  sehen.  Es  ist  keine  Theo- 
rie, die  mit  Thesen  vor  die  pädagogische  Welt  tritt,  um  sich  im  Wort- 
und  Federkampf  zu  bewähren;  es  ist  kein  Experiment,  um  das  es 

bürgerlicher  Zwistigkeiten  zum  Vorschein  kommen;  hebt  noch  überdies  der 
Unglaube  sein  Haupt  empor  und  erfüllt  nlles  mit  Gleichgiltigkeit  gegen  Gott 
und  seine  Verehrung:  ist  es  da  möglich,  jene  Güte  des  lierzeas  zu  retten,  die 
ein  so  zartes  Gefühl  unserer  Natur  ist;  wird  sie  nicht  durch  alles  beleidigt, 
geschwächt  und  unterdrückt,  was  vorgeht  und  geschieht;  bekommt  sie  in  sol- 
chen Zeiten  nicht  die  Gestalt  einer  Schwachheit,  die  inan  ablegen,  die  man  bei 
sieh  vertilgen  muss,  w enn  man  nicht  für  einen  Thoren  gehalten  und  eine  sichere 
Beute  der  Gewalt  und  Bosheit  werden  will  ?’  Irh  halte  diese  Periode  für  gar 
nicht  gut.  Nicht  nur  deswegen,  weil  der  letzte  der  Vordersätze  'hebt  noch 
überdies  der  Unglaube'  u.  s.  w.  nicht  derjenige  ist,  welcher  uaeh  seinem  Inhalt 
auf  unser  Gefühl  den  stärksten  Eindruck  macht,  also  \om  Leser  auch  nicht, 
wie  seine  Stellung  verlangt,  mit  am  meisten  erhobener  Stimme  gesprochen 
werden  sollte,  sondern  vielmehr  deswegen,  weil  die  Nachsätze  als  Kragesätze 
dieselbe  Melodie  haben  wie  die  Vordersätze,  man  also  achtmal  denselben  Ton- 
fall zu  hören  bekommt. 
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sich  dabei  hamleit  (man  experimentirt  überhaupt  ungern,  je  werth- 
voller  das  fragliche  Object  ist);  die  Organisation  ist  eine  zum  Theil 
vollzogene,  zum  Theil  sich  in  diesem  Augenblicke  vollziehende  That- 
sache.  Dem  Ernst  ihrer  Durchführung  gegenüber  und  in  Anbetracht 
des  weiten  Gebietes,  für  welches  sie  bestimmt  ist,  — Ungarn  hatte 
nach  der  mir  vorliegenden  Zählung  von  1854  17  Lyceen  und 
(17  Obergymnasien  — wird  es  gerechtfertigt  sein,  wenn  sie  in  die- 
ser Zeitschrift  Erwähnung  und  Besprechung  findet.  Ucberblickcn 
wir  zunächst  den  Thatbestand. 

Ausgehend  von  der  Ueberzeugung,  dass  die  bisherige  Organi- 
sation der  ungarischen  Schulen,  an  ihren  Resultaten  gemessen,  we- 
der den  wissenschaftlichen  noch  den  pädagogischen  Anforderungen 
entspräche,  hat  der  Kgl.  ungar.  Minister  für  Cultus  und  Unterricht, 
Baron  Jos.  Eötvös,  im  J.  1867  eine  Directorenconferenz  zur  Fest- 
stellung eines  neuen  Lehrplanes  berufen,  der  er  soweit  vorgearbei- 
tet hatte,  dass  er  die  (Konferenz  bei  ihrem  Zusammentritt  mit  dem 
bereits  fertigen  Entwürfe  überraschen  konnte.  Ein  Rundschreiben 
vom  8.  October  1867  legte  die  Grundzüge  der  beabsichtigten  Re- 
formation der  ungarischen  Lehranstalten  dar  und  veröffentlichte 
zugleich  einen  darauf  beruhenden  Lehrplan  für  die  scchsklassige 
humanistische  Mittelschule,  welche  etwa  unserem  Progymnasium 
einschliefslich  der  Secunda  gleichsteht.  Diesem  Lehrpläne  folgte, 
da  er  auf  Grund  eingegangener  Gutachten  stark  modificirl  werden 
musste,  am  8.  Januar  1869  ein  neues  Rundschreiben  mit  einem 
neuen  Plane,  der  zugleich  die  in  dem  ersten  Rundschreiben  ange- 
kündigte Errichtung  eines  eigenen  Lycealcursus  zum  Behuf  einer 
ausreichenden  Vorbildung  für  die  Fachstudien  an  der  Universität 
und  an  der  technischen  Hochschule  anbahnle.  Dieser  Entwurf 
wurde  an  die  katholischen  Bischöfe  des  Königreiches,  an  die  Super- 
intendenten beider  evangelischen  Coufessioneu  und  durch  diese  an 
die  bezüglichen  höheren  Schulen,  ferner  an  die  Landesuniversitäl, 
an  das  Polytcchnicum,  die  Rcchlsakademien,  an  die  District-Ober- 
Schul-Directoren , an  die  Ordensvorstände  und  durch  diese  an  die 
katholischen  Obergymnasien  zur  Abgabe  von  Gutachten  gesendet. 
Er  ist  es,  über  den  ein  ungarischer  Schulmann,  Professor  Dr.  Csäs- 
zar  in  Pest,  ein  zwar  nicht  eingefordertes,  aber  darum  nicht  minder 
schätzenswerthes,  wenn  auch  wohl  minder  willkommenesGutachten 
im  4.  Heft  der  Zeitschrift  für  die  österreichischen  Gymnasien  d.  J. 
S.  270 — 316  niedergelegt  hat.  Die  in  gegenwärtigem  Referate  ent- 
haltenen positiven  Angaben,  welche  auf  die  in  Rede  stehende  Orga- 
nisation Bezug  haben,  sind  diesem  Gutachten  entnommen.  Wir 
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entnehmen  auch  daraus,  dass  die  Organisation  an  allen  vom  Staate 
abhängigen  (d.  h.  katholischen)  Gymnasien  bereits  so  weit  vorge- 
schritten ist,  dass  der  Unterricht  im  laufenden  Jahre  schon  nach 
dem  neuen  Plane  eingerichtet  worden  ist  und  dass  nur  die  Lyceen 
noch  fehlen. 

Die  Organisation  selbst  nun  ist  im  wesentlichen  folgende.  Die 
neuen  Anstalten  stellen  in  neun  Gassen  mit  ebensoviel  Jahrgängen 
einen  Organismus  dar,  welcher  Untergymnasium,  Gymna- 
sium und  Lyceum  umfasst.  Die  vier  Unterclassen  bilden  für 
Gymnasium  und  Realschule  eine  gemeinschaftliche  Basis.  Die 
völlige  Trennung  der  Realschule  und  des  Gymnasiums  von 
der  ersten  Gasse  an,  gab,  da  man,  ohne  Fähigkeiten  und  Nei- 
gungen der  zehnjährigen  Schüler  recht  zu  kennen,  einen  Weg  wäh- 
len musste,  zu  vielen  Misgrifl'en  Anlass,  die  zu  heilen  nur  mit  gro- 
fsen  Zeitopfern  von  Seiten  der  Schüler  möglich  war.  Deshalb  tritt 
fortan  die  Scheidung  des  realen  und  des  gymnasialen  Weges  erst 
nach  der  vierten  Gasse  ein,  weil  von  da  an  der  Unterricht  ganz  ver- 
schieden ist.  Das  Gymnasium  besteht  in  der  fünften  und  sechs- 
ten Gasse,  in  denen  „nun  vorzugsweise  die  Humaniora  und  die 
denselben  zu  Grunde  liegende  classische  Philologie  betrieben  wor- 
den“ (Rundschr.  v.  8.  Oct,  1867).  Das  Lyceum  umfasst  die  drei 
oberen  Gassen  mit  ebenso  viel  Jahrgängen  und  soll  die  allgemeine 
Gymnasialbildung  auf  streng  wissenschaftlicher  Grundlage  fortsetzen, 
erweitern  und  befestigen. 

Das  Ziel  der  vier  Unterclassen  ist:  genügende  Bildungs- 
grundlage für  das  praktische  Leben;  Vorbereitung  für  das  Ober- 
gymoasium.  Das  Ziel  des  Gymnasiums  ist:  Vorbereitung  für 
das  eigentliche  Lyceum ; besonders  „Erlangung  der  Grundlage  zur 
dassischen  Bildung,  wozu  als  Hauptmittel  die  Lectüre  und  Analyse 
der  lateinischen  Schriftsteller,  das  eingehende  Studium  der  griechi- 
schen und  römischen  Geschichte,  ferner  die  theoretische  und  prak- 
tische Lehre  des  eleganten  Stiles  in  Verbindung  mit  Poetik  und 
Rhetorik  dient  (Z.f.ö. G.a.a. 0.  S.302).  Das  Ziel  des  Ly  ceums  ist 
Fortsetzung,  Erweiterung  und  Befestigung  der  allgemeinen  Gym- 
nasialbildung auf  streng  wissenschaftlicher  Grundlage , Legung  des 
Grundes  zu  höherer  allgemeiner  Bildung,  Vorbildung  zu  den  Uni- 
versitäts-  und  polytechnischen  Fachcursen.  (Entwurf  § 2.). 

Ehe  wir  die  Lehrpläne  dieser  drei  Stufen  im  einzelnen  mustern, 
ist  es  nöthig  auf  zwei  Hauptpunkte  der  neuen  Organisation  im  all- 
gemeinen aufmerksam  zu  machen,  auf  die  in  den  Lycealclassen 
durehgeführte  Trifurcatiou  und  auf  den  Ausschluss  des 
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Griechischen  vom  allgemeinen  Lehrpläne.  Was  den  ersten  Punkt 
anbelangt  , so  verhält  sich  die  Sache  folgendermafsen.  An  die  all- 
gemeine Vorbereitung  der  ersten  sechs  Jahrgänge  schliefsen  sich 
drei  Kichtungen  an : 1 ) die  für  Lehrer  (Professoren),  Theologen  u.  s.  w. 
bestimmte  philologische;  2)  die r echtswissenschaftliche; 
3)  die  naturwissenschaftliche  fürMediciner,  Techniker u.dgl. 
Üemgemäfs  zerfallen  die  Unlerrichtsgegenstände  dieser  (Hassen  in 
solche,  die  nach  Inhalt  und  Umfang  für  alle  Schüler  gieichmäfsig 
obligatorisch  sind:  2)  in  zwar  dem  Inhalt  nach  obligatorische,  aber 
dem  Umfange  nach  den  drei  Studienrichtungen  angepasste;  3)  in 
nur  für  die  einzelnen  Kichtungen  obligatorische. 

Allgemein  und  gieichmäfsig  obligatorisch  sind:  Iteligion, 
Ungarisch,  Deutsch,  Weltgeschichte,  Turnen.  Letzteres, 
da  es  den  neuen  gesellschaftlichen  Verhältnissen  zufolge  unbedingt 
nothwendig  sei,  dass  in  den  Schulen  auf  Erhaltung  der  körperlichen 
Gesundheit  und  Entwickelung  der  Körperkraft  besondere  Aufmerk- 
samkeit verwendet  werde.  (Kundschr.  v.  8.  Oct.  1867).  — Mit  ent- 
sprechenden Modificalionrn  obligatorisch  sind:  Latein,  Mathe- 
matik, Physik,  Geschichte  und  Philosophie.  Natürlich  ist 
für  die  philologische  Richtung  ein  gröfscrer  Umfang  des  Unterrich- 
tes im  Latein  in  Aussicht  genommen  als  für  die  rechts-  und  natur- 
wissenschaftliche Richtung,  während  die  letzteren  beide  ein  gerin- 
geres Mafs  Mathematik  und  Physik  erhalten,  die  rechtswissenschaft- 
liche Richtung  aber  allein  einen  gründlicheren  CursusderGeschichte, 
insbesondere  der  römischen  (mit  steterRerücksichtigung  der  Staats- 
und Rechtsverhältnisse)  und  der  Philosophie  erhält  (Entwurf  § 3.), 
weil  „beide  Disciplincn  das  intensivste  Vorbcreilungsmittel  zu  den 
Rechtswissenschaften  bilden;  weil  ferner  das  römische  und  das 
Kirchenrecht  die  Quelle  der  Jurisprudenz  und  die  wahre  Auffassung 
des  Geistes  und  der  Richtung  der  Rechtswissenschaft  nur  durch 
eine  gründliche  Kenntnis  der  bezüglichen  Geschichte  möglich  sei 
(Rundschr.  v.  8.  Oct.  1867).  — Nur  in  den  Fachrichtungen  obliga- 
torisch sind  a)  für  die  philologische  Richtung:  Griechisch; 
b)  für  die  rechts  wissenschaftliche:  römische  Geschichte, 
Kirchengeschichte,  politische  Arithmetik  und  kurze  Er- 
läuterung der  kaufmännischen  Buchhaltung;  o)  für  a.  und  b. 
zusammen:  griechische  und  römische  Alt  er  th  um  sk  unde; 
d)  für  die  naturwissenschaftliche  Richtung:  Naturge- 
schichte. Chemie  und  Zeichnen. 

Das  Griechische  ist  somit  als  llestandtheil  der  Gymnasial- 
bildung beseitigt  und  den  für  Fachstudien  vorbereitenden  drei  Ly- 
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cealjaliren  in  der  philologischen  Richtung  zugewiesen.  Doch  halt! 
Begehen  wir  kein  Unrecht.  Auch  in  der  natur-  und  in  der  rechts- 
wissenschaftiichen  Richtung  wird  Griechisch  getrieben  und  zwar  in 
der  ganzen  siebenten  Glasse  (d.  h.  der  untersten  des  Lyceums) 
wöchentlich  zwei  Stunden  „mit  besonderer  Berücksichtigung  der 
Terminologie.“  Wir  kommen  später  hierauf  zurück. 

Die  Motive  diespr  durchgreifenden  Aenderungen  der  bisheri- 
gen Organisation  waren  nach  den  Darlegungen  des  Ih  n.  Baron  Eöt- 
rös  folgende:  1)  Trifurca tiou.  „Wegen  des  Umfanges  und  der 
Menge  der  Studien  könne  man  nicht  hollen,  dass  auch  während  eines 
dreijährigen  Lycealcursus  alle  Studien , die  zu  den  verschiedenen 
Fachcursen  als  Vorbereitung  dienen,  von  jedem  Schüler  in  dem 
Mafse  gemacht  werden,  dass  er  in  irgend  welcher  Fachaufgabe  mit 
dem  gewünschten  Erfolge  fortschreiten  könne.  Da  jedoch  die  Kla- 
gen über  die  mangelhafte  Vorbildung  der  Schüler  gründlich  geheilt 
werden  müssten,  so  schiene  es  im  Interesse  der  vaterländischen 
Gelehrsamkeit  geboten  die  Lyrealstudien  nach  den  verschiedenen 
Fachstudien  zu  trennen;  dcun  jene  Klage  betone  besonders,  dass 
die  Vorbereitung  der  Zöglinge  in  den  höheren  Lehranstalten  eine 
mangelhafte  sei,  weil  die  Schüler  nicht  strenge  zur  Fachwissenschaft 
vorbereitet  w ürden.  Somit  verzweige  sich  das  Lyceum  am  zweck- 
mäfsigslen  in  eine  philologische,  rechtswissenschaftliche  und  natur- 
wissenschaftliche Richtung.  — 2)  Für  die  Beseitigung  des  Griechi- 
schen sprachen  folgende  Motive : a)  .Neben  dem  Studium  des  clas- 
sischeu  Alterthums  dürfen  die  Geschichte  und  die  heut  zu  Tage  so 
wichtigen  und  unentbehrlichen  mathematischen  und  naturwissen- 
schaftlichen Studien  nicht  vernachlässigt  werden.  — b)  Zur  voll- 
kommenen Erlernung  beider  Sprachen  und  Literaturen  sei  viel  Zeit 
erforderlich.  — c)  Die  Zeit  aber,  welche  auf  den  Gymnasialunter- 
richt verwendet  werden  könne,  sei  sehr  beschränkt.  — d)  Es  sei 
erforderlich,  dass  die  Schüler  die  ungarische  Sprache,  insofern  diese 
nicht  ihre  Muttersprache  sei,  erlernten  und  aufserden)  das  Deutsche. 
— e)  Bei  dem  bisherigen  Lehrpläne  sei  es  allgemeine  Erfahrung  ge- 
wesen, dass  die  Schüler  keiner  von  beiden  alten  Sprachen  mächtig 
waren  und  dass  die  darauf  verwendete  Zeit  größten thcils  verloren 
war.  — fl  Die  nächste  Quelle  der  gesammten  jetzigen  Bildung  in 
Europa  sei  die  römisrhe  Literatur.  Schon  wegen  des  Verständnis- 
ses der  gesammten  Literatur  des  Mittelalters  sei  die  Kenntnis  der 
lateinischen  Sprache  unentbehrlicher  als  die  der  griechischen.  Noch 
bis  zum  Anfänge  dieses  Jahrhunderts  sei  das  Latein  in  Ungarn  die 
Sprache  der  Gesetze  und  Gerichte  gewesen,  so  dass  niemand,  der 
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diese  Sprache  nicht  gut  verstelle,  die  ungarische  Geschichte  oder 
die  Gesetze  aus  den  Originalen  studircn  könne.  — g)  Weil  man 
eine  Sprache  sich  nur  dann  vollkommen  aneignen  könne,  wenn  der 
Schiller  darin  auch  praktische  Gewandtheit  erhalte,  so  sollen  aufser 
dem  Erlernen  einzelner  classischen  Stöcke  in  der  5.  und  6.  Masse 
zwei  Gegenstände,  welche  zum  Verständnis  der  römischen  Literatur 
an  sich  nothwendig  seien , die  römische  Alterthumskunde  und  die 
Mythologie  in  lateinischer  Sprache  vorgetragen  und  diese  Sprache 
auch  bei  der  Erklärung  der  Massiker  möglichst  gebraucht  werden. 

Diese  Motive  (es  hält  schwer  dieselben  ohne  sofortigen  Ein- 
spruch wiederzugeben)  haben  als  ausreichend  gegolten  das  Griechi- 
sche den  nur  für  die  philologische  Fachrichtung  obligatorischen 
Gegenständen  zuzuweisen.  Es  muss  constatirt  werden,  dass  diese 
Beseitigung  nicht  eine  ministerielle  Mafsregel  ist,  sondern  dass  auf 
der  oben  erwähnten  Gonferenz  ungarischer  Directoren  nur  eine 
Stimme,  die  des  Directors  in  Totis,  für  Beibehaltung  des  Griechi- 
schen sich  erhoben  hat.  — Die  Motive  haben  ferner  als  ausreichend 
gegolten,  für  den  Betrieb  des  Lateinischen  verschiedene  Maßnah- 
men zu  treffen,  deren  Tragweite  weiter  unten  näher  gewürdigt 
werden  soll.  Zunächst  wollen  wir  nicht  zögern  nunmehr  die  Lehr- 
pläne der  drei  verbundenen  Anstalten  selbst  mitzutheilen: 

Lehrplan  der  Untcrclassen.  (I — IV.) 

Gesammtziel:  Genügende  Uildungsgrundlage  für  das  praktische  Leben;  Vor- 
bereitung für  das  Obergymnasium. 

Religion:  2 St.  in  jeder  Classc.  (Classenpensa  sind  nicht  angegeben.) 
(jngarisc  b:  3 St.  in  jeder  Classe.  In  I.  und  II.  Orthographie,  Lesen,  Vortrag, 
Satzlehre,  Wortbildung.  In  111.  Grundlchren  der  Stilistik,  Geschaftsstil. 
Erzählungen  und  Beschreibungen.  In  IV.  Fortsetzung  der  Stilistik  und 
des  Geschäftsstiles.  Prosodie.  Metrik. 

Latein:  In  I.  und  II.  je  6,  in  III.  und  IV.  je  5 St.  — In  I.  regelmäßige  Formen- 
lehre. Mündliches  und  schriftliches  Lebersetzen.  In  II.  unregelmäßig» 
Formenlehre.  Lebersetzen  wie  in  I.  ln  III.  Casuslehre.  Lectüre  einer 
Auswahl  aus  Justin  und  Nepos.  In  IV.  Tempus-  und  Moduslehre.  Lectürr 
im  1.  Sem.  Cäsar;  im  2.  Sem.  I'hädrus;  dazu  Prosodie  und  Metrik. 
Deutsch:  In  1.  und  II.  noch  nicht  begonnen.  In  III.  3 St.  Formenlehre  des 
Substantivs,  des  Adjectivs  und  der  Zahlwörter.  Die  schwachen  Zeitwör- 
ter. Nothwcudige  starke  Zeitwörter.  In  IV.  3 St.  Ergänzung  der  For- 
menlehre. Wortbildung.  Rection.  Orthographie.  Gesammtziel:  Ver- 
ständnis der  leichteren  Lectüre.  Gebrauch  der  Sprache  in  Wort  und 
Schrift. 

Geographie:  In  1 — III.  je  2 Stunden;  in  IV.  vacat.  ln  I.  vier  Monate  lang 
Hauptpunkte  der  mathematischen  und  physischen  Geographie;  verglei- 
chende Beschreibung  der  fünf  W'elltheile  und  der  Meere;  Völkerkunde  in 
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kurzer  Uebersicht.  Dann  acht  Monate  hindurch  Geographie  Ungarns.  In 
II.  Ausführliche  Beschreibung  Oesterreichs  drei  Monate  hindurch ; wah- 
rend der  folgenden  neun  Monate  Europa.  In  III.  die  übrigen  YVelttheile. 

Geschichte:  In  I.  und  II.  vacat.  In  III.  und  IV.  je  2 St.  In  III.  nach  Vor- 
ausschickung der  ilauptinomcntc  aus  der  Weltgeschichte  vor  den  Zeiten 
der  Ungarn  (iyxitsima  verbal),  während  der  letzten  acht  Monate  des  Uur- 
sus  die  Geschichte  Ungarns  bis  zum  Aussterben  der  Arpaden.  In  IV.  Fort- 
setzung und  Beendigung  der  Geschichte  der  Ungarn  mit  steter  Berücksich- 
tigung der  gleichzeitigen  weltgeschichtlichen  Ereignisse. 

Ma  the  ina  t ik:  In  I.  3 St.  Ar  i tb  met  ik:  die  vier  Species  mit  ganzen  Zahlen, 
mit  Decimal-  und  gewöhnlichen  Brüchen.  2 St.  geometrische  An- 
schauungslehre: Punkt;  Linie;  Winkel;  Parallele;  Dreieck;  Parallelo- 
gramm; Vieleck;  Anwendung  auf  das  gewöhnliche  Leben  und  auf  das  geo- 
metrische Freihandzeichnen.  — In  II.  3 Sk  Arithmetik:  Abkürzungen; 
Grundbegriffe  der  Correctur;  abgekürzte  Multiplication  und  Division; 
welsche  Praktik;  Proportionen;  einfache  und  zusammengesetzte  Kegel- 
detri  und  deren  Anwendung  auf  Zinsrechnung.  2 Sk  Geometrische 
A nscha  uun  gs  lehre:  Begriff  und  Uaupteigenschufteu  des  Kreises;  ein- 
geschriebene und  umschriebene  Vielecke;  Peripherie;  Quadrate;  Recht- 
ecke; Parallelogramme;  Dreiecke;  Trapeze;  regel-  und  unregelmäßige 
Vielecke;  Kreisflächen  und  deren  Umwandlung  in  andere  gleichgrofse 
Flächen.  — In  III.  2 St.  Arithmetik;  weitere  Anwendung  der  Propor- 
tionen auf  Zinsrechnung;  Gesellschafts-,  Alicgations-  und  Kettenrech- 
nung. Mafskmide.  1 Sk  geometr.  Aus chauungslehre:  Lage  der 
Linien  und  Ebenen  zu  einander.  Ecken  und  eckige  Körper.  — In  IV. 
2 Sk  Arithmetik:  Begriff  der  entgegengesetzten  Gröfsen.  Zusammen- 
ziehung. Die  vier  Operationen  mit  benannten  Zahlen.  Potenziren. 
Wurzelziehen  (mit  gewöhnlichen  Zahlen),  arithmetische  Gleichungen  des 
1.  und  reine  Gleichungen  des  2.  Grades.  1 St.  Geometrie:  Stereometrie; 
Arten  der  runden  Körper,  deren  Flächen-  und  Kubikinhalt. 

Physik:  I.  und  II.  vacat.  In  III.  3 Sk  Allgemeine  Eigenschaften.  Wärme- 
lehre. Electricität.  Magnetismus.  In  IV.  4 St.  im  1.  Semester:  Fort- 
setzung und  Beendigung  der  Physik  (Gleichgewichts-  und  Bewegungslehre 
der  Körper.  Akustik.  Optik.  Im  2.  Sem.  4 St.  Uhemie.  (Ziel:  Geübtheit 
in  der  Stöchiometrie.) 

Na  tu  rgesebich  te:  In  I.  und  II.  je  2St.  ln  1. Zoologie.  In  II.  im  1. Semester 
Mineralogie ; im  2.  Sem.  Botanik. 

Zeichn  en:  In  I— IV.  je  4 St.  In  1.  geometrisches  Freihandzeichnen.  l.Seui. 
nach  an  der  Tafel  Gezeichnetem,  im  2.  Sem.  nach  Draht-  und  Holzmodellen. 
In  II.  geometr.  Zeichnen.  2 St.  mit  Zirkel  und  Lineal  und  mit  Bezug  auf 
die  Geometrie;  2 St.  Freihandzeichnen;  Uonturen  des  menschlichen  Kopfes 
und  seiner  Theile.  ln  III.  Fortsetzung  des  Zeichnens  menschlicher  Köpfe. 
Schattiren  nach  Modellen.  Arabesken.  In  IV.  Freihandzeichnen.  Gröbere 
Kopfzeichnungen.  Ganze  menschliche  Gestalten.  Arabesken. 

Turnen:  In  I — IV. 

Lehrplan  der  Gymnasialclassen.  (V — IV.) 

Ziel:  Vorbereitung  für  das  eigentliche  Lyceum.  Erlangung  der  Grundlage 
zur  classischen  Bildung. 
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Religion:  2 St. 

Ungarisch:  In  V.  und  VI.  je  4 St.  — ln  V.  Wiederholung  und  Ergänzung 
der  Stilistik,  im  Zusammenhänge  damit  Krzählung  und  Beschreibung;  ly- 
rische und  didaktische  Dichtungsarten.  In  VI.  Fortsetzung  des  Früheren. 
Erzählende  Dichtung.  Epos,  Drama  und  Rhetorik  nur  im  allgemeinen. 
Ziel:  Würdigung  der  ästhetischen  Entnickelung  der  ungarischen  Sprache 
als  Vorbereitung  für  das  Studium  der  historischen  Entwickelung  der  un- 
garischen Sprache  und  Literatur. 

Latein:  ln  V.  und  VI.  je  (i  St.  In  V.  2 St.  grammatische  Wiederholungen; 
stilistische  (Jebungen;  4 St.  im  l.Sera.  Livius,  im  2.  ()t  idius  (mit  Wiederho- 
lung der  Prosodie  und  Metrik.  — In  VI.  2 St.  grammatische  Wiederholungen 
und  stilistische  Uebungen;  4 St.  Lectürc,  im  1.  Sem.  Cicero,  im  2.  Sen» 
Virgil  (mit  Wiederholung  der  Prosodie  und  Metrik.)  Ziel:  Verständnis 
des  Livius,  Cicero,  Ovidius  und  Virgilius;  ästhetische  \\  iirdigung  der  la- 
teinischen Rhetorik  und  Poesie;  Grundlage  zur  regelrechten  lateinischen 
Composition. 

Deutsch:  In  V.  und  VI.  je  3 St.  ln  V.  Ergänzung  der  Syntax ; Geschäftsstil; 
Erzählung;  Beschreibung,  ln  VI.  Fortsetzung  und  Einübung  des  Früheren 
Die  verschiedenen  Dichtungsarteil.  Uebcrsicht  des  Systems  der  deutschen 
Sprache  als  Abschluss. 

Geographie:  In  V.  und  VI.  je  2 St.  In  V.  mathematische  Geographie;  dann 
allgemeine  und  physische  Geographie.  In  VI.  besondere  physische  Geo- 
graphie mit  namentlicher  Rücksicht  auf  Ungaru. 

Geschichte:  In  V.  und  VI.  je  3 St.  In  V.  Alterthum  mit  besonderer  Rück- 
sicht auf  die  griechische  und  römische  Geschichte  (bis  476  n.  Chr.l  und 
Mythologie.  In  VI.  Mittelalter  und  neuere  Zeit  iu  systematischem  Zu- 
sammenhänge bis  auf  die  Gegenwart,  soweit  dieselbe  schon  Geschichte 
genannt  werden  kann.  — Ziel:  Kenntnis  der  Grundzüge  der  Welt- 
geschichte mit  sicherem  Bewusstsein  der  Zeit-  und  Raumvcrhältnisse,  mit 
eindringendein  Blicke  in  das  elassische  Alterthum  und  später  iu  die  vater- 
ländische Geschichte. 

Mathematik:  In  V.  und  VI.  je  4 St.  — In  V.  2 St.  Algebra : (wissenschaft- 
liche Begründung  der  mathematischen  Begriffe.  Die  Zahlensysteme.  Das 
Decimalsystem  ausführlich.  Die  vier  Species  mit  ganzen  Zahlen.  Theil- 
barkeit  der  Zahlen.  Gemeine  Brüche.  Ketten-  und  Annäherungsbrüche. 
Proportionen.  Gleichungen  und  deren  Anwendung  auf  Regeldetri,  Gesell- 
schafts-, Allegations-  und  Ketteurechnung  u.s.  w.).  2 St. Geometrie:  Plani- 
metrie. In  VI.  2 St.  Algebra : Potenziren.  Wurzelauszieheu.  Logarithmen. 
Gleichungen  des  1.  Grades  mit  einer  und  mehreren  Unbekannten,  des 
2.  Grades  mit  einer  Unbekannten.  2 St.  Geometrie:  Soviel  von  der  Tri- 
gonometrie, als  zur  Auflösung  von  Dreiecken  nöthig  ist. 

Physik:  Vacat.  (1). 

Naturkunde:  In  V.  und  VI.  je  2 St.  In  V.  im  1.  Semester  Mineralogie;  im 
2.  Sem.  Botanik.  In  VI.  Zoologie. 

Turnen:  je  2 St. 

Lehrplan  der  Lycealclassen.  (VII  — IX.) 

K e 1 i g i o u : je  1 St.  in  VII.  VIII.  und  IX. 
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Ungarisch:  je  3 St.  in  VII.  Kenntnis  der  alten,  mittleren  und  nenen  Periode 
der  Literatur,  mit  Rücksicht  auf  die  Eigentümlichkeiten  der  Sprache,  wie 
sie  sich  in  den  älteren  Sprachdenkmälern  äulscrn,  und  Erklärung  der  vor- 
handenen Kunstarten,  ln  VIII.  die  neuere  Periode  von  liessenvei  bis  Vö- 
rösmarlv  mit  specieller  Erklärung  der  Kunstarten  und  der  Sprachent- 
wickeluug.  Ausführlichere  Leclüre,  besonders  in  sprarhlicher  Beziehung, 
aus  den  Werken  Pazmäns,  Falndis,  Mikes  und  ans  Kazrnczys  Briefen.  Io 
IX.  möglichst  weitläufige  Kcnutnis  der  Periode  der  allgemeinen  Blüthe, 
von  VSrösmarty  bis  auf  uusereTage,  mit  der  ästhetischen  Würdigung  der 
Hauptwerke  jedes  bedeutenderen  Schriftstellers.  Zusammenhängende  Lec- 
türe  und  Erläuterung  einiger  gröfscrer  Kunstwerke.  Ziel:  Keuntnis  der 
historischen  Entwickelung  der  ungarischen  Sprache,  neben  nationaler  Er- 
hebung undBilduug  des  Geistes  und  Gemüthes,  Leichtigkeit  und  Fertigkeit 
in  präcisem,  deutlichem  und  künstlerisch  schönem  Ausdrucke  des  Gedan- 
kens und  Gefühles  in  jeder  Richtung,  Keuntnis  der  bedeutenderen  Producte 
der  National litcratur  und  deren  ästhetische  Würdigung  nach  Kunstarten. 

Deutsch:  je  2 St.  Erweiterung  der  im  Gymnasium  gewonnenen  Kenntnisse 
Gewandtheit  und  Sicherheit  in  Wort  und  Schrift,  Lectüre,  grammatische 
und  ästhetische  Erläuterung  der  vorzüglichsten  Werke  der  neueren  Lite- 
ratur. (Eiu  bestimmter  Lehrgang  für  die  drei  Klassen  im  einzelnen  ist 
nicht  angegeben.) 

W eltliteratu  r:  in  l.\.  3 St.  Erläuterung  der  bedeutendsten  belletristischen 
Werke  der  Völker  (von  den  ältesten  bis  zu  den  neuesten)  an  ungarischen 
Uebersctzuogen;  Charakteristik  der  Werke  nach  Inhalt  und  Zweck;  Va- 
terland und  Leben  der  Verfasser  nur  kurz. 

Turnen:  je  2 St. 

II.  Gegenstände,  die  den  einzelnen  Studienrichtungen  gemäfs  in  verschiedenem 
Umfange  vorgetragen  werden. 

A.  In  der  ph  i lo  logisch  cn  Richtung: 

Lat  ei  n:  je  5 St.  in  Vll — IX.  In  VII.  in  der  ersten  Hälfte  des  Jahres  Virgilius 
2 St.;  in  der  zweiten  Hälfte  Ciceros  kleinere  Werke  2 St.  und  Hora/.  Sa- 
tyren  (sic!)  2 St.;  stilistische  Uebungcn  1 St.  — In  VIII.  In  der  ersteu 
Jahreshälfte  2 St.  Quintilians  10.  Buch,  2 St.  Horaz  Episteln;  in  der  zwei- 
ten Hälfte  Annalen  des  Tacitus  und  Oden  des  Horaz;  1 St.  Stifübungeu.  — 
lo  IX.  In  ddr  ersten  Hälfte  des  Jahres  2 St.  Tacitus  Historien,  2 St.  Plnu- 
tus;  in  der  zweiten  Hälfte  Ciceros  Reden  und  Terenz;  1 St.  Stilübungen. 

Mathematik:  In  Vll.  ond  VIII.  je  3 St.  — In  VII.  Algebra  (die  algebraischen 
Operationen  sollen  ergänzt  werden  mit  den  systematischen  undPolyuouien 
(sic!),  die  Ketten-  und  Näberungsbrüche  sollen  weitläufiger  erklärt  w er- 
den und  die  unbestimmten  Gleichungen  des  1.  Grades  sollen  aufgeuommen 
werden.)  Geometrie:  Ergänzung  der  Planimetrie.  Ergänzung  der  Go- 
niometrie bis  dahin,  dass  die  Auflösung  der  Auflösungen,  die  sich  auf 
Polygone  beziehen,  möglich  sei  (sic!).  — Iu  VIII.  Algebra:  Die  arithme- 
tischen und  geometrischen  Progressionen  und  deren  Anwendung  auf  die 
Zinseszinsenrerhnung,  Assccuranzwesen  , besonders  Lebensassecuranz. 
Begriff' und  Hauptsätze  der  Wahrscheinlichkeitsrechnung.  Systematische 
Uebersicht  der  Algebra.  Geometrie:  eingehende  Behandlung  der  Stereo- 
metrie; systematische  Uebersicht  der  Geometrie.  — IX.  (Vacat.) 
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Physik:  Vii.  V'acat.  In  VIII.  3 St.,  in  IX.  4 St  In  VIII.  Einleitung.  Wärme- 
lehre. Kurzer  Abriss  der  Chemie.  Mechanik.  In  IX.  Sehall.  Magnetis- 
mus. Electricität.  Licht. 

Geschichte:  In  VII.  und  VIII.  je  4,  in  LX.  & St.  ln  VII.  Universalgeschichte . 
Alterthum  und  Mittelalter  bis  zur  Entdeckung  Amerikas.  In  VIII.  Univer- 
salgeschichte : Neue  Zeit,  von  der  Entdeckung  Amerikas  bis  auf  unsere 
Tage.  In  IX.  die  pragmatische  Geschichte  Ungarns. 

Philosophie:  In  VII— IX  je  3 St.  In  VII.  1.  Sem.  empirische  Psychologie; 
2.  Sein,  formale  Logik.  In  VIII.  Angewandte  Logik,  umfassend  die  Metho- 
dologie und  Metaphysik,  und  philosophische  Encyrlopädie.  In  IX.  1 .Sem. 
Aesthetik.  2.  Sem.  Abriss  der  Geschichte  der  Philosophie. 

IS.  In  der  rechts  w issens  cha  ft  liehe  n Richtung: 

La  tei  n:  In  VII — IX  je  3 St.  In  VII.  Sallust  und  Virgil  (Fortsetzung  der  Ae- 
ueis).  In  VIII.  Ciceros  kleinere  Werke.  Horazeus  Satyren  ( sic).  In  IX. 
Seneca.  Episteln  des  Horaz. 

Mathematik:  wie  in  der  philolog.  Richtung. 

Physik:  desgleichen. 

Geschichte:  ln  VII — IX  die  Universalgeschichte  und  pragmatische  Geschichte 
Ungarns  gemeinsam  mit  den  Zöglingen  der  philolog.  Richtung.  Aufserdrm 
in  VII.  4 St.  die  römische  Geschichte  ausführlich  mit  steter  Berücksichti- 
gung der  Staats-  und  Rechtsverhältnisse.  In  VIII.  3St.  Kirchengeschichte 
mit  Bezug  auf  die  entsprechenden  Geschichtsereignisse  und  Berücksichti- 
gung des  Kirchenrechtes. 

Philosophie:  In  V'll — IX.  je  5 St.  In  VII.  1.  Quartal : empirische  Psycholo- 
gie. 2 — 4.  Quartal:  die  ganze  Logik , umfassend  die  Methodologie  and 
Metaphysik.  In  VIII.  1.  Sem.  Aesthetik.  2.  Sem.  Ethik.  Im  IX.  1.  Sem. 
Grundzüge  des  Vernunftrechtes.  2.  Sem.  Geschichte  der  Philosophie. 

C.  ln  der  naturwissenschaftlichen  Richtung: 

Latein:  ln  VII — IX.  je  2 St.  ln  VII.  Florus  und  Ovids  Fasten.  In  VIII.  Pli- 
nius  (liistoria  naturalis),  VirgU  (Georgicon).  Io  IX.  leichtere  Werke  Ci- 
ceros, Episteln  des  lloraz. 

Mathematik:  In  VII — IX.  je  4 St.  lu  VII.  Algebra:  Operationen  mit  syste- 
matischen Polynomen.  Die  Ketten-  und  Näherungsbrüche  sollen  weitläu- 
figer erklärt  werden.  Gleichungen  des  2.  Grades , bei  deren  Behandlung 
auch  der  BegriiT  der  Function  gründlich  zu  erklären  ist.  Geometrie: 
Planimetrische  Ergänzungen.  Ergänzung  der  Goniometrie  und  Anwen- 
dung anf  die  Auflösung  der  Aufgaben,  die  sich  auf  die  Polygone  beziehen. 
Elemente  der  neueren  Geometrie.  In  VIII.  Algebra:  Kombinationslehre. 
Elemente  der  Wahrscheinlichkeitsrechnung.  iSewtonsBinomialsatz.  Lehre 
von  den  Reihen  mit  besonderer  Berücksichtigung  der  Zioseszinsenrech- 
nnng  und  der  liauptarten  des  Assecuranzwesens.  Geometrie:  Stereo- 
metrie. Sphärische  Trigonometrie  und  deren  Anwendung,  ln  IX.  Alge- 
bra: Lehre  von  den  höheren  Gleichungen.  Geometrie:  Analytische 
Geometrie  der  Ebene  und  des  Raumes. 

Physik:  In  VII— LX.  je  3 St.  ln  VII.:  Einleitung.  Mechanik.  In  V1IL  Schall. 
Magnetismus.  Electricität.  Wärme.  In  IX.  Licht.  Astronomie.  Meteoro- 
logie. 


Digitized  by  Coogli 


von  Genthe. 


753 


Geschichte:  wie  in  der  philologischen  Richtung. 

Philosophie:  desgleichen. 

III.  Gegenstände,  die  nur  in  gewissen  Richtungen  obligatorisch  sind. 

A.  In  der  philologischen  Richtuog: 

Griechisch:  In  VII.  6,  in  VIII.  und  1A.  je  5 St.  In  VII.  die  ganze  Formen- 
lehre. Zum  Schluss  Aesops  Fabeln,  ln  VIII.  I.  Sem.  Chrestomathie  aus 
Aenophon.  2.  Sem.  Homers  Odyssee.  In  1A.  I.  Sem.  Herodot  und  Homers 
Ilias.  2.  Sem.  Plato. 

Griechische  und  römische  Alterth  u mskunde:  Io  VII.  und  VIII.  je 
2 St. 


B.  In  der  rechtswisseosrbaftlichen  Richtung: 

G rie  rhi  sch:  ln  VII.  2 St.  Formenlehre  mit  Berücksichtigung  der  Termino- 
logie. 

Alterthumskunde  wie  in  der  philologischen  Richtung. 

Geschichte:  In  VII.  4 St.  die  römische  Geschichte.  In  VIII.  3 St  Kirehen- 
gesrhichte  wie  oben  angegeben. 

Politische  Arithmetik:  ln  IA.  3 St.  Procent-  und  Interessenrechnung. 
Wechsel-Disconto.  Agioberechnung.  Staats-  und  Wertpapiere.  Bank- 
geschäft und  dessen  Arten.  Amortisatiousreehuungeu.  Assecuranz  und 
deren  verschiedene  Arten.  Sparkassen.  Kurzer  Unterricht  in  der  kauf- 
männischen Buchhaltung. 

C.  ln  der  naturwissenschaftlichen  Abtheilung: 

Griechisch:  wie  in  der  rechts  wissenschaftlichen  Abtheilung. 

Naturgeschichte:  In  VII — IA.  je  3 St.  In  VII.  Zoologie.  In  VIII.  Botanik. 
In  IA.  Mineralogie  in  Verbindung  mit  Geognosir  und  Geologie. 

Chemie:  In  VII.  und  VIII.  je  3 St.  In  VII.  anorganische  Chemie.  In  VIII.  or- 
ganische Chemie  und  qualitative  Analyse. 

Zeichnen:  Io  VII  — IA.  je  2 St.  ln  VII.  Ornamente  uach  Gipsmodellen  mit 
Kreide  und  Pinsel.  In  VIII.  Fortsetzung  des  Vorhergehenden.  Aquarell- 
malerei. In  IX.  Fortsetzung  des  Vorhergehenden.  Zeichnung  nach  Gips- 
modellen und  der  Natur. 

ü.  Ganz  frei  sind:  Stenographie.  Französisch.  Englisch.  Italienisch. 
Gesang.  (Zeichnen  in  der  philologischen  und  juristischen  Richtung.) 


Professor  (^säszär  hat  den  vorstehend  mitgetheilten  Plan  in  der 
Z.  f.ö.G.  1 869  S.290-316  einer  eingehenden  Besprechung  unterzogen. 
Referent  verzichtet  darauf  die  Hauptgedanken  dieser  Beurtheüung 
wiederzugehen,  weil  er  einerseits  in  sehr  wichtigen  Punkten  ande- 
rer Ansicht  ist,  andrerseits  aber  mit  den  inneren  ungarischen  Ver- 
hältnissen so  wenig  vertraut  ist,  dass  er  prüfungslos  L'rtheile  über 
Motive  und  Tendenzen  des  in  llede  stehenden  Lehrplanes  wieder- 
zugeben in  Gefahr  käme,  üb  auch  in  diesem  Lehrplane  das  dua- 
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listisclie  Princip  «1er  ungarisch-österreichischen  Monarchie  eine  fast 
unübersleigliche  Scheidewand  zwischen  den  beiden  ReichshäMen 
aufgerichtet  Italic;  ob  der  Plan  ein  Werk  der  Reaction  sei,  die  im 
Jahre  IS61  mit  einem  Schlage  das  ungarische  Gymnasialwesen  auf 
eine  niedrigere  Stufe  der  Entwickelung  versetzte,  als  es  vor  1S4S 
gestanden;  ob  selbst  in  äufseren  Formen  geflissentlich  der  Cha- 
rakter der  Thunschen  Organisation  abgestreift  sei;  das  alles  bleibe 
dahingestellt.  Selbst  die  Frage,  wie  weit  innerlich  mit  der  Thun- 
schen Organisation  gebrochen  sei,  obwohl  sie  sich  auf  Grund  der 
vorliegenden  Schrift-  und  Actenstücke  auch  von  einem  den  Ver- 
hältnissen Fernstehenden  genügend  beantworten  lässt,  bleibe  un- 
erörtert.  Sic  ist  eigentlich  müfsig.  Die  neue  Organisation  hat  mit 
jener  nichts  zu  scliaflen  und  will  nichts  mit  ihr  zu  schaffen  haben; 
sie  will  eine  neue  seiu  und  ist  es  jener  gegenüber.  Was  thun  eine 
Anzahl  gleicher  linterriehtslächor.  was  eine  Anzahl  gleicher  Stufen, 
wo  der  Geist,  der  das  Ganze  dictirt  hat  und  durchweht,  ein  grund- 
verschiedener ist  und  wo  die  Ziele,  die  erstrebt  werden,  auf  ent- 
gegengesetzter Seite  gesucht  werden.  Geht  nicht  auch  der  verirrte 
Wandrer  anfangs  den  richtigen  Weg?  verfolgt  er  nicht  auch  Stra- 
fsen?  wähnt  er  nicht  auf  diesen  dem  richtigen  Ziele  zuzueilen? 

Rcf.  hält  es  aber  nicht  für  unzwcckmäfsig , den  Lehrplan  zu- 
nächst in  Parallele  zu  setzen  mit  der  im  .1.  1862  in  Russland  ver- 
suchten Organisation  und  dann  zu  einigen  weiteren  Remerkungen 
fortzuschreiten.  Es  liegt  nahe  genug  einen  vergleichenden  Blick 
auf  jenes  russische  Experiment  zu  werfen,  ln  Ungarn  4 llnter- 
classen  und  5 Oberclassen  mit  je  einem  Jahrgänge,  in  Russland 
4 Unterclassen  und  4 Oberclassen  mit  jährigem  Cursus;  in  Russland 
philologische  und  reale  Zweige  des  Gymnasiums,  in  Ungarn  philo- 
logische, reale  (naturwissenschaftliche  und  juristische)  Abtheilungen; 
hier  wie  dort  als  gemeinschaftliche  Lehrgegenstände:  Religion,  Lan- 
dessprache, Geschichte,  Mathematik  und  Naturkunde;  hier  wie  dort 
in  der  philologischen  Abzweigung  Unterricht  im  Griechischen  und 
ein  erweiterter  Cursus  im  Lateinischen,  in  der  naturwissenschaft- 
lichen ein  erweiterter  Cursus  der  Naturkunde  und  Mathematik. 
Nicht  mindere  Uebereinstimmung  zeigen  die  Motive,  welclie  hier 
wie  dort  den  Ausschluss  des  Griechischen  von  den  allgemeinen 
Lehrgegenständen  herbeigeführt  haben.  Das  russische  Gelehrten- 
Comite,  welches  jenen  Entwurf  vom  J.  1862  bearbeitete,  hielt  1)  für 
die  erfolgreiche  logische  Entwickelung  der  Zöglinge  durch  Sprach- 
studien die  Muttersprache,  eine  alte  und  eine  neuere  für  ausreichend 
(vgl.  Ungarisch,  Latein  und  Deutsch);  2)  weil  auch  andere  Wissen- 
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schäften,  besonders  Religion,  Geschichte,  Mathematik  und  Natur- 
kunde gebührenden  Platz  fordern  (vgl.  ungar.  Motiv  a.) ; 3)  weil 
der  Zweck  der  allgemeinen  Bildung  auch  ohne  das  Griechische  er- 
reicht werden  könne  (vgl.  ung.  Mot.  f.) ; 4)  weil  auch  die  Erwer- 
bung einer  sogenannten  gelehrten  Bildung  ohne  Kenntnis  des  Grie- 
chischen, aber  mit  einer  hinreichenden  Bekanntschaft  mit  dem 
Lateinischen  und  einer  der  neueren  Sprachen,  (d.  h.  des  Franzö- 
sischen; in  Ungarn  des  Deutschen)  nach  Ansicht  des  Gelehrten-Co- 
mites  möglich  sei;  5)  es  sei  keine  Möglichkeit,  die  griechische  Spra- 
che, welche  mehr  oder  weniger  nur  eine  den  Philologen  unentbehr- 
liche Specialität  sei,  ohne  Nachtheil  für  die  übrigen  Gegenstände  in 
den  Gursus  der  Gymnasien  aufznnehmcn  (vgl.  ungar.  Mot.  b.  und  c.). 

Der  Hinweis  auf  die  wesentliche  Uebercinstimmung  der  beiden 
Organisationsentwürfe  hat  nicht  entfernt  die  Absicht , die  originale 
Schöpferkraft  der  Verfasser  des  ungarischen  Entwurfes  in  Zweifel 
zu  ziehen,  sondern  er  soll  nur  die  eben  Genannten  an  die  Erfah- 
rungen erinnern , welche  man  bei  einer  anderen  Nation  gemacht 
hat.  Nach  Verlauf  von  noch  nicht  sechs  Jahren  hat  man  in  Russ- 
land den  Gymnasien  das  Griechische  allgemein  als  obligatorischen 
Gegenstand  zurückgegeben  und  mit  dem  System  der  Bifurcation 
gebrochen;  und  überzeugt  von  der  Nothwendigkeit  der  Hebung  des 
Unterrichtes  in  den  alten  Sprachen  lässt  in  diesem  Augenblicke  die 
russische  Regierung  durch  ofticieii  Beauftragte  hervorragende  Gym- 
nasien Preufsens  besuchen.  — Das  russische  Gelehrten- Com ite 
hatte  sich  für  die  Beseitigung  des  Griechischen  auf  das  Beispiel  der 
Schweiz  berufen.  Dort  ist  jetzt  das  Griechische  seit  Jahr  und  Tag 
(Ref.  weifs  nicht,  ob  es  jemals  ganz  beseitigt  war)  mit  meistens  G 
oder  7 wöchentlichen  Unterrichtsstunden  bedacht.  Es  berief  sich 
auf  die  für  den  formalen  Unterricht  unübertrefflichen  Eigenschaf- 
ten des  Lateinischen ; aber  man  hat  sich  mehr  und  mehr  überzeugt, 
dass  die  sogenannte  rein  formale  Bildung  ein  Phantom  war,  wel- 
ches ohne  einen  entsprechenden  Inhalt  nicht  zu  erfassen  war.  Es 
berief  sich  jenes  Comite  nicht  auf  die  französischen  Lycees,  und 
doch  hätte  es  diese  aus  Dankbarkeit  nennen  sollen,  da  sie  das  Vor- 
bild der  Bifurcation  gegeben  hatten.  In  den  Jahren  1852 — 1858 
waren  diese  so  eingerichtet,  dass  auf  eine  dreiclassige  dimsion  ele- 
mentaire  von  drei  Jahrescursen,  deren  zweiter  das  Latein  eröffnete, 
eine  gleichgegliederte  division  de  grammaire  folgte,  deren  erste 
Clas.sc  das  Griechische  anfing ; eine  division  superieure  ebenfalls  mit 
Jahrescursen  in  drei  Classcn  krönte  das  Ganze.  In  dieser  division 
superieure  trat  eine  Bifurcation  ein;  die  philologische  Richtung 
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trieb  die  Sprachstudien  wie  iu  der  division  de  grammaire  weiter, 
die  naturwissenschaftliche  Richtung  dagegen  in  ausgedehnterer 
Weise  Mathematik  und  Naturwissenschaften  neben  beschränktem 
Latein  und  mit  Beseitigung  des  Griechischen.  Natürlich  legten  die 
Zöglinge , welche  diesen  Weg  wählten , als  Maturitätsprüfung  nur 
die  Prüfung  cs  Sciences  ab,  die  Prüfung  es  leitres  mit  dem  lateini- 
schen Aufsatz  und  dem  Griechischen  den  Philologen  als  „Specia- 
litit“  überlassend.  Die  Einrichtung  schien  brillant,  die  Theorie 
sonnenklar,  der  Erfolg  unausbleiblich.  — Nun,  er  blieb  nicht  aus, 
aber  er  war  dem  erwarteten  entgegengesetzt.  Nach  Verlauf  von 
6 Jahren  (gerade  wie  in  Russland)  wurde  auf  die  dringenden  Vor- 
stellungen der  medizinischen  Professoren  von  Paris  und  Montpellier 
und  dem  entsprechenden  Bericht  von  Rouland  an  den  Kaiser  1 S5S 
den  Medizinern  die  Prüfung  es  leitres  vor  der  Prüfung  es  Sciences 
auferlegt.  Das  Systeme  de  bifurcation  war  beseitigt.  Es  steht  zu 
erwarten,  dass  das  ungarische  System  der  Trifurcalion , iu  dem 
Mafse,  als  cs  ein  Drittel  Stoff  zu  Uehclstüuden  mehr  in  sich  trägt, 
noch  schneller  unhaltbar  wird.  — Doch  Ref.  will  nicht  ungerecht 
sein.  Frankreich,  die  Schweiz  und  Russland  haben  vielleicht  unter 
ungünstigeren  Bedingungen  jene  Organisation  versucht  als  Ungarn. 
Was  einmal  geschehen  ist,  muss  deswegen  nicht  überall  geschehen. 
Betrachten  wir  daher  die  ungarische  Trifurcation  an  und  für  sich. 

Fünfzehn-  oder  sechszehnjährige  Knaben  werden  mit  klarer 
Einsicht  ihren  künftigen  Beruf  wfdilen  und  sich  entscheiden,  ob  sie 
Philologen,  Juristen,  Mediziner,  Naturforscher  oder  Techniker  wer- 
den wollen.  In  die  Angemessenheit  der  Berufswahl  scheint  man 
keinen  Zweifel  zu  setzen.  Wenigstens  macht  mau  es  den  jungen 
Leuten  so  gut  wie  unmöglich,  auf  der  Universität  den  einmal  ge- 
wählten Beruf  mit  einem  anderen  zu  vertauschen.  Wie  soll  ein 
Zögling  der  naturwissenschaftlichen  Abtheilung  zu  philologischen 
oder  rechtswissenschaftlichen  Studien  übergehen , ohne  dass  er  in 
das  Lyceum  zurückkehrt  und  dort  Latein  und  Griechisch,  Philoso- 
phie, Alterthümer,  Geschichte  und  politische  Arithmetik  nachholt, 
das  ganze  Pensum  dreier  Jahre.  Privatunterricht,  wenn  der  Be- 
treffende ihn  bezahlen  könnte,  was  bei  der  Menge  der  Objecte  in 
den  meisten  Fällen  fraglich  sein  dürfte,  würde  ihm  doch  den  Be- 
such der  akademischen  Vorlesungen  nicht  ermöglichen,  denn  die 
Rechtslehrer  können  ja  fortan  auf  der  Basis  ganz  anderer  Vorkenut- 
nisse  ihrer  Hörer  lesen;  ihre  Hörer  bringen  Psychologie,  1/Ogik, 
Ethik  und  VernunflrechL.  bringen  eingehende  Kenntnis  der  römi- 
schen Staats-  und  Rechtsverhältnisse,  bringen  Kenntnis  der  Kirchen- 


Digitized  by  Googl 


von  Genthe. 


757 


geschichte  mit  Bezug  auf  Kirohenrecht,  bringen  politische  Arithme- 
tik mit.  (Beiläufig,  wer  wird  an  der  Schule  in  diesen  Fächern 
unterrichten?  Werden  Schulamtscandidaten  künftig  eine  juristische 
Facultas  erwerben  müssen  ?)  Gleiches  gilt  von  den  anderen  Facul- 
täten;  alle  erhalten  ihre  Zöglinge  mit  erheblichen  Fachkenntnissen 
versehen.  Wer  umsatteln  will,  weil  ihn  reifere  Selbsterkenntnis 
treibt,  wer  umsatteln  muss,  weil  ihn  bittere  Noth  dazu  zwingt,  wird 
also  fortan  in  Ungarn  übel  daran  sein.  Ob  anderer  Länder  Univer- 
sitäten ihm  es  leichter  machen  können,  ihm,  der  seine  allgemeine 
Vorbildung  mit  der  sechsten  Glosse  der  neunclassigen  Anstalt,  d.  h. 
mit  dem  Standpunkt  eines  Untersecundaners  abgeschlossen  hat? 
Wenn  der  Herr  Minister  Baron  v.  Eötvös  gemeint  hat,  die  bisher 
nur  durch  gTofse  Zeitopfer  von  Seiten  der  Zöglinge  gut  zu  machen- 
den zahlreichen  Misgriffe  beim  Betreten  des  gymnasialen  oder  rea- 
len Weges  im  1 ft.  Lebensjahre  dadurch  zu  verhüten,  dass  die  Schei- 
dung der  Wege  vier  Jahre  später  angeset/.t  ist,  so  ist  die  versuchte 
Heilung  des  Uebels  zu  einer  starken  Verschlimmerung  geworden. 

Und  nun  weiter.  Dieses  System  der  Trifurcation  soll  die  Hoch- 
schulen fördern , indem  es  ihnen  gehörig  vorbereitete  Zöglinge  zu- 
führt. Thatsächlich  stellt  sich  die  Sache  anders.  Die  Zöglinge  brin- 
gen, wie  eben  erwähnt,  den  allgemeinen  Bildungsgrad  eines  Unter- 
secundaners mit.  Auf  dieser  Grundlage  werden  alle  Vorlesungen, 
welche  von  Studenten  verschiedener  Facultäten  besucht  werden, 
beispielsweise  die  über  Geschichte  gehalten  werden  müssen.  Und 
die  ganz  eigentlichen  Specialcollegia?  Wird  ihnen  aus  der  fach- 
mäfsigen  Vorbildung  besonderer  Segen  erwachsen?  Jeder,  wer  das 
Wesen  menschlicher  Erkenntnis  einigermafsen  erwogen  und  von 
dem  Unterschied  akademischer  Studien  von  srhulmäfsigem  Lernen, 
allgemein  menschenwürdiger  Bildung  von  streng  methodischer 
wissenschaftlicher  Arbeit,  einen  halbwegs  deutlichen  Begriff  hat, 
wird  es  auf  das  entschiedenste  verneinen.  Für  andere  fallen  viel- 
leicht Aussprüche  von  Autoritäten  gerade  der  realen  Wissenschaften 
mehr  ins  Gewicht.  Professor  W'isclicenus  in  Zürich,  ein  Mediziner, 
schrieb  an  G.  Uhlig  in  Aarau:  „Senden  Sie  uns  junge  Leute,  die 
eine  tüchtige  humane  Bildung  bekommen  haben  und  mit  gründ- 
lichen mathematischen  und  ordentlichen  physikalischen  Kenntnissen 
ausgerüstet  sind , Leute,  welche  im  Verstehen  und  Denken  geübt, 
wurden.  Sie  sind  uns  weit  lieber  als  mit  Detailmaterial  angefüllte, 
in  den  verschiedensten  W issenszweigen  abgerichtete  und  durch  die 
dafür  nöthige  Einpaukerei  gar  oft  geistig  schwerfällig  gewordene, 
halb  gelähmte  Jünglinge,  dpnen  meist  das  lebendige  Interesse  für 
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die  eigentliche  Wissenschaft  abgeht  und  welche  deshalb  in  der  ihnen 
an  der  Universität  zugemessenen  Zeit  mit  dem  zu  bewältigenden 
Materiale  nicht  fertig  werden  können.“  Prof.  Bolley  in  Zürich,  eine 
Autorität  in  der  Chemie,  sagt  (vgl.  Verband!,  des  Vereins  schweizer. 
Gymnasiallehrer  3.  u.  4.  (Jet.  1808.  Aarau  1809  $.  111'.):  Ich  kann 
aus  meiner  Erfahrung  nur  sagen,  dass  ich  unter  meinen  zahlreichen 
Schülern  eine  nicht  ganz  kleine  Reihe  solcher  hatte,  die  von  Gym- 
nasien kamen  und  ohne  chemischen  Unterricht  vorher  genossen  zu 
haben,  ain  Polytechnikum  bei  mir  hörten,  und  dass  ich  sie  fast  aus- 
nahmslos behenderen  Geistes  sich  in  meine  Vorträge  einarbeitend 
fand , als  die  Mehrzahl  der  früheren  Realschüler , Gewerbschüler, 
Industrieschulen  Auch  höre  ich  von  akademischen  Docenten  der 
Chemie  ganz  allgemein,  dass  sie  mit  den  Candidaten,  die  ohne  Che- 
mie vorher  getrieben  zu  haben,  ihre  Vorträge  und  Laboratorien  be- 
suchten, stets  gute  Resultate  erzielten,  wenu  dieselben  nur  nicht 
gerade  unllcifsig  waren.“  Und  Rouland  schrieb  auf  Grund  der  oben 
crwähulenErfahruugcn,  die  mau  mit  der  fachmäfsigen Bifurcations- 
Vorbildung  gemacht  lxatte,  in  seinem  Rapport  d.  d.  23.  Aug.  1868 
an  den  Kaiser  Napoleon:  Le  medecin  doit  e'tre  avant  (out  prepare  n 
l’apprenlissage  seien  tifique  pour  une  imtruction  lüUraire  complete. 
En  negligeant  les  humanites  il  neglige  unelement  indispensable  pour  lui. 

Lassen  wir  die  Universität.  Selbst  wenn  die  Ziele  der  Anstalt 
an  sich  geprüft  werden,  zeigt  sich  deutlich,  wie  vielfach  sie  trotz 
der  Trifurcation  hinter  dem  Zurückbleiben,  was  gewöhnliche  Gym- 
nasien leisten.  Im  Lateinischen  hört  der  grammatische  Unter- 
richt mit  der  IV.  (Untertertia)  auf-,  von  da  an  sind  von  den  sechs 
wöchentlichen  Unterrichtsstunden  zwei  nur  auf  grammatische  Wie- 
derholungen und  stilistische  Ucbuugen,  vier  aulLectüre  berechnetem 
Lyceum  von  fünf  Stunden  die  Woche  vier  auf  Lectüre  und  eine  auf 
Stilübungen.  Diese  statistischen  Thatsachen  sind  für  den  Kundigen 
sprechend  geuug,  um  eine  weitere  Erörterung  als  uunöthig  zu  unter- 
lassen. Bemerkt  sei  nur  noch,  dass  die  Gesammtzahl  der  wöchent- 
lichen lateinischen  Unterrichtsstunden  noch  um  2 geringer  ist  als 
die  der  preußischen  Realschulen  erster  Ordnung.  Die  Namen  der 
zur  Lectüre  angesetzten  Autoren  Cicero,  Tacitus,  iioraz,  Plautus 
und  Tercnz  werden  nicht  zu  täuschen  vermögen.  — Im  Griechi- 
schen kommt  man  nicht  bis  zur  Lectüre  des  Sophokles,  für  Prosa 
nicht  zu  der  des  Demosthenes  oder  Isocrates.  Aber  es  ist  doch  Ho- 
mer, Herodot  und  Plato  angesetzt.  Das  ist  nicht  bloß  Etwas,  son- 
dern immerhin  schon  etwas  Ncnnenswcrthcs.  Gewiss.  Aber  darf 
man  denn,  che  uiclit  eine  .lugend  mit  unerhörter  Begabung  und 
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eine  Methode  von  wunderbarer  Wirkung  nachgewiesen  ist.  solche 
Ziele  überhaupt  nennen,  wenn  auf  keiner  anderen  Grundlage 
weiter  gebaut  wird  als  auf  der  eines  einjäh  rigen  grammatischen 
Cursus  von  sechs  wöchentlichen  Stunden?  Wenn  dem  ein- 
mal festgesetzten  Lehrplane  zu  Liebe  wirklich  die  Lectüre  diesem 
Cursus  folgt,  es  ist  nicht  abzusehen,  mit  welchen  Enttäuschungen 
oder  mit  welchen  Selbsttäuschungen  «lies  nur  geschehen  kann.  Mit 
Fräparationen  ä la  Freund  wird  vielleicht  übersetzt,  aber  nicht 
gelesen  werden  können.  — Geographie  und  Geschichte 
bleiben  erheblich  zurück.  Nur  Mathematik  und  l’hysik  machen 
eine  Ausnahme.  Schon  äufserlidi  markirt  sich  durch  gröfseren 
Umfang  «ler  für  diese  Fächer  angedeulete  Lehrgang  ebenso  wie  er 
sich  durch  seinen  Inhalt  empfiehlt;  aber  das  Gute  an  ihm  ist  nicht 
neu  (es  ist  von  der  Thunseben  Organisation  als  werthvoller  Bestand- 
theil  hinübergenommen),  und  das  Neue  ist  nicht  gut  (z.  B.  Lehens- 
assecuranzrcchnuugen  und  Assecuranzwcsen  überhaupt).  Doch  geht 
das  Erstrebte  selbst  in  der  naturwissenschaftlichen  Abtheilung  höch- 
stens mit  der  sphärischen  Trigonometrie  filier  die  Leistungen  guter 
norddeutscher  Gymnasien  hinaus;  höhere  Gleichungen  und  analy- 
tische Geometrie  erreichen  auch  diese  thatsächlich  vielfach,  wenn 
auch  diese  Ziele  in  den  Lehrplänen  nicht  angegeben  werden. 

Aber  dafür  haben  die  Lycealclassen  alle  wöchentlich  drei  bis 
fünf  Stunden  Philosophie  und  zwar  Psychologie , formale  und 
angewandte  Logik,  philosophische  Encyclopädie,  Aesthetik,  Geschichte 
der  Philosophie  (auch  die  Classe  de  Philosophie  der  französischen 
Lyceen  hat  Psychologie,  Logik,  Metaphysik  und  Ethik)  und  in  der 
rechtswissenschaftlichen  Abtheilung  noch  dazu  Ethik  und  Vernunft- 
recht. — Welche  Fülle  von  Gegenständen,  die  fast  nur  vorgetragen 
werden  können,  also  passive  Zuhörer  fordern  und  kein  gemein- 
schaftliches Arbeiten  des  Lehrers  und  Schülers  gestatten!  Welche 
trostlose  Aussicht  auf  Verdumpfung  der  jugendlichen  Gemüther 
durch  das  Aufspeichern  unverstandener  Lehren.  Wohl  setzt  Refe- 
rent voraus,  dass  nicht  die  Wissenschaften  selbst,  mit  deren  Namen 
oben  die  philosophischen  Unterrichtsgegenstände  bezeichnet  sind, 
in  extenso  vorgetragen  werden  sollen,  aber  selbst  mir  die  wichtig- 
sten Grundsätze  Knaben  vol  tragen  zu  wollen  ist  ein  Unding.  An 
welche  früher  erworbenen  Kenntnisse  wird  bei  diesen  Schülern 
angeknüpft,  die.  in  der  juristischen  und  naturwissenschaftlichen 
Abtheilung  nie  Plato,  nie  eine  philosophische  Schrift  Ciceros  lasen? 
Wo  liegt  bei  sechszeknjährigen  Knaben  die  Reife  der  Anschauung 
und  des  Unheils,  wo  die  politische  Erfahrung,  wo  das  Wissen,  über 
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das  philosophirt  wird  ? Wie  wird  es  möglich  sein  vor  unentwickel- 
ten Geistern,  die  noch  vielfach  ungeordnet  denken,  die  Verhältnisse, 
in  denen  die  Gedanken  unter  sich  stehen,  auseinauderzuselzen? 
Ferner  liegen  denn  die  bezeichneten  Gebiete  aufscrhalb  des  noch 
brennenden  Streites  der  Systeme?  Welches  Können  der  Schüler 
wird  durch  die  Unterweisung  in  der  Philosophie  gesteigert  werden  ? 

Nicht  minder  drückend  wird  der  Ballast  todlen  Gedächtnis- 
krames sein  in  den  Speciaiiachern  der  naturw  issenschaftlichen  Rich- 
tung. Dort  lernt  man  in  der  VII.  (1.)  Glasse  in  wöchentlich 
zwei  Stunden  die  ganze  griechische  Formenlehre  um 
der  Terminologie  willen.  Das  ist  elende  Schnurrpfeiferei  und 
eitel  Blendwerk!  Von  einem  wirklichen  Unterrichte  in  der  Formen- 
lehre, auf  die  man  anderwärts  drei  Jahre  bei  sechswöchentlichen 
Unterrichtsstunden  verwendet,  kann  nicht  entfernt  die  Rede  sein. 
Man  wird  die  Formenlehre  durchhetzen,  die  Schüler  werden  lesen, 
aber  \itir  zum  Theil  geläufig  schreiben  lernen;  ein  Einprägen  der 
Formen  wird  man  dem  gütigen  Zufall  überlassen  und  dann  zur  Ter- 
minologie der  Medizin  und  der  Naturwissenschaften  übergehen. 
(Vielleicht  legt  man  ein  Fremdwörterbuch  zu  Grunde!)  Als  ob  mit 
dem  Namen  etwas  gewonnen  wäre  und  als  ob  z.  B.  in  der  Chemie 
der  sachliche  Begriff  der  etymologischen  Geltung  des  Wortes  ent- 
spräche. So  eingeweiht  werden  die  Schüler  dann  Chemie,  Astro- 
nomie und  Meteorologie  erlernen  und  stöchiometrische  Aufgaben 
lösen. 

Fast  ein  gleiches  Unding  sind  die  zweistündigen  Curse  in 
griechischen  und  römischen  Alterthümern,  welche  in 
der  VII.  und  VIII.  Classe  stattfinden  sollen  und  zwar  in  lateinischer 
Sprache,  wie  der  ursprüngliche  Organisationsentwurf  vom  J.  1 S67 
eigentlich  schon  für  die  V.  und  VI.  Classe  (Obertertia  und  Unter- 
secunda)  angeordnet  hatte.  Diese  Curse  sind  für  die  künftigen  Phi- 
lologen und  Juristen  gleichmäfsig  bestimmt.  Wie  lebendig  wird  die 
Auffassung  bei  letzteren  sein,  deren  lateinische  Studien  an  der 
Hand  von  zwei  armseligen  Stunden  Lectüre  ihr  Leben  fristen!  Wie 
fruchtbar  wird  der  Unterricht  selbst  sein,  wenn  das  zu  memori- 
rende  Compcndium  der  1868  m usum  Vtae  dassis  gymnasiorum 
publicirten  mythologiae  reterum  Romanorum  epitome  (Agriae.  Typis 
Lycei  Archiepiscopalis)  auch  nur  entfernt  ebenbürtig  sein  wird! 
Dort  stellt,  wie  Prof.  Csäszär  a.  a.  0.  S.  277  mittlieilt,  unter  ande- 
rem S.  3:  Deorum  omnhm  vetmtim'mus  — Daemogorgon,  qui  prin- 
cipium  origine  carens  et  prima  substantiarum  origo  fuit  creditus  et 
cultus — Fingitur  in  forma  pallidi  et  mformi  senecionis,  q}ii  in  imis 
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terrae  domidlium  nactus  comites  Chaos  et  Aeternitatem  habet;  und 
S.  8 : statua  ejus  (Mmervae),  palliutn  dicta,  in  templo  Yestae  cautis- 
sime  custodiebalur,  nam,  nt  credit  um  est,  salus  imperü  Romani  tota 
quanta  conservationi  eins  adhaerescebat. 

Die  Slaatsallerthümer  stehen  mit  der  Geschieh  te  in  engster 
Verbindung.  Verweilen  wir  einige  Augenblicke  bei  diesem  Gebiete. 
Der  geschichtliche  Unterricht  beginnt  in  der  III.  Vier  Monate  mit 
2 wöchentlichen  Stunden  genügen,  uni  die  selbst  geographisch  noch 
nicht  orientirten  Schüler  mit  den  Haupt  mo  mente  n der  Welt- 
geschichte vor  den  Zeiten  der  Ungarn“  vertraut  zu  machen  und 
für  das  Verständnis  der  Geschichte  Ungarns  bis  zum  Aussterben 
der  Arpaden  vorzubereiten.  Namentlich  lichtvoll  werden  die  Kämpfe 
mit  deutschen  Fürsten,  die  griechischen  Wirren  (unter  Manuel)  und 
die  Tatareninvasionen  behandelt  werden  können.  In  IV.  folgt  dann 
Fortsetzung  und  Beendigung  der  ungarischen  Geschichte  mit  steter 
Berücksichtigung  der  gleichzeitigen  weltgeschichtlichen  Ereignisse, 
vielleicht  um  so  klarer  in  den  beständigen  Kämpfen  mit  Böhmen, 
Oesterreichern,  Tölen  und  Türken,  als  die  Schüler  dieser  ('.lasse  kei- 
nen geographischen  Unterricht  haben  und  nur  in  der  II.Glasse  ganz 
im  allgemeinen  in  Europa  orientirt  sind.  — Die  nun  folgenden 
gymnasialen  Classen  können  natürlich,  da  sie  ganz  eigentlich  zur 
Pflege  der  Humaniora  bestimmt  sind  und  deshalb  eine  Stunde  Un- 
garisch mehr  und  ebenso  viel  Stunden  Latein  wie  die  beiden  nie- 
drigsten Unterlassen  haben,  einen  Cursus  der  alten  Geschichte 
nicht  von  der  Hand  weisen.  Die  V.  Classe  (Obertertia)  hat  drei- 
stündig ‘Alterthum  mit  besonderer  Rücksicht  auf  die  griechische 
und  römische  Geschichte  und  Mythologie.5  Es  ist  das  einzige  Mal 
in  dem  neunjährigen  Lehrgänge,  dass  der  Geschichte  desAltorthums 
mit  ihren  ewigen  Lehren  und  einfach  grofsen  Verhältnissen  ein 
selbständiger  Curaus  eingeräumt  wird.  In  den  Lycealclassen  hören 
nur  die  künftigen  Juristen  vierstündig  ausführlich  römische  Ge- 
schichte, griechische  kein  Schüler.  Man  müsste  denn  etwa 
den  in  der  VII.  Classe  für  alle  bestimmten  vierstündigen  Cursus  in 
Universalgeschichte,  welcher  Alterthum  und  Mittelalter  bis  zur  Ent- 
deckung Amerikas  behandelt,  als  Ersatz  gelten  lassen  wollen.  Die- 
ser selbige  Cursus  ist  übrigens  im  höchsten  Grade  befremdlich.  Die 
Schüler,  die  in  der  V.  Classe  Geschichte  des  Alterthums  dreistündig 
und  in  VI.  Mittelalter  und  neuere  Zeit  mit  ebensoviel  Stunden  die 
Woche  gehört  haben,  sollen  nun  in  der  VII.  Classe  dasselbe  Pensum 
(Alterthum  und  Mittelalter)  in  einem  vierstündigen  Cursus  hören! 
Die  VIII.  Classe  hat  ebenfalls  vierstündig  Universalgeschichte  der 
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neuen  Zeit  bis  auf  unsere  Tape,  die  IX.  pragmatische  Geschichte 
Ungarns  mil  fünf  Stunden  die  Woche.  Referent  hebt  nur  folgende 
Puncte  hervor.  An  dem  Cursus  der  VII.  Gasse,  welcher  Alterthum 
und  Mittelalter  umfasst,  nehmen  auch  die  Zitglinge  derrechtswissen- 
schaft  liehen  Ablheilung  Theil,  die  zu  derselben  Zeit  in  4 Stunden 
wöchentlich  eine  gründliche  Einführung  in  die  römische  Geschichte 
geniefsen  sollen.  (Für  den  künftigen  Philologen  scheint  man  eine 
solche  Kenntnis  für  überflüssig  erachtet  zu  haben.)  Die  Combina- 
tion  wird  anfangs  zu  ertragen  sein , aber  je  w eiter  der  Cursus  vor- 
rückt,  um  so  bedenklicher  wird  sie.  Der  Orient  ist  abgethan.  Grie- 
chenlands Freiheit  vor  dem  Macedonier  hingesunken,  der  universal- 
historische Blick  senkt  sich  auf  Rom,  die  römische  Geschichte  wird 
begonnen.  Es  ist  die  Mitte  des  Schuljahres.  Die  Juristen  sind  in 
ihrem  Specialcursus  bis  zur  Lex  Calpurma  gelangt.  Und  nun  müs- 
sen sie  einige  Wochen  denselben  Gegenstand  in  flüchtigen  Umrissen 
vorgetragen  anhören , mit  dem  sie  eben  von  demselben  Lehrer  in 
gründlicher  Darstellung  vertraut  gemacht  sind , und  müssen  dann 
sogar  einen  Zeitraum  in  der  combinirlen  Stunde  oberflächlich,  in 
der  Specialstunde  eingehend  kennen  lernen.  Der  Lehrer  aber  ist 
genöthigt  entweder  den  Juristen  zu  Liebe  in  der  combinirten  Stunde, 
um  sie  nicht  mit  bekannten  Dingen  zu  langweilen,  seine  universal- 
geschichtliche  Darstellung  einen  etwas  höheren  Gang  nehmen  zu  lassen 
und  so  für  die  anderen  Schüler  unverständlich  zu  bleiben,  oder  er 
muss  den  Philologen  und  Naturwissenschaften  Rechnung  tragen 
und  die  Juristen  als  abwesend  betrachten!  Eins  ist  so  schlimm, 
eins  so  unpädagogisch  wie  das  andere.  Man  mache  sich  darüber 
keine  Illusionen,  als  ob  die  Praxis  diese  allerdings  misiiehe  Seite 
der  Combination  viel  weniger  schroff  hervortreten  lassen  werde. 
Im  Gegentheil,  die  Praxis  wird  sie  schroffer  zeigen.  Es  ist  anzu- 
nehmen , dass  die  Zahl  der  künftigen  Juristen  an  den  ungarischen 
Gymnasien  eine  grofse  sein  wird , denn  die  bedeutende  Rücksicht, 
welche  bei  der  neuen  Organisation  gerade  auf  Heranbildung  tücli- 
liger  Studenten  der  Rechtswissenschaft  genommen  ist  und  sich  in 
so  vielen  besonderen  Veranstaltungen  des  Lehrplanes  ausspricht, 
berechtigt  zu  dem  Schluss,  dass  das  Künigl.  Ungar.  Ministerium  die 
Studenten  der  brzeichneten  Facullät  in  besondere  Aflection  nehmen 
werde.  Selbstverständlich  wiril  eine  solche  Begünstigung  einen 
verstärkten  Strom  sich  diesen  Studien  zuwendeu  lassen.  Auf  kei- 
nen Fall  ist  Anlass  zur  Annahme,  dass  die  Zahl  der  künftigen  Ju- 
risten geringer  sein  werde,  als  in  dem  übrigen  Oesterreich.  Im  vo- 
rigen Jahre  waren  aber  von  IG1  Abiturienten  in  Niederösterreich 
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81  Juristen,  in  Böhmen  von  399  130,  in  Galizien  und  Krakau  von 
315  122,  in  Kroatien  und  Slawonien  von  49  19,  in  der  Bukowina 
von  59  20.  (Vgl.  die  statist. Beilage  zurZ.f.ö.G.  1868 Heft XII.).  Ein 
Drittel  der  Glasse  soll  zeitweise  brach  liegen?!  Oder  einem  vorge- 
rückteren Drittel  zu  Liebe  sollen  zwei  Drittel  Unverständliches  hö- 
ren?! Eine  solche  Veranstaltung  ist  unerträglich.  Sie  wäre  auch 
unbegreiflich,  wenn  es  nicht  ersichtlich  wäre,  dass  man  sie  getroffen 
hätte  einzig  und  allein  der  Nothwendigkeit  nachgebend ; denn  es 
war  unumgänglich  nothwendig,  der  obersten  Glasse  ungarischer 
Lyceen  einen  Cursus  der  pragmatischen  Geschichte  Ungarns  mit 
fünf  Stunden  die  Woche  zu  geben.  Bestimmt  doch  der  ursprüng- 
liche Organisationsentwurf  für  die  österreichischen  Gymnasien  vom 
J.  IS  19  §40  für  die  höchste  Glasse  des  Obergymuasiums  Geschichte 
des  österreichischen  Staates  mit  Berücksichtigung  der  Geschichte 
seiner  Theile,  besonders  des  speciellen  Vaterlandes.  Also  mntanda 
mulata!  Warum  soll  eine  mit  fünf  Stunden  vertretene  ganz  spe- 
cielle  Geschichte  Ungarns  mit  getreuer  Wiedergabe  der  Familien- 
und  Hofintriguen  nach  dem  grofsen  Werke  von  Horvath  nicht 
ebenso  viel  allgemein  Bildendes  und  ebenso  viel  durch  das  Medium 
des  Vaterlandsgefühles  Erwärmendes  haben,  wie  die  Geschichte  des 
Kaiserstaates,  der  seit  sechs  Jahrhunderten  und  drüber  bei  allen 
weltgeschichtlichen  Ereignissen  in  Europa  betheiligt  gewesen  ist? 

Ein  zweiter  Punkt,  den  ich  als  einen  empfindlichen  Mangel 
hervorheben  muss,  ist  die  geringe  Unterstützung,  welche  der  histo- 
rische Unterricht  durch  die  Lectüre  alter  Autoren  zu  erwarten  hat. 
Geschichtlicher  Unterricht  und  Classikerlectüre  tragen  und  fördern 
sich  gegenseitig;  jener  liefert  den  Rahmen,  die  Umrisse  und  das 
richtige  Licht,  diese  die  Füllung,  die  Farben  und  Töne.  An  dem 
ungarischen  Gymnasium  und  Lyceum  aber  ist  in  III.  in  3 Stunden 
Lectüre  aus  Justinus  und  Nepos,  in  IV.  ein  Semester  Cäsar,  in  V. 
ein  Semester  Livius  (in  VI.  und  VII.  je  ein  Semester  Cicero),  in 
VIII.  eine  Chrestomathie  aus  Xcnophon  und  ein  Semester  Tacitus 
Annalen  mit  wöchentlich  zwei  Stunden,  in  IX.  desgleichen  etwas 
Herodot,  Tacitus  Historien.  Und  das  ist  die  Lectüre  der  Philologen! 
Die  Juristen  lesen  dafür  in  VII.  einstündig  Sallust  (in  VIII.  ein- 
stündig  Cicero, in  IX.  einstündig  Sencca),  die  Naturwissenschaft- 
ler in  VII.  einstündig  Florus  (in  VIII.  einstündig  Plinius  Histo- 
ria  Naturalis,  in  IX.  einstündig  Cicero).  Diese  dürftige  Lectüre 
wird  bei  den  zu  erwartenden  sehr  unsicheren  und  sehr  mangelhaf- 
tenSprachkenntnissen  wohl  völlig  stehen  bleiben  müssen  bei  Uelter- 
windung  der  sprachlichen  Schwierigkeiten  und  nicht  leicht  gestatten 
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über  die  Betrachtung  (oder  um  mit  den  Worten  des  Lehrplanes  zu 
reden  über  die  „ästhetische  Würdigung  “)  der  Form  auclt  zu  dem 
Inhalte  fortzuschreiten.  Ach!  der  Philolog,  der  Tacitus  in  zwei  Se- 
mestern zu  kosten  bekommt,  er  kennt  nicht  die  römische  Geschichte, 
und  der  Jurist,  der  in  dieser  gründlich  unterwiesen  wird,  er  lernt 
nicht  den  Tacitus  kennen! 

Es  fällt  dem  Referenten  schwer  den  Gegenstand  zu  verlassen, 
um  so  schwerer,  als  das  oben  Gesagte  ihn  au  einen  wichtigen 
Wendepunkt  seiner  eigenen  Entwickelung  gemahnt.  Grofs  gewor- 
den auf  historischem  Boden  der  Provinz  Sachsen  unter  steinernen 
Zeugen  einer  reichen  Vergangenheit  hatte  er  sich  mit  dem  Eifer 
und  der  Kurzsichtigkeit  der  Jugend  in  sächsische  Specialgeschichte 
vertieft,  lebte  in  Chroniken,  registrirte Urkunden,  zeichnete  Kirchen, 
Schlösser,  Inschriften,  Münzen  und  Siegel,  kannte  nichts  wichtige- 
res auf  dem  Gebiete  der  Geschichte  als  die  Ludolfe,  Bernharde,  Al- 
brechte  und  Friedriche;  bis  ihm  das  warnende  Wort  eines  treuen 
Lehrers  mit  einem  Male  die  Binde  von  den  Augen  riss  und  dem 
Erstaunten  zeigte,  welche  Fülle  wahrhaft  bildenden  Stoffes  der 
Weltgeschichte  noch  ganz  ungekannt  vor  ihm  liege.  Er  segnet  noch 
heute  das  Andenken  jenes  Mannes,  der  längst  im  Grabe  vermodert 
ist;  seines  Fehlgriffes  in  der  Wahl  von  Privatstudien  schämt  er  sich 
nicht,  denn  der  Altersstufe  fehlte  die  Gabe  selbständiger  Erkennt- 
nis. Aber  dürfen  Männer  an  mafsgebender  Stelle  ungetadelt  han- 
deln wie  unbesonnene  Jünglinge?  Dürfen  sie  den  Eifer  und  die 
geistige  Kraft  der  lernenden  Jugend  eines  grofsen  Landes  misbrau- 
chen,  indem  sie  dieselbe  an  Gegenständen  zweiten  und  dritten  Ran- 
ges abstumpfen?  Wohl  zweifelt  Ref.  nicht  daran,  dass  die  eben 
angedeutete  Scala  der  Abschätzung  der  verschiedenen  geschicht- 
lichen Gebiete  in  Ungarn  auf  entschiedenen  Widerspruch  stofsen 
wird.  Aber  das  nationale  Unheil  über  den  Werth  der  vaterländi- 
schen Geschichte  ist  wohl  nirgends  ein  unbefangenes  gewesen ; es 
wird  auch  für  Ungarn  als  solches  gelten  müssen.  Der  entferntere 
Standpunkt  des  Auslandes  führt  zu  richtigerer  Schätzung  wie  der 
politischen  Actionen  der  unmittelbaren  Gegenwart,  so  auch  der  ge- 
schichtlichen Vergangenheit. 

Ref.  verzichtet  auch  auf  die  Besprechung  des  für  die  dritte 
Lycealclasse  (=überprima)  angesetzten  Gursus  i n Weltlitera- 
I ii r,  der  in  wöchentlich  drei  Stunden  bestimmt  ist  für  die  Erläu- 
terung der  bedeutendsten  belletristischen  Werke  der  Völker  (von 
den  ältesten  bis  zn  den  neuesten)  und  Chara'k  teristik  der  Werke 
nach  Inhalt  und  Zweck.  Er  verzichtet  ferner  auf  eine  Kritik  des 
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für  das  Deutsche  festgesetzten  Lehrganges  und  der  demselben 
gesteckten  Ziele;  es  genügt  ihm  an  die  Rede  zu  erinnern,  in  wel- 
cher am  1.  August  dieses  Jahres  beim  Jubiläum  der  Hermannstädter 
Hechlsakademie  ein  Ungar,  Uekessi,  in  magyarischer  Sprache  sich 
äußerte,  wie  folgt:  „Die  sicherste  Bürgschaft  für  die  Größe  einer 
Nation  ist  Bildung,  die  unerlässliche  Grundlage  für  die  Bildung  die 
Wissenschaft.  Wir  sehen  den  Unterrichtsminister  Baron  Eölvfis 
diesen  Grundsatz  in  jeder  seiner  akademischen  Beden  entwickeln. 
Nun  aber  ist  dermalen  die  deutsche  Sprache  die  verlässlichste  Ver- 
mittlerin zur  Aneignung  der  Wissenschaft Besitzen  wir  im 

Lande  selbst  ein  Institut,  durch  dessen  deutsche  Unterrichtssprache 
der  Weg  zu  w issenschaftlicher  Vervollkommnung  geebnet  und  er- 
leichtert wird,  so  ist  das  selbst  in  ungarisch  - nationalem  Interesse 
ein  Gewinn,  denn  wir  brauchen  unsere  Söhne  nicht  erst  um  jeden 
Breis  nach  Deutschland  zu  schicken.  Ich  habe  seit  Jahren  aus  un- 
mittelbarer Nähe,  unbefangenen  Auges  und  mit  gespanntester  Auf- 
merksamkeit das  Wirken  derHermannstädterRechtsakademie  beob- 
achtet und  die  tiefwurzelndc  Ueberzeugung  gewonnen , dass  diese 
Anstalt  gerade  wegen  ihrer  deutschen  Unterrichtssprache  eine  der 
gröfslen  Wohlthaten  für  das  Land  sei.“  — Bef.  beklagt  den  Bedner 
im  voraus,  weil  er  nicht  absieht,  wie  ihm  der  Schmerz  erspart  wer- 
den könne,  die  deutschen  Vorlesungen  um  den  Zöglingen  der  neuen 
ungarischen  Lyceen  nicht  mehr  verstanden  zu  sehen. 

Selbst  für  die  Fertigkeiten,  um  damit  zu  schließen,  treten  in 
dem  Lehrplane  Misgrilfe  derselben  verhängnisvollen  Art,  wie  sie 
für  die  Sprachen  und  Wissenschaften  aufgezeigt  sind,  zu  Tage, 
Misgrilfe,  entstanden  aus  dem  Streben,  völlig  verschiedene  Wege 
der  Ausbildung  zu  gleicher  Zeit  zu  verfolgen  und  hervorgerufen 
durch  das  Verkennen  des  Wesens  allgemeiner  Schulbildung.  In 
allen  Ulassen  soll  geturnt  werden  der  harmonischen  Ausbildung 
wegen  und  weil  nur  in  gesundem  Leibe  gesunder  Sinn  wohne  — 
aber  es  wird  geturnt  werden  mit  besonderer  Berücksichti- 
gung der  militärischen  Exercitien.  Es  soll  gezeichnet 
werden  obligatorisch  in  allen  viel-  Unterlassen  und  facultativ  in  den 
Lycealclassen,  aber  das  Gute  der  Einrichtung  an  sich  verdirbt  durch 
die  Forderung  des  Lehrplanes.  Denn  dieser  weist  in  seinen  Objec- 
ten und  Forderungen  nicht  auf  ein  Zeichnen  hin,  das  getrieben 
würde  um  seiner  allgemein  bildenden  Kraft  willen,  um  das  Auge 
in  der  richtigen  Auffassung  räumlicher  Verhältnisse  und  deren  bild- 
licher Darstellung  zu  üben,  sondern  auf  ein  einseitiges  Fach- 
zweck-Zeichnen,  wie  es  ein  beliebiger  Lehrplan  irgend  einer  In- 
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dastrie-  oder  Fachschule  vorschreibt,  — in  drei  Unterclassen  hinter- 
einander menschliche  Köpfe  und  Gestalten! 

Ref.  ist  zu  Ende.  Nicht  alles,  was  er  zu  sagen  hätte,  hat  er 
gesagt.  Aber  es  war  auch  nicht  seine  Absicht  und  sein  Ziel , die 
Einzelnheiten  des  Organisations-Entwurfes  und  des  Lehrplanes 
zu  besprachen ; sondern  es  war  sein  Wunsch , Bedenken  allge- 
meinerer Ar  t und  ernste  Besorgnisse,  welche  sich  ihm  auf- 
gedrängt haben,  offen  zu  äufsern.  Der  Gegenstand,  um  den  es  sich 
handelt,  ist  kein  geringerer  als  das  Wohl  und  Wehe  einer  ganzen 
Schulgeneration  eines  grofsen  Landes.  Da  darf  die  Ueberzeugung 
nicht  schweigen,  da  darf  selbst  ihr  härtestes  Wort  nicht  übel  ge- 
deutet werden.  Und  rechnet  Ueberzeugung  nicht  gern  auf  eine 
gute  Stätte  für  ihre  Worte?  Dass  Ungarns  leitende  Behörden,  in  de- 
ren patriotischen  Eifer  und  wohlgemeinten  Willen  kein  Zweifel 
gesetzt  wird,  die  oben  ausgesprochenen  Bedenken  und  Besorgnisse 
nicht  ungehört  verhallen  lassen,  nicht  ungeprüft  verwerfen  mögen, 
das  ist  der  aufrichtige  Wunsch  des  Referenten.  Seine  Worte  seien 
ein  Videant  consules! 

Berlin.  Hermann  Genthe. 
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LITERARISCHE  BERICHTE. 


Lejcicon  So  p h o eleu  m comp.  Fridoricus  Ellcndt.  Edilio  altera.  Cur. 

Hermannut  Ge  nt  he.  Derol.  Borntnrger.  (Protp.) 

Lexicon  Sophocle  um  comp.  Guilelmut  Dindorjius.  Lipt.  Teubner. 

(Protp.) 

Wenn  man  bisher  hei  eingehenderer  Beschäftigung  mit  den 
griechischen  Tragikern  ein  den  heutigen  Anforderungen  entspre- 
chendes Speciallexikon  aufs  empfindlichste  vermisste,  so  eröffnet 
sich  uns  jetzt  von  zwei  Seiten  her  die  erfreuliche  Aussicht,  dass  je- 
nem Bedürfnisse  abgeholfen  werde:  Hermann  Gentiie  hat  Ellendts 
Lexicon  Sophocleum  einer  vollständigen  Umarbeitung  unterworfen; 
gleichzeitig  aber  beginnt  Wilhelm  Dindorf  die  Herausgabe  des  längst 
mit  Spannung  erwarteten  Tragiker-Thesaurus  mit  einer  Bearbei- 
tung des  Sophokles.  Von  beiden  Werken  liegen  zwar  bis  jetzt  nur 
Prospecte’)  mit  zwei,  resp.  drei  Seiten  Probetext  vor  (bei  Genthe 
von  a bis  aytvctco;,  bei  Dindorf  von  a bis  ityxov),  Proben  die  ein 
entschiedenes  Urtheil  über  den  Charakter  des  Ganzen  natürlich 
durchaus  nicht  gestatten;  indessen  dürfte  doch  am  Platze  sein, 
schon  jetzt,  wo  von  beiden  Seiten  zur  Subscription  aufgefordert 
wird,  und  zwar  unter  völlig  gleichen  Bedingungen,  (8  Lieferungen 
l^x.  Oct.  ä 20  Sgr.)  die  Aufmerksamkeit  auf  jene  neuen  Erschei- 
nungen hinzulcnken. 

Sollte  Ellendts  Lexikon  dem  gegenwärtigen  Standpunkte  der 
Wissenschaft  angepasst  werden,  so  galt  es  vor  Allem,  den  seit 
dem  Erscheinen  jenes  Werkes  gewonnenen  feststehenden  Ansich- 
ten über  Grundlage  und  Methode  der  Sophokleskritik  Rechnung  zu 


l)  .Nachdem  wir  die  vorliegende  Anzeige  zum  Drucke  gegeben  haben,  ist 
von  der  neueren  Bearbeitung  des  Elleudt.scheu  Lexikon  die  erste  Lieferung 
erschienen.  Wir  glauben  eine  Beurtheilung  derselben  aufschieben  zu  sollen, 
bis  von  beiden  in  Aussicht  gestellten  Specialwörterbüchern  einige  Hefte  ans- 
gegeben sind.  Anm.  d.  Red. 


Digitized  by  Google 


768 


Ellendt,  Dindorf,  Lexicon  Sophocleum, 


(rügen.  Hr.  Gentlie  räumt  zwar  nicht,  wie  Dindorf,  an  dessen  Poetae 
scenici  (5.  Aufl.,  Leipzig.  1868)  er  sich  hinsichtlich  der  Constitui- 
rung  des  Textes  anschliefst,  dem  Laurcntianus  A ausschliefsliche 
Auctorität,  aber  doch  mit  dem  Parisinus  A die  hervorragendste 
Stellung  im  handschriftlichen  Apparate  ein  und  wirft  demgemäß 
mit  vollem  Hechte  den  Uallast  an  überllüssigen  Varianten,  mit  denen 
Ellendt  sich  beschweren  musste,  über  Bord  (vgl.  z.  B.  ccytioto,  wo 
Kllendt  zu  OC  1308  noch  die  Bemerkung:  Cod.  Mon.  tyfigayio*; 
für  nöthig  findet).  Anderseits  bleiben  natürlich  anerkannte  Verbes- 
serungen der  Neueren  nicht  unberücksichtigt.  Inwieweit  Ilr.  Gen- 
the  seinem  Versprechen  nachgekommen  ist,  die  gesammte  seit 
1835  in  Zeitschriften,  Programmen  und  Dissertationen  zerstreut 
erschienene  Specialliteratur  eingehend  zu  benutzen,  lässt  sich  selbst- 
verständlich nach  den  kärglichen  Proben  des  Prospects  durchaus 
nicht  bemessen;  mit  aufrichtiger  Freude  aber  sehen  wir  dem  syste- 
matischen Verzeichnisse  der  in  jenen  Einzelschritten  behandelten 
Stellen  entgegen,  welches  dem  Lexikon  als  Anhang  beigegeben  wer- 
den soll.  Dass  der  Herausgeber  auch  den  Resultaten  der  neuern 
Sprachwissenschaft  nicht  alle  Bedeutung  für  das  richtige  Verständ- 
nis einzelner  Ausdrücke  abspreche,  zeigen  seine  Citate  von  Cur- 
tius  Grundzügen  der  Etymologie  und  Christs  Lautlehre,  Quellen 
die  insbesondere  für  die  Erklärung  seltener  Wörter  mit  Erfolg 
herangezogen  werden  dürften;  denn  so  bereitwillig  jeder  einsichtige 
„Sprachvergleiche!-“  das  lirlheil  unterschreibt,  das  Ellendt  in  der 
Vorrede  zum  1.  Bande  seines  Werkes  über  diejenigen  fallt,  die 
Sprachen  vergleichen,  ohne  sie  zu  kennen:  'sciendum  prius  Graet e 
et  Latine  videtur,  et  exqnirendum  ante,  quid  dictum  sit  dieiqut 
licuerit,  quam  quomodo  eo  penentum  sit  pronunties',  so  bereit- 
willig wird  auch  jeder  einsichtige  „classische  Philolog“  zugeben, 
dass  doch  zum  mindesten  da,  wo  uns  der  griechische  Sprachschatz 
für  die  Erklärung  im  Stiche  lässt,  also  z.  B.  in  vielen  üna%  ftgt;- 
ptvu,  weiter  ausgeholt  werden  dürfe ! — Beibehaltcn  hat  Hr.  Gen- 
the,  und  das  möchten  wir  ganz  besonders  hervorheben,  im  Gegen- 
sätze zu  Dindorf,  die  Ellendtsche  genaue  Unterscheidung  der  Citate 
aus  Chören  und  Anapästen  von  denen  aus  den  Trimetern.  Ist  es 
doch  für  jede  Specialuntersuchung  über  den  Sprachgebrauch  der 
Tragiker,  wie  für  die  Handhabung  der  Kritik  überhaupt  von  der 
gröfsten  Wichtigkeit,  sogleich  darüber  orientirt  zu  sein,  was  den 
Chorgesängen  eigenthümiieh,  was  der  tragischen  Sprache  gemein- 
sam sei. 

Auch  Hr.  Dindorf  legt  natürlich  seinem  Werke  seine  Aus- 
gabe der  Poetae  scenici  zu  Grunde,  „jedoch  mit  sorgfältiger  Be- 
rücksichtigung erheblicher  Varianten  der  Handschriften  und  bpach- 
tenswerther  abweichender  Ansichten  anderer  Kritiker,“  — ein 
Grundsatz,  der  in  den  vorliegenden  Artikeln  nicht  ganz  consequent 
festgeliallen  worden  ist.  Wenigstens  durfte  in  keinem  Falle  unter 
äyvöi  Phil.  1289  die  Lesart  uyvov  Zqvöf  vipKSzov  atfiac  bei- 
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behalten  werden,  die  Dindorf  selbst,  und  nach  seinem  Vorgänge  die 
Mehrzahl  der  Kritiker,  längst  mit  ayvov  Zrjvög  viplarov  atßag 
vertauscht  hat.  In  ähnlicher  Weise,  steht  unter  äyysXo c in  der 
Stelle  OR  116  noch  ovi3  ayytXog  r»?  ovrt  avpnqaxvtog  ödov, 
abweichend  von  der  ed.  Oxon.  3.  und  den  Poetae  scenici,  wo  ovd ’ 
— ot’di  hergestellt  ist.  Umgekehrt  wäre  unter  äyaxXenog  wol 
die  Bemerkung  am  Platze  gewesen,  dass  das  dort  gegebene  Citat 
Tr.  854  Zi\vog  xIXuq3  uyaxXti tov  reine  Conjectur  ist  (de  metris 
tragg.  S.  122),  während  die  handschriftliche  Ueberlieferung  äya- 
xXtnov  ‘HgaxXtovg  anipoXt  na&og  bietet. 

Es  versteht  sich  von  selbst,  dass  auch  Dindorf  vor  allem  auf 
seines  Vorgängers  Ellendt  Leistungen  Rücksicht  nimmt;  leider  sind 
jedoch  auch  offenbare  Druckfehler  aus  dem  Ellendtschen  Werke 
herübergenommen  worden;  dahin  gehört  s.  v.  äyyiarog  das  Citat 
OR  919  AnoXXov  — äyyiatog  yäq  tl;  Der  zur  Angabe  ausge- 
fallener Worte  von  Dindorf  sonst  nur  sparsam  angewandte  Strich 
ist  hier,  wie  bei  Ellendt,  falsch;  die  Stelle  lautet  bekanntlich:  TXQÖg 
<t\  w Avxti3  AnoXXov,  ay^KStog  yag  tl.  ’Ayvtevg  steht  nicht, 
wie  Ellendt  und  Dindorf  angeben,  fr.  301,  sondern  fr.  340.  Unter 
aygtog  heifst  es  bei  beiden:  Tr.  1029.  Ph.  173.  265.  aygiu  voaog; 
allein  da  beide  sonst,  und  das  mit  Recht,  die  vorkommenden  Casus- 
formen streng  von  einander  acheiden,  auch  in  dem  eben  besproche- 
nen Artikel,  so  musste  es  heifsen : Tr.  1029  uyQia  voaog.  Ph.  265 
ayqia  vöan.  Ph.  173  ayglav  vöaov. — Die  Belegstellen  für  ayyog 
führt  Ellendt  in  folgender  Reihenfolge  auf:  Tr-  622.  El.  1118.  1205., 
Dindorf  umgekehrt:  El.  1118,  1205.  Tr.  622.,  nur  durfte  dabei 
nicht  die  Erklärung  „urtiam  sepulcralem“  am  Schlüsse  stehen  blei- 
ben, so  dass  die  verkehrte  Bemerkung  entsteht:  Tr.  622  iöd'  ayyog 
( urnatn  sepulcralem)  iftquv,  sondern  musste  zu  El.  1205  hinauf- 
gerückl  werden.  Bei  dieser  Gelegenheit  sei  noch  erwähnt,  dass 
ayav  yt  XvntXg  ausser  Ant.  573.  noch  Ai.  589  vorkommt  — eine 
Stelle,  die  auch  Ellendt  entgangen  ist  — , und  dass  die  Stelle  Phil. 
598  ayav  ovrm  xqovto  . . . Xntaxgiifovio  offenbar  nicht  für  die 
Verbindung  von  ayav  mit  Adjectiven  angeführt  werden  kann. 

interessant  wäre  es,  die  Entwickelung  und  die  in  engstem 
Zusammenhänge  damit  stehende  Anordnung  der  Bedeutung  der 
einzelnen  Wörter,  wie  sie  in  den  beiden  neuen  Bearbeitungen  des 
Sophokleischcn  Sprachschatzes  gegeben  ist,  zu  verfolgen  und  zu 
vergleichen;  allein  für  die  Erfüllung  dieser  Aufgabe,  für  die  vor 
allem  die  Partikeln  und  eine  Reihe  der  gebräuchlichsten  Verba  von 
Wichtigkeit  wäre,  bieten  die  vorliegenden  Prospecte  ein  viel  zu 
dürftiges  Material. 

Leipzig.  Dr.  Gertb. 

Während  von  zwei  Seiten  die  Vorbereitung  eines,  dem  jetzigen 
Standpunkte  der  wissenschaftlichen  Forschung  entsprechenden 
Lexicon  Sophocleum  angekündigt  und  eine  Probe  der  Ausführung 
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veröffentlicht  wird,  gellt  uns  von  einer  dritten  Seite  die  fertige  Publi- 
cation  eines  Sophokleischen  Wörterbuches  zu.  Es  wird  angemessen 
sein,  das  Verhältnis  dieser  Arbeit  zu  den  beiden,  im  obigen  behan- 
delten kurz  zu  bezeichnen : 

Griechisch  - deutsches  Wörterbuch  zu  Sophokles.  Kritisches 
Verzeichnis  sämmtlicher  Stellen  der  Tragödien  und  Fragmente  nebst 
Erklärung  der  schwierigeren  Stellen.  Von  l)r.  Heinrich  Ebeling, 
Oberlehrer  an  der  Ritter-  und  Domschule  zu  Reval.  Leipzig,  Hahnsche 
Verlagsbuchhandlung.  1869.  VI  nnd  374  S.  8.  1 Thlr. 

Die  Abfassung  des  vorliegenden  Buches  in  deutscher  Sprache 
und  die  Vergleichung  mit  einer  zahlreichen  Classe  von  Puhlicatio- 
nen  desselben  Verlages  giebt  zu  der  Annahme  Anlass,  dass  bei 
dessen  Bearbeitung  der  Gebrauch  in  Schulen  könne  beabsichtigt 
sein.  Die  Aeufserung  des  Hm.  Verf.  am  Schlüsse  der  Vorrede  ent- 
hält die  Bestätigung  einer  solchen  Annahme:  „Ausfürlichere  Er- 
örterungen so  wie  gchäullere  Citate  verbot  der  geringe  Umfang, 
welchen  das  Buch  mit  Rücksicht  auf  die  Schule  nicht  über- 
schreiten durfte.  Denn  auch  für  Schüler  wird  dasselbe  ein  prak- 
tisches Hilfsmittel  zur  Vorbereitung  bieten:  während  der  Denkträg- 
heit durchaus  nicht  durch  überall  fertige  Ueberselzungen  Vorschub 
geleistet  wird,  gewinnt  der  tleilsige  Schüler  durch  den  Gebrauch 
eines  solchen  Wörterbuchs  einen  vollständigen  Ueberblick  über  den 
Sprachgebrauch  eines  Schriftstellers,  mit  dessen  Inhalt  und  Sprache 
er  ebenso  vertraut  sein  soll,  wie  mit  Homer.“  Die  Ansprüche  an 
das  Gymnasium  sind  etwas  hoch  gespannt,  wenn  es  seine  Schüler 
zu  gleicherVertrautheit  mit  Sophokles  führen  soll,  wie  mit  Homer; 
man  muss  dem  Gymnasium  Glück  wünschen,  das,  ohne  Beeinträch- 
tigung anderer  Seiten  der  Bildung,  das  so  hoch  gesteckte  Ziel  wirk- 
lich erreicht.  Doch  wie  dem  auch  sei,  so  steht  dazu  das  Vorhanden- 
sein eines  speciellen  Schulwörterbuches  zu  Sophokles  in  keiner 
nothwendigen  Verbindung;  denn  aus  der  eignen  anhaltenden  und  ver- 
tieften Lectüre  und  der  dadurch  erworbenen  Treue  des  Gedächt- 
nisses muss  doch  wohl  die  Vertrautheit  mit  Sophokles  wie  mit  Ho- 
mer hervorgehen , nicht  aus  der  fertigen  Zusammenstellung  eines 
Special -Lexikons.  Das  Vorhandensein  zahlreicher  Specialwörter- 
bücher  zu  mehrern,  auf  den  Gymnasien  gelesenen  lateinischen  und 
griechischen  Schriftstellern  und  dieThatsache  der  wiederholten  Auf- 
lagen, in  denen  sie  verbreitet  sind,  lässt  kaum  einen  Zweifel  darüber, 
dass  manche  Schulmänner  den  Gebrauch  dieser  Bücher  seitens  der 
Schüler  empfehlen.  Ich  bin  dagegen  der  Ueberzeugung,  lind  stehe 
mit  derselben  nicht  isolirt,  dass,  abgesehen  von  den  Anfängen  der 
Lectüre,  bei  denen  der  Gebrauch  eines  vollständigen  Wörterbuches 
ein  unnützes  Hindernis  ist,  die  Anwendung  der  Schulwörterbücher 
für  einzelne  Schriftsteller  und  Schriften  der  Bequemlichkeit  und 
Beschleunigung  der  Präparation  dient,  aber  der  Einführung  in  die 
betreffende  Sprache  Nachtheil  bringt.  Oder  sollte  jemand  im  Ernste 
der  Meinung  sein,  es  fördere  die  Sprachkenntnis  des  Schülers,  wenn 
er  über  dasselbe  Wort  das  eine  Mal  in  dem  Special  Wörterbuch« 
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zu  Cornel,  das  andere  Mal  in  dem  zu  Cäsar,  zu  Sallust,  zu  Ovid,  zu 
Vergil  Rath  sucht,  und  ihm  so  jedesmal  das  in  der  übrigen  Lectüre 
bereits  vorgekommene  verdeckt  wird?  Und  dasgleic.be  gilt  für  das 
Griechische.  Als  Grundlage  für  die  allgemeinen  Lexika , als  unent- 
behrliches Hilfsmittel  gewissenhafter  Exegese  und  Kritik  sind  Spe- 
ciallexika oder  Indices  über  die  einzelnen  Schriftsteller  von  uner- 
setzlichem Werthe;  aber  diese  Zwecke  liegen  dem  Schüler  fern; 
für  ihn  wird  das  Spcdallexikon  selten  eine  andere  Bedeutung  haben, 
als  die  einer  abkürzenden,  für  die  zusammenhängende  Sprachkeunt- 
nis  nachtheiligen  Bequemlichkeit  der  Präparation.  Ich  kann  es  da- 
her nur  bedauern , wenn  die  Rücksicht  auf  diesen  Gebrauch  dem 
vorliegenden  Buche  Beschränkungen  auferlegt  hat,  welche  deu 
eigentlich  zu  verfolgenden  Zweck  beeinträchtigen,  nämlich  eine 
sichere  F örderung  der  exegetischen  und  kritischen  Forschung  zu  sein. 

Wie  in  dem  Zwecke,  so  sucht  auch  in  der  Form  der  Ausfüh- 
rung das  vorliegende  Buch  zwischen  zwei  verschiedenen  Wegen 
eine  ausgleichende  Vermittlung  zu  geben.  Der  Ur.  Verf.  bezeichnet 
auf  dem  Titel  sein  Buch  zuerst  als  ein  „Wörterbuch“,  sodanu 
als  ein  „kritisches  Verzeichnis  sämintiicher  Stellen  u.s.w.  nebst 
Erklärung  der  schwierigeren  Stellen.“  Die  letzteren  Worte  um- 
schreiben im  wesentlichen  die  Aufgabe  eines  Index,  die  meines 
Bedünkeus  mit  der  eines  Lexikon  nicht  identisch  ist.  Von  dem  In- 
dex erwartet  man  ein  — absolut  oder  innerhalb  gewisser  Grenzen 
— vollständiges  und  nach  bestimmten  Gesichtspunkten  geordnetes 
Verzeichnis  der  Stellen,  von  dem  Wörterbuche  dagegen  eine  Er- 
klärung der  einzelnen  Wörter  in  ihrem  gesammten  Gebrauche, 
nicht  nur  an  den  schwierigeren  Stellen.  Jedes  von  beiden  ist  in 
seiner  Weise  dankenswerth;  die  Vermischung  der  beiden  Aufgaben 
dürfte  nach  beiden  Seiten  hin  Nachlheil  bringen.  Der  Hr.  Verf.  ver- 
spricht auf  dem  Titel  die  schwierigeren  Stellen  zu  erklären ; damit 
stimmt  es  wenig,  dass  die  deu  Fragmenten  angehörigen  Wörter 
fast  durchweg  ohne  Erklärung  gelassen  sind.  Im  a z.  B.  sind  an- 
fangs zu  einigen,  den  F'ragmentcn  angehörigen  Wörtern  Erklärun- 
gen der  griechischen  Lexikographen  beigefügt,  so  zu  äßyatiog, 
äyitCfig,  uyaOfiata , tiyxijQyg,  uyovoxhjttyv , utSypov,  udo^u, 
dÖQtnavot' , ätHfUQog,  agi-iv , uD-Qaxtog,  ^-thug , aber  zu  195 
mit  cc  anlautenden  Wörtern  der  Fragmente,  die  keineswegs  einer 
Erklärung  weniger  bedürftig  sind,  lindet  sich  keinerlei  exegetischer 
Zusalz,  nur  höchstens  das  Zeichen  dafür,  dass  ein  Wort  bei  Sopho- 
kles zuerst  oder  allein  nachweisbar  ist.  Die  Form,  in  welcher  die 
so  eben  aufgezählten  Wörter  angeführt  sind,  berechtigt  zu  der  An- 
nahme, dass  die  in  den  Fragmenten  selbst  vorkommende  Form  be- 
zeichnet sein  solle,  wie  man  dies  von  einem  Index  erwarten  darf; 
indessen  bestätigt  sich  diese  Voraussetzung  nicht;  wir  lesen  z.  B. 
„ uÄißag  fr.  751“,  aber  an  dieser  Stelle  lindet  sich  vXißavia,  oder 
„äXoäv  fr.  21“,  aber  das  an  der  betreffenden  Stelle  überlieferte 
yXorjaai  ist  in  jeder  Hinsicht  unmöglich , die  Besserungsvorschläge 
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i jlavvt  nXtXov,  aXotfjGai , xattjXorjGt  nXtX ov , xuirtXoxtGiai 
nXtXov  zeigen,  dass  nicht  einmal  äXoäv  ohne  Fragezeichen  ange- 
führt werden  durfte.  Solche  Fälle  licfsen  sich  in  Betreff  der  Frag- 
mente viele  beibringen ; aber  auch  bei  den  Wörtern  aus  den  erhal- 
tenen Tragödien  ist  sehr  oft  aus  der  Art  ihrer  Anführung  in  diesem 
Buche  die  Form,  in  der  sie  sich  bei  Sophokles  linden,  nicht  zu  er- 
kennen, z.  B.  „ ä v 1 1 (f  <i)  vi  w , rede  dagegen,  wende  ein,  erwidere, 
antworte,  abs.:  avinfiavtjäm  T.  1 114  Aut.  271;“  aber  Ant.  271 
lautet  otV  ävvnftavtXv.  „ayogtrofiat,  rede,  sage,  tavta  OC.838,“ 
aber  OC.  838  heifst  es  ovx  tjyögtvov  ravt  iyoi  und  das  Medium 
äyoQfvoficu  findet  sich  bei  Sophokles  überhaupt  nicht.  Ich  unter- 
lasse es , Beispiele  dieser  Art  zu  häufen , denn  man  überzeugt  sich 
bald,  dass  der  Hr.  Verf.  sich  die  Aufgabe  nicht  gestellt  hat,  über  die 
von  den  einzelnen  Wörtern  thatsächlich  vorkommenden  Formen 
Hechenschaft  zu  geben.  Aber  auch  abgesehen  von  diesem  Punkte 
lässt  die  Anordnung  der  Artikel  öfters  zu  wünschen  übrig.  Aller- 
dings, je  kürzer  solche  Artikel  abgefasst  werden , desto  schwieriger 
wird  die  Aufgabe,  durch  die  Anordnung  selbst  die  Erklärung  mög- 
lichst zu  ersetzen  oder  wenigstens  alles  zu  vermeiden,  was  zu  einer 
irrigen  Auffassung  veranlassen  muss.  So  lautet  z.  B.  der  Artikel 
äya&6g:  „äyaiXog , gut,  edel,  ntOtög  ijytXv  xäyaiXog  T.  541, 
aotfög — xäy.  l’h.  119  tapfer,  nuXaiog  xäy.  421 , iUxaiwv  xäya- 
%X(H>v  ävögüv  1050,  <5  ixet  io  v xäy.  naquaiuifjv  Ant.  671,  ävdqüv 
äy.  Ph.  718  ch.,  iXniöu  täv  äya&äv  T.  125  ch.  fr.  105,649.  — 
Subst.  oi’dtig  ttiiv  äya'Xüv  E.  1082“  u.  s.  w.  Soll  dies  heifsen, 
in  allen  den  Stellen,  welche  auf  „tapfer“  folgen,  gelte  diese  Bedeu- 
tung? Die  Unterscheidung  einer  anderen  ist  ja  durch  nichts  be- 
zeichnet. Wird  man  nicht  erwarten  in  fr.  105,649  sei  iXnida  rav 
äyctxXä v zu  lesen?  Aber  in  dem  ersteren  steht  ol  äyaiXoi  ngog 
iiüv  äya&tSv  xatavtxtövtat,  im  andern  zovg  evyevtlg  yäg  xuya- 
iXovg  tfiXtX  "yiqiig  imiqetv,  beides  Stellen,  die  unter  dem  sub- 
stantivischen Gebrauche  von  äyatXog  hätten  angeführt  werden  sol- 
len, aber  nicht  angeführt  sind.  Oder  unter  äyav  ist  zwar  zur 
Constatirung  der  Quantität  der  Silbe  av  A.  592  angeführt,  aber 
diese  Stelle  fehlt  dann  bei  der  Verzeichnung  des  Gebrauches  unter 
noXX'  äyav.  Wenn  unter  äti  die  Verbindung  dieses  Wortes  „mit 
Zeitbestimmungen“  angeführt  wird,  was  gewiss  passend  ist,  so 
durfte  zu  ,, xat  tvtfqovqv  äti  E.  259“  nicht  fehlen  uti  xat  ijfiuq 
Ph.  797,  xat ’ t/fiag  äfi  El.  259,  OC.  682  ch,  aliv  in  tjfian  OC. 
688  ch.  Auf  formelhafte  Verbindungen  aufmerksam  zu  machen  ge- 
hört auf  das  entschiedenste  zu  der  Aufgabe  eines  Index  sowohl  als 
eines  Lexikons,  wie  dies  hei  äti  theilweise  geschehen  ist  und  sonst 
öfter;  so  hätte  auch  bei  aia%vvr{  auf  die  formelhafte  Verbindung 
mit  öiog  hingewiesen  werden  sollen  A.  1079,  bei  ßaivta  auf  die 
Verbindung  von  flijvai  und  atijvat,  nov  ftäviog  q nov  Giävtog 
A.  1237,  nov  atäati  noX  di  ßäoti  Ph.  833  ch.  (zu  dein  formel- 
haften Charakter  dieser  Verbindung  vgl.  Eur.  Ale.  863.  Hec.  1056, 
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1080).  Ich  unterlasse  es,  an  weiteren  Beispielen  zu  zeigen,  wie  in 
der  Anordnung  und  in  dem  gesammten  Inhalte  der  Artikel  öfters 
begründete  Erwartungen  unerfüllt  bleiben;  es  ist  ja  nicht  schwer, 
gestützt  auf  das  Ellendtsche  Lexikon  und  auf  die  eigene  Erinnerung 
an  die  Bedeutung  der  Wörter  in  den  einzelnen  Stellen  derlei  Be- 
merkungen zu  häufen. 

Welche  Stellung,  fragt  man  überhaupt,  nimmt  das  vorliegende 
Buch  zu  dem  Ellendtschen  Lexikon  ein , und  welche  sonstigen  be- 
reits lexikalisch  ahgefassten  Arbeiten  sind  aufser  demselben  benutzt? 
Der  Herr  Verfasser  wird  schwerlich  Billigung  finden,  dass  er  sich 
in  der  Vorrede  nicht  mit  einem  Worte  darüber  ausspricht.  Man 
mag  es  nun  billigen  oder  nicht,  dass  dasjenige,  was  anderwärts  be- 
reits in  richtiger  und  zweckmäfsiger  Form  sich  lindet,  unverändert 
übertragen  werde,  jedenfalls  ist  dies  von  dem  Verf.  ausdrücklich 
anzuerkennen.  So  wird  gelegentlich  der  Bergksche  Namensindex 
in  wörtlicher  deutscher  Uebertragung  aufgenommen,  — man  wolle 
den  Artikel  Atac  bei  Bergk  und  bei  Eiteling  von  Wort  zu  Wort 
vergleichen  — , aus  Benseler  wird  z.  B.  unter  Ayijva>Q  eine  kühne 
Verdeutschung  aufgenommen , so  dass  man  schwerlich  die  Andeu- 
tung verstehen  wird : „natdi  — ro»5  nctXai  r'Ay^yoQogO.  268, 
S.  des  Poseidon  und  der  Libya,  K.  v.  Sidon,  V.  des  Kadmos,  Apd.  2, 
1,  4;  3,  1,  1.  Humboldt.  Bei  Benseler  steht  verständlicher 
Ayijv<o(> , oQog,  m.  (ähnlich  Humboldt,  d.  h.  wie  Hünen  muthig, 
also  sehr  tapfer  und  muthig.)“  Aus  EUendt  ist  öfters  die  Unter- 
scheidung der  Bedeutungen,  ihre  Anordnung  und  die  Reihenfolge 
der  einzelnen  Citale  innerhalb  dieser  Gruppen  unverändert  beibe- 
halten, selbst  in  Fällen,  wo  man  nicht  sagen  kann,  dass  die  Natur 
der  Sache  mit  unbedingter  N'othwendigkeit  auf  diese  Folge  bis  in  das 
Einzelnste  führe,  vgl.  z.  B.  otyqiog,  "AiStjg,  ’A&tjvat,  alxia  u.  a., 
ja  die  unverändert  übertragenen  prosodischen  Bemerkungen  am 
Schlüsse  der  einzelnen  Artikel,  z.  B.  dr/pioc,  alw  (der  Druckfehler 
indita  statt  inatoi  ist  im  Druckfehlerverzeichnisse  nicht  corrigirt), 
~Aq tjg,  ’ArQftdrjc  sind  zum  Theil  in  lateinischer  Sprache  hinüber- 
genommen.  Bei  dieser  unzweifelhaft  hervortretenden  Verwendung 
der  bisher  in  der  gleichen  Richtung  vorhandenen  Arbeiten  war  es 
unbedingt  Pflicht,  dass  der  Hr.  Verf.  in  der  Vorrede  sich  über  das 
Mafs  der  Benutzung  bestimmt  ausspreche. 

Hiermit  soll  im  entferntesten  nicht  gesagt  werden , dass  der 
Hr.  Verf.  sich  damit  begnügt  hätte,  aus  dem  Ellendtschen  Werke, 
mit  Umsetzung  der  Gitate  in  die  jetzt  allgemein  übliche  Zählung 
und  der  Veränderung  der  Sophokleischen  Textesworte  nach  dem 
gegenwärtigen  Stande  der  Texteskritik,  einen  Auszug  zu  machen; 
nicht  blofs  die  Ergänzung  mancher  bei  Ellendt  gebliebenen  Lücken, 
sondern  auch  die  durchgängige  Rücksicht  auf  das  seit  dem  Erschei- 
nen des  Ellendtschen  Lexikon  für  Erklärung  und  Texteskritik  ge- 
leistete zeigen  deutlich,  dass  eine  erhebliche  eigene  Arbeit  des  Hm. 
Verf.  in  diesem  Buche  enthalten  ist.  Der  Hr.  Verf.  erklärt  hierüber 
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in  der  Vorrede:  „Der  Kritik  gerecht  zu  werden,  ist  one  eigne  kri- 
tische Ausgabe  ser  schwer : um  jedoch  auch  hier  nicht  leicht  etwas 
vermissen  zu  lassen,  sind  die  bessern  neuern  Vermutungen  mit  An- 
deutungen des  Urhebers  alle  aufgefürt;  so  freilich  auch  manche, 
welche  kaum  je  eine  Stelle  im  Texte  finden  werden  ( ).“  Seihst 
mit  dieser  Beschränkung  auf  die  „besseren“  Vermuthungen  enthält 
diese  Zusage  sehr  viel ; wenige  Schriftsteller  dürften  in  den  letzten 
Jahrzehnten  in  gleichem  Mafse  mit  Conjecturen  überdeckt  sein,  wie 
Sophokles.  Man  kann  sich  daher  kaum  wundern,  dass  in  dieser 
Hinsicht  manches  zu  vermissen  ist;  namentlich  ist  eine  Unvollstän- 
digkeit der  Anführung  öfters  in  der  Weise  zu  bemerken,  dass  eine 
Conjectur  unter  dem  aus  blofser  Vermuthung  hergestellten  Worte 
erwähnt  und  somit  vom  Hrn.  Verf.  den  besseren  beigezählt  ist,  da- 
gegen bei  dem  durch  Conjectur  beseitigten  oder  umgeänderlen 
SVorte  die  Verweisung  darauf  fehlt;  sollte  der  Hr.  Verf.,  wie  es 
scheint,  grundsätzlich  der  Kürze  wegen  so  verfahren  sein,  so  kann 
dieser  Grundsatz  selbst  nicht  gebilligt  werden.  Z.  B.  A.289  hat  für 
axlfiroc  Dindorf  die  Conjectur  Herwerdens  ctxcuQoc  aufgenommen; 
der  Verf.  kennt  dieselbe  und  giebt  hinter  axäihxqtog  „(äxaigo: 
A.  289  Herrn)“  — Herrn  statt  Herwerden  — aber  bei  axki/iog  A.  289 
findet  sich  keine  Verweisung  darauf.  A.  92t  <äg  äxputog  ei  ßairt 
tioXoi,  Wolfs  Conjectur  dxfiijv  dv  ist  unter  äx/uj  angeführt,  ohne 
Verweis  unter  axpalog ; das  gleiche  gilt  bei  axafiaroi  fir,veg 
Ant.  607  und  Dindorfs  axonot,  bei  anotfiov  eig  avdyxm'  0.  877 
und  imoTOfiov,  dasselbe  lässt  sich  Ant.  973 — 975  bei  der  durch 
Vermuthungen  vielfach  geänderten  Stelle  eldeg  aQaxfHv  fhtog  xri. 
in  den  verschiedenen  darauf  bezüglichen  Artikeln  verfolgen. 
Ar.  232  ch.  irtnovcofiag , weder  Lobecks  Innovoäfiovg  noch  das 
handschriftliche  (Laur.  von  erster  Hand)  innovoitovg  ist  erwähnt. 
El.  1 304  hat  der  Laur.  von  erster  Hand  Xe^aiprtv,  die  Correctur: 
von  späterer  Hand  ßovXolftm  findet  sich  in  den  übrigen  Handschrif- 
ten und  ist  von  Hermann  beibehalten;  die  übrigen  Herausgeber 
haben  de^alfirp>\  der  Verf.  verzeichnet  de^aifitjv,  als  finde  es  sich 
nur  bei  Dindorf,  ohne  übrigens  unter  ßovXoifiijv  oder  unter  /U$a<- 
Htjv  die  Stelle  anzuführen.  Unter  yqovelv  heifst  es:  „3.  bin  bei 
gesundem  Verstände,  meiner  Sinne  mächtig,  ei  tpQovova'  iivyxa- 
veg  E.329,  A.  82,  (273  Herrn),  344,  T.  404.“  Dies  ist  so  zu  ver- 
stehen, dass  A.  273  sich  (fqoveXv  als  Hermanns  Conjectur  finde; 
der  Sachverhalt  ist  aber,  dass  (fqovovvtag  dort  die  allgemein  an- 
genommene Lesart  ist  und  nur  Dindorf  auf  Anlass  einer  Bemerkung 
der  Scholien  ßXinovtctg  aufgenommen  hat ; unter  ßXinowag  hat 
der  Verf.  nichts  hierüber  bemerkt.  — Die  angeführten  Beispiele  der 
Unvoiiständigkeit  oder  Ungenauigkeil  sind  nach  einem  zufälligem 
Interesse  an  einzelnen  Stellen  herausgegrifi'en,  sie  können  also  nicht 
über  das  Mafs  der  Vollständigkeit  oder  Genauigkeit  ein  Urtheil  be- 
gründen , auch  würde  sich  ein  solches  mit  Sicherheit  kaum  anders 
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gewinnen  lassen,  als  indem  man  für  irgend  eine  Partie  selbst  die 
vollständige  Zusammenstellung  des  Materials  ausführte. 

Der  Druck  ist  für  einen  in  so  hohem  Grade  compressen  Satz 
als  correct  zu  rühmen.  In  den  Zahlen  der  Citate  sind  allerdings  eine 
erhebliche  Anzahl  von  Druckversehen  am  Schlüsse  berichtet,  und 
zwar  in  einer  Gedrängtheit,  welche  das  Auflinden  einer  Correctur 
schwer  macht.  Alle  Versehen  der  Zahlen  sind  damit  freilich  noch 
nicht  berichtigt,  so  ist  auf  den  ersten  Seiten  unberichti^t  geblieben 
r iyfXaiag  inl  ßovc  A.  17  ch. , statt  A.  175  ch.  äyqevftv  fr.  491 
statt  fr.  498,  utXX6&Qt%  fr.  372  statt  fr.  273. 

Es  wird  kaum  nöthig  sein,  aus  diesen  einzelnen  Bemerkungen 
ein  Ergebnis  zu  ziehen.  Die  Absicht , einem  zwiefachen  Zwecke  zu 
dienen,  den  Schülern  für  die  Präparation  und  der  wissenschaftlichen 
Forschung,  hat  die  Erfüllung  der  letzteren  Aufgabe  beeinträchtigt. 
Existirte  zu  Sophokles  überhaupt  noch  kein  Lexikon  oder  Index, 
so  würde  das  vorliegende  Buch  trotz  der  angedeuteten  Mängel  der 
dankbarsten  Aufnahme  sicher  sein.  Gegenüber  aber  dem  bereits 
vorhandenen,  freilich  einem  früheren  Stande  der  Texteskritik  und 
Exegese  angehörigen  Lexikon  und  gegenüber  den  beiden,  in  der 
Ausarbeitung  begriffenen  Arbeiten,  welche  ausschliefslich  der  wissen- 
schaftlichen Forschung  zu  dienen  beabsichtigen,  wird  es  für  diese 
Seite  des  Gebrauches  schwerlich  etwas  anderes,  als  den  möglichst 
geringen  Umfang  und  den  allerdings  äufserst  billigen  Preis  können 
geltend  machen.  H.  Bonitz. 


Die  Bedeutung  des  Aoristus.  Von  Prof.  Dr.  Pfuhl.  Programm  des 
Vitztbumschen  Gymnasiums.  Dresden  1867.  60  S.  8. 

Der  Verf.  stellt  sich  als  Ziel  die  Aufhellung  der  „Proteusnatur“ 
des  Aorist.  Referent  ist  sehr  erfreut,  verwandten  Bestrebungen  zu 
begegnen,  stimmt  auch  in  Auffassung  der  Bedeutung  der  einzelnen 
Gebrauchsweisen  meistens  völlig  mit  dem  Verf.,  glaubt  sogar,  dass 
diese  längst  nicht  mehr  so  vereinzelt  steht,  wie  der  Verf.  zu  glau- 
ben scheint,  kann  aber  der  Begründung  derselben,  mithin  der 
Basis  der  Erklärung  (und  auf  diese  soll  es  hier  doch  ankommen), 
sowie  mancher  Auffassung  des  Modusgebrauchs  in  bestimmten  Satz- 
arten nicht  heislimmen.  Man  kann  das  Wesen  des  Aorist  nicht 
reststellen,  ohne  zugleich  dessen  Stellung  zu  allen  übrigen  Tempo- 
ribus  zu  bestimmen;  ebenso  nichts  über  dessen  Modusgebrauch, 
wenn  nicht  der  Gebrauch  dieser  für  die  verschiedenen  Satzarten 
geordnet  vorliegt.  Die  Erkenntnis  gewisser  Grundlinien  des  Gan- 
zen muss  vorausgehen,  che  eine  vollständige  Erfassung  der  Bedeu- 
tung der  einzelnen  Theile  möglich  wird.  Auch  für  die  Schule  (da 
der  Verf.  auf  diese  hinweist),  ist  dieser  Gesichlspunkt  mafsgebend: 
es  ist  vorerst  ein  solcher  Ueberblick  der  Temporal-  und  Modalfor- 
men zu  gewinnen,  aus  dem  die  mannigfachen  Abweichungen  vom 
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Deutschen  und  Latein  sich  als  fürs  Griechische  nothwendige  erge- 
ben. In  den  einzelnen  Fällen  des  Vorkommens  liefse  sich  zu  oft 
statt  des  Aorist  auch  eine  andere  Form  durchführen  (die  Abhand- 
lung liefert  dazu  selbst  Belege  genug),  so  dass  factisch  der  Gewinn 
auf  Anlegung  und  Reproduclion  einer  Definition  hinauskäme,  für 
die  Exercitien  aber  weiter  Spielraum  bliebe.  Daher  bleibt  ungleich 
wichtiger  die  Feststellung  des  allergewöhnlichsten  Modusgebrauchs 
für  die  einzelnen  Satzarten,  vornämlich  des  in  den  Nebensätzen, 
und  zwar  mittelst  historischer  d.  h.  hier  auf  statistischer  Basis  er- 
strebten Ergründung  des  Gebrauchs. 

Der  Verf.  stellt  zuerst  Beispiele,  wo  der  „Aorist“  (im  Indie.) 
Vergangenheit  bedeutet,  solchen  gegenüber,  wo  dies  nicht  der  Fall 
sei : wählt  aber  die  letzteren  nur  aus  den  Nebenmodis.  Damit,  sollt« 
man  meinen,  wäre  der  Weg  zur  Erklärung  schon  gegeben,  zumal 
seitdem  die  Sprachvergleichung  die  schon  innerhalb  des  Griechi- 
schen erkennbare  völlige  Verschiedenheit  von  Augment  und  Redu- 
pliration  aufgedeckt  hat.  — Dann  werden  Ansichten  anderer  vor- 
aufgestellt, aber  nur  von  solchen,  bei  denen  Benutzung  der  Sprach- 
vergleichung nicht  stark  vorauszusetzen  ist:  Matthiae,  Krüger. 
Bernhardy ; besonders  wird  Madvig  berücksichtigt.  Curtius  wird  in 
Randbemerkungen  öfter  citirt , müsste  dann  aber  auf  Fassung  des 
Textes  gröfsem  Einfluss  geübt  haben.  Dann  folgt  ein  „ B 1 i c k auf 
das  specifische  Wesen“  des  Aorist,  S.  11.  Da  dies  den  eigent- 
lichen Zielpunkt  der  Aufgabe  trifft,  wenden  wir  uns  zunächst  zur 
„Schlussbemerkung“  S.  60:  „Wir  haben  erkannt,  dass  der 
Aorist  (?)  ein  Haupttempus  ist,  dass  er  jedoch  unter 
Umständen  auf  das  Gebiet  derVergangen  heit  über  tritt 
und  sich  somit  nicht  minder  als  historisches  Tempus 
geltend  macht.  Hieran  aber  liegt  nichts  außerge- 
wöhnliches; denn  es  geschieht  weiter  nichts,  als  dass, 
wie  im  Präs,  und  Perf.  je  ein  histor.  Tempus  sich  ab- 
zweigt, neben  dem  Zukunftsaorist,  neben  dem  zu  er- 
wartenden „einst“,  auch  das  präteritale  „einst"  zum 
entsprechenden  Ausdruck  gelangt,  und  so  erscheint 
der  vielverkannte  äÖQiatog  — (mit  dem  Janusgesicht) 
— zu  guter  Letzt  unbestreitbar  auch  als  ein  XQÖvo<; 
tv  wQigptvoq."  Die  Aufstellung  eines  „Zukunftsaorist“  (Fut.  I) 
passt  freilich  zu  tvtpia  und  hvtf/a  (das  sah  schon  G.  Hermann), 
würde  aber  auf  den  Sanscr.  Conditionalis  (urus  eram)  führen.  Der 
Zusammenhang  von  - aut  und  - aa  beruht  ja  nur  auf  dem  beiden 
Formen  gemeinsamen  Stamme  des  Hilfsverb.  Was  aber  der  Verf. 
zu  vereinigen  strebt,  ist  die  Bedeutung  zweier  Flexionsendungen 
dieses  Stammes.  Aufserdem  ist  ijr,  also  tjaufi  (aa)  nicht  Prater, 
zu  taut  (aut),  sondern  zu  la-pt.  Ueberhaupt  aber,  um  den  wirk- 
lichen. ursprünglichen  Gedanken  der  Sprache  zu  erfassen,  muss 
doch  von  den  starken  Bildungen,  den  temp.  secundis,  den  ohne 
Hilfsverb  gebildeten,  ausgegangen  werden.  Endlich  scheint  weder 
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das  „Janusgesicht“  noch  das  „Aufsergewöhnliche“  beseitigt.  Denn 
mit  Aufstellung  eines  Begriffs,  der  ebensogut  von  Zukunft  wie  von 
Vergangenheit  aussagbar  ist,  wie  „einst“  ist  die  Sache  nicht  abge- 
than.  Und  wo  ist  jemals  im  I n d i c.  die  zweite  Bedeutung  jenes 
„einst“?  Die  eigentliche  Schwierigkeit  ist  doch  wohl  die,  dass  der 
ludic.  Aor.,  ein  Augmenttempus,  mit  Modis  bedacht  ist. 
Dass  dann  nur  der  Indic.  die  Bedeutung  der  Vergangenheit  hat,  die 
übrigen  Modi  nicht,  ist  durchaus  rcgelmäfsig;  es  werden  ganz  wie 
beim  Vb.  Imperf.  und  Vb.  Perf.  diese  Nebenmodi  zum  Haupt- 
tempus, dem  Präs,  des  Vb.  Aor.  gehören:  welches  freilich  fehlt. 
So  sind  die  Schwierigkeiten  der  ganzen  Frage  bestimmt  genannt 
und  damit  zeigt  sich  auch  schon  die  Erklärung.  So  lange  man  aber 
bald  unter  „Aorist“  den  Indic.,  bald  den  Stamm  seiner  Modalformen 
im  ganzen  versteht,  bleibt  man  auch  über  die  eigentliche  Schwie- 
rigkeit im  Dunkeln.  (Noch  S.  59  bleibt  unverständlich  der  Ausdruck: 
„Der  Indic.  Aor.  ist  die  historische  Form  des  Aoristus 
an  sich!).  Es  ist  also  von  einer  Bestimmung  des  Verhältnisses 
der  Aoristformen  zum  System  der  Temporalformen  überhaupt  aus- 
zugehen. 

Völlig  im  Einklänge  mit  der  Sprachvergleichung  darf  man  sich 
die  3 Stämme  der  starken  Bildungen  des  griechischen  Verbum 
{xvn,  tv7tt,  tervn),  jeden  in  einem  Haupt-  und  einem  Neben- 
tempus (Augmenttempus)  hervortretend  denken,  aber  so,  dass  die 
übrigen  Modi  nur  dem  Haupttempus  angehören , d.  b.  unberührt 
bleiben  vom  Augment,  von  dem  überhaupt  nur  im  Indic.  hervor- 
tretenden Gegensatz  zwischen  Gegenwart  und  Vergangenheit.  (Auch 
das  Augmenttempus  wird  sich  später  als  ursprünglich  nichts  als 
eine  Modalform  erweisen).  Jedes  vollständige  griechische  Verb  bildet 
dann  3 verschiedene  Verba,  jedes  aus  einem  sog.  Präsens  mit  Mo- 
dis und  einem  sog.  Präteritum  bestehend,  nur  dass  dem  Verbo  Aor. 
sein  Präs.  (Tvnw)  in  der  Regel  fehlt.  Die  Präsentia  selber  stehen 
in  keiner  speciell  temporalen  Beziehung  zu  einander;  d.h.  das  Perf. 
ist  nicht  Vergangenheit  des  Präs.,  und  das  rvno>,  wo  es  existirt,  ist 
ebenso  wie  das  Perf.  ein  vollkommnes  Präsens.  Ueberhaupt  findet 
sich  für  das,  was  vom  modernen  Sprachbewusstsein  aus  vorzugs- 
weise unter„Zeit“  verstanden  wird,  Vergangenheit,  Gegenwart  und 
Zukunft  ein  Ausdruck  überhaupt  erst  im  Gegensatz  der  Augment- 
tempora zu  den  Haupttemporibus ; also  nur  im  Indic.  und  nur  in 
den  äufsersten  Theilen  der  Flexion.  Die  übrigen  Formen  sind  alle 
„zeitlos“,  d.  h.  ihre  Bedeutung  ist  nur  zusammengesetzt  aus  ihrer 
modalen  und  der  ihres  resp.  Stammes.  Letztere  ist  beim  Vb.  Im- 
perf. Werden  und  Dauer,  beim  Vb.  Perf.  Vollendung,  welche  aber 
nicht  zeitlich,  sondern  wie  sonst  bei  Rcduplicirungen,  als  eine  Po- 
tenzirung  oder  Specialisirung  der  ursprünglichen  Thätigkeit  zu 
denken  ist.  Das  Verb.  Aor.,  das  des  unverstärkten  Stammes,  be- 
zeichnet dann  einfach  die  Thätigkeit  .an  sich,  ohne  die  durch  Prä- 
sensverstärkung und  Reduplication  hinzugebrachten  Modificationen. 
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nies  ergiebt,  blofs  positiv  formulirt,  die  Bedeutung  von  Punkt 
und  Moment,  die  aber  in  vielen  Fällen  von  der  des  Vb.  Imperf. 
kaum  zu  scheiden  ist.  Daher  liegen  die  Aoristformen  der  Anwen- 
dung eben  am  nächsten,  treten  überall  ein,  wo  nicht  ein  spccieller 
Grund  auf  eine  der  verstärkten  Stämme  führt.  I)ie  schwachen 
Bildungen  (tetnp.  prima),  d.h.  die  mitTempiischarakter,  sind  einfach 
nur  eine  andere  Art  von  Bildungsformen,  spätere,  bequemere, 
mechanischere,  die  für  die  Bedeutung  gar  keinen  Unterschied  bean- 
spruchen: vgl.  fragte  zu  frug,  webte  zu  wob;  ja,  wo  es  beide 
neben  einandergiebt,  wenigstens  niemals  in  tem  porale  r Hinsicht: 
eatfjv  und  edttjda. — Sind  aber  die  Modi  „zeitlos“,  so  ist  dasselbe 
für  den  nur  modal  von  ihnen  geschiedenen  Indic.  des  HaupUenipus 
zu  erwarten.  Fenier,  die  Nebentempora  setzen  bei  ihrer  Entstehung 
die  Existenz  der  liaupttempora  schon  voraus,  die  Formen  von  «»- 
th/v  die  von  r ifrqpt:  es  sind  nur  in  Folge  des  Augments  die  Per- 
sonalendungen abgestumpft.  Folglich  ist  ein  Zeitpunkt  zu  statuiren, 
wo  es  nur  Haupttempora  gab,  also  eine  Bezeichnung  von  Vergan- 
genheit, Gegenwart  und  Zukunft  gar  nicht  beabsichtigt  sein  konnte, 
also  auch  die  Präsentia  nichts  von  Gegenwart  anzeigen  sollten. 
(Diese  entstehen  im  Sanskrit  durch  Ansetzung  der  blofsen  Personal- 
endungen  an  den  Stamm;  ein  Element,  das  Gegenwart  bedeuten 
könnte,  fehlt).  Natürlich;  das  vom  Sinnlichen  ausgehende  Denken 
hatte  es  zunächst  nur  mit  der  Erscheinung  zu  thun ; daher  fiel  ihm 
Wirklichkeit  und  Gegenwart  zusammen;  letztere  war 
selbstverständlich  in  erstcrer  mit  inbegriffen.  (Hiermit  wird 
nicht  einmal  geleugnet,  dass  jenes  ursprüngliche  Denken  sich  auch 
nicht  mit  dem  Uebersinnlichen  beschäftigt  habe ; es  wird  aber  dies 
dann  unter  dem  Bilde  des  Sinnlichen  gefasst  sein:  wie  in  den  My- 
then ewige  Thätigkeiten  als  einmalige  Handlungen,  geistige  Kräfte 
als  Personen  erscheinen).  Die  Augmenttempora  bestätigen  dies; 
diese  Präterita  waren  ursprünglich  Modi:  das  Vergangene  war  eben 
nur  das  erste  Nichtwirkliche,  d.  h.  nicht  sinnlich  Vorliegende 
oder  nicht  Gegenwärtige,  für  welches  ein  eigner  Ausdruck  Bedürf- 
nis ward.  Denn  das  eines  Ausdrucks  für  die  Zukunft  lag  jenem 
Denken  noch  ferner.  Die  Vergangenheit  betraf  doch  etwas  einmal 
als  sinnlich  Geschautes;  die  Zukunft  dagegen  gehörte  rein  dem  Ge- 
biete des  Gedachten  an,  ward  also  (wenn  überhaupt)  nur  modaliter 
bezeichnet,  besonders  als  erwartet.  Dazu,  die  Zukunft  als  etwas 
Wirkliches,  Indicativisches,  zu  fassen,  kam  man  erst  spät  und  all- 
mählich. Daher  giebt  es  starke  Formen  des  Futur  fast  gar  nicht; 
die,  welche  sich  als  solche  fassen  lassen,  idoftat  nio/xui.  ioofiai 
werden  von  der  etymologischen  Sprachforschung  als  Abstumpfun- 
gen von  Fut.  primis  angesehen.  Und  in  letztem  erkennt  dieselbe 
nur  Präsensbildungen,  so  dass  also  nur  die  Bedeutung  jeder  Prä- 
sensverstärkung, die  des  Werdens,  für  die  Bezeichnung  der  Zukunft 
verwendbar  bliebe,  dagegen  das  Fehlen  des  Conj.  und  Imper.  so 
nicht  erklärt  wird.  — 
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Es  sind  dies  einfach  Combinationen  der  sprachgeschichtlichen 
Data,  wie  ich  sie  schon  mehrmals  aufgestellt  habe;  zuerst  1 853  Arcb. 
f.  Phil.  S.  52.  IT.;  in  Programmen  schon  früher.  Eine  grofsc  Bürg- 
schaft für  die  Richtigkeit  ist  mir,  dass  A. Tobler  Ztschr.  f.  Völker- 
psych.  1861.  1 S.  HO.  ff.  von  ganz  denselben  Datis  aus  bis  ins  Ein- 
zelnste zu  denselben  Resultaten  gelangt  ist,  vgl.  Gymn.  - Zeitschrift 
1864  S.268.  Da  aber  nichts  hiervon  dem  Verf.  bekannt  geworden 
ist,  gegenwärtige  Anzeige  aber  einmal  von  mir  übernommen  ist, 
konnte  ich  dies  voraufzuschicken  nicht  vermeiden.  Es  bleiben  so- 
gar noch  einige  Ergänzungen  unvermeidlich:  1)  Die  speciell  sog. 
Präsentia  zeigen  die  „zeitlose“  Bedeutung  in  Sätzen  allgemeinen 
Urtheils,  also  namentlich  in  den  mit  Wenn  auflösbaren;  mithin 
von  den  Perfectis  sicherlich  auch  die  „mit  Präsensbedeutung“ ; da- 
nach aber  ist  diese  selbe  Bedeutung  auch  in  andern  Fällen  sehr 
wohl  denkbar  und  möglich,  wo  das  Deutsche  die  Ucbersetzung  mit 
einem  Perfect  vorzieht. — 2)  Dass  dem  Vb. Aor.  das  Haupttem- 
pus  fehlt,  ist  gar  nicht  so  durchgehend  der  Fall.  Es  giebt  genug 
Präsentia  un  verstärkten  Stammes  (und  weiter  würden  ja  jene  nichts 
sein),  wenn  auch  das  Imperf.  dazu  Aor.  II  genannt  wird,  oder  später 
ein  schwacher  Aorist  dazu  gebildet  wird:  xZ rw,  ygce(fo>, 

TiXtxw,  a'io&o (Mit,  tygeaO-ai,  öuofuxi  u.s.w.  u.s.  w.  Dafür  ferner, 
dass  doch  im  ganzen  und  regelmäßig  dies  vvnut  und  Xafiot  fehlt, 
könnte  man  sich  (mit  Curtius)  begnügen,  darauf  zu  verweisen,  dass 
die  Sprache,  wo  es  keinen  oder  doch  keinen  erheblichen  Unter- 
schied des  Sinnes  macht,  immer  geneigter  ist  und  wird,  die  vo  He- 
ren Formen  zu  bevorzugen.  Es  lässt  sich  aber  auch  hiervon  die 
Rechenschaft  geben.  Analog  wie  beim  Präsens  und  Perf.  könnte 
jenes  tvnm  oder  Äaßo)  erstens  die  aus  der  des  Stammes  tvn  und 
Xaß  mit  der  modalen  des  Indic.  zusammengesetzte  Bedeutung  ha- 
ben : diese  „zeitlose“  Bedeutung  fand  sich  aber  namentlich  in  Sätzen 
allgemeinen  Urtheils , und  für  diese  erschien  der  Ausdruck  der 
Dauer  (St.  desVb.  Imperf.)  nothwendig  passender.  Zweitens  konnte 
es  dieselbe  Bedeutung  mit  Hinzunahme  der  der  Gegenwart  sein. 
Aber  auch  dann  hatte  das  Vb.  Imperf.  den  Vorzug,  da  eben,  weil 
die  Gegenwart  nur  ein  Moment  ist,  eine  Handlung,  um  als  gegen- 
wärtig festgehalten  werden  zu  können,  zugleich  als  dauernd  gedacht 
werden  muss. — 3)  Das  Perf.  Indic.  zeigt  gröfstentheils  verkürzte 
Personalendungen,  aber  nur,  weil  die  Redupiication  dieselbe  Ein- 
wirkung auf  die  Endsilbe  übte  wie  das  Augment.  (Aehnlieh  wirkt 
das  Jota  des  Optat. ; vgl.  auch  das  « und  o der  I.  und  II.  Deel.,  inso- 
fern es  die  ursprünglichen  Casusendungen  abstumpft.)  Wie  nun 
auch  das  Plusq uamperf.  entstanden  sein  möge,  soviel  ist  klar, 
dass  weitere  Verkürzung  hier  nicht  möglich  war,  also  nur  das  Mit- 
tel irgend  welcher  Verlängerung  blieb.  Und  nirgend  zeigt  sich  die 
Selbständigkeit  des  Griechichcn  gegenüber  dem  Sanskrit,  trotz 
gleicher  Abkunft,  und  damit  die  .Nothwendigkeit,  den  Gedanken  des 
speciell  griechischen  Systems  aufzusuchen,  so  deutlich  wie  hier. 
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Im  Sanskrit  fehlt  das  Plusquamperf.  noch  ganz,  und  das  Perf.  wird 
dort  mit  dem  Aor.  promiscue  verwendet.  Im  Griechischen  würde 
mit  Wegfall  des  Plusquamperf.  das  ganze  System  der  Tempora  hin- 
fällig werden;  und  dass  andrerseits  das  griech.  Perf.  überall  als 
wahres  Präs,  gefasst  werden  müsse,  gesteht  nicht  blofs  Curtius  zu, 
sondern  es  führen  ebendahin  auch  die  dorischen  Formen  auf  xu>, 
inclus.  dytayto,  xfxXijyovTfg  u.  dgl.  m.  Denn  der  dorische  Dialekt 
ist  bekanntlich  derjenige , der  die  sprachliche  Verwandtschaft  am 
treuesten  bewahrt,  der  gemeinsamen  Wurzel  am  nächsten  steht, 
andrerseits  aber  auch  das  specifisch  griech.  Denken , mit  dem  das 
Volk  in  die  Geschichte  eintritt,  also  seinen  schon  vorhistorischen 
Gnindgedanken,  (der  zu  scheiden  ist  von  dem  der  Weiterentwick- 
lung) am  deutlichsten  aufzeigt,  in  Sprache  wie  Sitte.  Platons  Phi- 
losophie spiegelt  diesen  Grundgedanken  noch  von  Attika  her  ab 
und  seine  Republik  führt  auf  dorisches  und  Lykurg. — Man  spricht 
soviel  davon,  dass  die  griech.  Grammatik  eine  geistige  Gymnastik 
der  Jugend  sein  solle,  und  schwerlich  wird  man  dafür  der  Tempus- 
und  Moduslehre  die  erste  Stelle  rauben  können.  Soll  jener  Satz 
aber  mehr  als  blofsc  Phrase  sein , so  ist  das  erste  Erfordernis , dass 
diejenigen  Begrifft,  mit  denen  logisch  operirt  werden  soll,  auch  zu- 
vor historisch  ihrem  Inhalte  nach  ergründet  werden.  — 

Der  thetische  Theil  stellt  zunächst  S.  1 1 als  Wesen  des  „Aorist“ 
(d.  h.  hier  des  Stammes  des  Vb.  Aor.)  hin,  dass  er  die  Handlung 
ohne  Entwickelung  angebe  Dies  wird  S.  12  umgeformt  in  „zeit- 
lich beschränkte  Verbalthätigkeit“;  letzteres  ist  aber  am  Ende  jede 
Temporalform.  Der  Verf.  glaubt  sich  jedoch  zu  dieser  Umformung 
genöthigt,  weil  für  viele  Verba,  denen  an  sich  der  Begriff  der  Ent- 
wickelung schon  wesentlich  inne  wohne,  neben  oder  statt  jener 
momentanen  auch  eine  concentrirte  Verbalthätigkeit  zu  sta- 
tuiren  ist:  „iqunijoai  das  Fragen  abmachen.“  Neu  ist  dabei  nur, 
dass  die  Bedeutung  des  Momentanen  auf  den  Aor.  II  beschränkt 
wird,  so  dass  die  concentrirende  („Begriff  des  Anfangs“  S.  13)  mit 
dem  Aor.  I zusammenfallt.  Erwiesen  wird  diese  Behauptung  nur 
durch  die  Beispiele  fßaÄr,  iqmryrtat,  noi.eptj(fcu  und  tf- 

lifvttjaaytog.  Auf  f»  Beispiele  hin  aber  lässt  sich  eine  so  völlige 
Trennung  der  Bedeutung  des  Aor.  1 und  II  nicht  gründen.  Nur  das 
wird  aufstellbar  bleiben,  dass  die  Aor.  II.  namentlich  den  ältesten 
und  kürzesten  Stämmen  und  somit  freilich  auch  den  einfachsten 
Verbalthätigkeiten  Zufällen;  dass  dagegen  die  massiveren  Stämme, 
namentlich  Denominata  und  die  grofse  Mehrzahl  der  Pura,  schon 
als  spätere  Bildungen  auch  der  spätem,  schwachen  Bildungs for- 
men sich  bedienen.  Warum  aber  in  ervtpf,  exoipe,  die 

Verlwlthätigkeiten  weniger  einfache  und  nothwendig  als  concen- 
trirte zu  fassen  sein  sollten  als  in  eßalf,  so  dass  am  Ende  aus  die- 
sem Grunde  nicht  sxona  u.  s.  w.  gebildet  wäre,  ist  nicht  abzusehen. 
Auch  ist  das  gar  nicht  narhzu weisen  versucht,  wozu  doch  z.B.  ein- 
uden  erqctnov  und  tTqttfia,  ijyytlov  und  ijyyftXci,  tqi<u'}ai  und 
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iQtotijffcu,  lyavTjv  und  icpävxhjv  u.s.  w.  u. s.  w,  Auch  Aor.  II  mit 
dem  Begriff  der  Entwickelung  giebt  es  genug : fiiXXm  nov  äns- 
X&sa&ai  Jti.  enXtro.  diftxtzo  u.s.w.  Gänzlich  unhaltbar  ist  der 
hier  am  Schluss  S.13  angefügte  Satz:  „Da  der  Aorist  kein 
ursprüngliches  Prater,  ist,  so  kann  das  griech.  aa  nicht 
dem  Sanskrit  asam  (=eram  = ^v)  entsprechen.“  Hier 
kann  unter  „Aorist“  nicht  der  Indic.  gemeint  sein;  denn  der  ist  ja 
ohne  Frage  immer  Präter.  Dem  Stamme  aber,  den  sämmtliche  For- 
men des  Aor.  I aufweisen,  wird  durch  die  Erklärung  aus  asam  qaaft 
noch  gar  nicht  die  Bedeutung  der  Vergangenheit  zugewiesen,  so 
wenig  wie  slfii,  w.  titjv  tlvat,  wv  diese  haben:  das  aa  gilt  ja 
nur  für  den  Indic. ; die  Modi,  denen  aa  angehört,  bezeichnen  keine 
Vergangenheit.  Aber  auch  das  steht  nicht  im  Wege,  dass  tlvat  als 
etwas  „Seyendes,  Bestehendes  gerade  das  Gegentheil 
des  einzelnen  Falls  einer  Verbalthätigkeit“  bilde.  Denn 
die  Möglichkeit,  dass  Formen  von  tlvat , als  dem  Verbum  abstrac- 
tester  Thätigkeit,  zu  Hilfsbildungen  benutzt  seien,  bleibt  durch 
solche  Bedenken  unberührt.  Es  konnte  ein  Tempus  von  tlvat 
sehr  wohl  zum  Ausdruck  des  Eintretens  in  die  concrete  Erschei- 
nung genutzt  werden.  (Man  denke  auch  an  das  häufige  Imperf.  pro 
Aor.  bei  andern  Verbis.)  Hat  man  doch,  und  gewiss  mit  Recht, aufge- 
stellt, dass  auch«  Ivat  ursprünglich  eine  ganz  specielle,  sinnlich  erfass- 
bare Bedeutung  müsse  gehabt  haben.  Zweitens  ist  es  doch  eben  kein 
Imperf.  verstärkten  Stammes,  sondern  das  Präter.  eines  reinen  Stam- 
mes, also  ein  Aor.  II,  den  man  sich  im  Aor.  I angefügt  zu  denken  hat. 

Seite  14  wird  das  jetzige  Wendisch  der  Lausitz  verglichen,  in 
dem  dieses  Vb.  momentanea  und  durativa  scheide.  Namentlich  ent- 
stehe hier  so  ein  einfaches,  absolutes  Factum  und  ein  aoristisches 
(wahrscheinlich  das  den  auf  aui  entsprechende).  So  weit  ich  folgen 
kann,  handelt  es  sich  um  Präsensverstärkungen.  Draeger  progr. 
Gustr.  1853  de  liny.  Ross,  antiq.  simillma,  führt  ebenfalls  Vb.  du- 
rativa, das  Futur  bezeichnende,  an  § 18;  und  § 19:  dass  der  griech. 
Aor.  im  Slavischen  nicht  erscheine,  wohl  aber  in  gewissen  Verbis 
simplic.  (unverstärkt.  St.)  gewisserinafsen  existire:  wohl  so,  dass 
deren  Imperf.  mit  einem  Aor.  II.  Zusammenfalle:  tXtyov.  — In 
wiefern  hier  Pfuhl  S.  15  zu  der  Annahme  kommen  kann, dass  „trotz 
nga^tco  u.s.w.  von  einer  Zusammenselzung(imFut.)  mit 
S a n s k.  sj  ä m i nichtdieRedeselnkönne,“  verstehe  ich  nicht, 
da  er  eben  noch  in  der  Randbemerkung  S.  1 4 ea-aofiat  (und  damit 
doch  auch  ialw,  iaiio,  aov[tat)  als  die  ursprünglichen  Futurformen 
anerkennt.  Denn  damit  nimmt  er  doch  auch  jrpa|fwaus  rrgagsaofiat 
u.  s.  w.  Er  müsste  also  auch  den  Zusammenhang  von  ta-ao/tai  und 
sjämi  leugncn.Endlieh  darf  man  doch  in  solchen  llingennicht  rigoroser 
sein  als  die  etymologische  Forschung;  und  diese  staluirt  Anwendun- 
gen vonFormen  des  Sansk.  im  Griech.,  wo  sie  „blofs  als  formales  Bil- 
dungsmittel“ dienten.  Gurt,  selbst  sieht  jetzt  im  Fut.  nur  die  Flexions- 
endungen von  ea-ofiui,  nicht  mehr  den  Stamm  selber  verwendet. 
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Beim  Infin.  S.  16  wird  richtig  bemerkt,  dass  der  Inf.  Aor. 
nicht  blofs  abhängig  von  Vb.  die.  und  in  or.  obl.  oft  die  Bedeutung 
der  Vergangenheit  habe,  sondern  auch  sonst  oft:  (nämlich  wo  er 
als  Subject  auftritt) tu  fit]  ßorjO-ijcrat  quod  n oh  venerant.  (Auch 
/iJXXti,  doxst,  eoixf,  ytvsatiai).  Aber  die  Erklärung,  dass  das  der 
Fall  sei,  wenn  er  „Vertreter“  des  Indic.  Aor.  sei,"  ist  gar  keine. 
Auch  der  luliit.  Präs,  steht  von  Vergangenheit;  auch  da  pflegt  ge- 
sagt zu  werden,  dass  er  dann  Inlin.  des  Impcrf.  sei,  also  dieses 
„vertrete.“  Die  Frage  ist  ja  eben,  wie  er  dies  könne,  d.  h.  wie  er 
zur  Bedeutung  der  Vergangenheit  gelange.  Da  bleibt  nur  übrig 
zu  sagen,  dass,  wie  überhaupt  die  Modi  aufser  dem  Indic.,  so  auch 
der  Inlin.  gar  nichts  weder  von  Vergangenheit  nach  Gegenwart 
auszusprechen  bestimmt  seien,  und  dass  die  Modi  des  Präs,  von 
denen  das  Aor.  sich  nur  scheiden  wie  ilire  Stämme.  Wo  der 
Inlin.  Perf.  Vergangenheit  zu  bedeuten  scheint,  ergiebt  sich  die 
in  Wirklichkeit  ausgesprochene  Bedeutung  aus  dem  Begriff  der 
Vollendung,  sobald  diese  vom  Zeitpunkt  des  Hauptsatzes  aus  ge- 
fasstwird. DassdasPartic.  Aor.  keine  Ausnahme  bildet,  darf  ich  hier 
übergeben.  Das  Futur  giebt  es  häutig  besonders  im  Particip  ohne 
irgend  welche  Behauptung  einer  Zukunft.  Den  Inlin.  Fut.  hat  mau 
erwartet  z.  B.  Xen.  Hell.  3,  1,  12  yo/u»; iav  ixavos  tTyai  xcua- 
ncurjaiu  rtj  innw  Tovg  'EXXrjyag:  aber  da  würde  erbedeuten: 
„er  glaubte  im  Stande  zu  sein  dazu  künftig  einmal  fähig 
zu  werden.“  (Die  Häutigkeit  des  Inlin.  Fut.  nach  fiXXXu)  wird  da- 
her rühren,  dass  piXXo)  schon  zu  sehr  als  specielles  Hilfsverb  des 
Futur  angesehen  wurde,  also  nur  dessen  Flexionsendung  ausführen 
oder  ersetzen  sollte).  — Dass  der  Inf.  Aor.  nach  Versprechen  und 
Hoffen  so  stehen  kann,  dass  man  manchmal  av  hinzuverlangt  hat, 
erledigt  sich  eben  daraus,  dass  der  Inf.  Aor.  die  Handlung  eben  nur 
nennt,  ohne  irgend  welche  Zeitangabe.  Steht  der  Inf.  F’ut.,  so 
soll  zugleich  die  Zeit  des  Eintretens  durch  eine  allgemeine  Angabe 
ihrer  Beschaffenheit  noch  näher  bestimmt  werden:  besondere  durch 
wenn:  irui/ytlXaio  i^nqi]anv  tu  vtoogia  „bei  gelegener 
Zeit;“  ifinqfjaai,  = jelzt  gleich  oder  doch  in  einem  zeitlich  be- 
stimmbaren Augenblick.  Nun  kann  auch  nach  Verbis,  die  an  sich 
einen  Hinweis  auf  die  Zukunft  nicht  enthalten,  der  Inf.  Aor.  ohne 
ii v von  der  Zukunft  stehen,  wo  nämlich  mehr  als  eine  blof  spotentiale 
Behauptung  gegeben  werden  soll:  £v6[u£ov  qqdtoos  xqaiqaai: 
dann  ist  die  Bezeichnung  der  Zeit  aber  unterlassen:  nach  einer 
weitern  positiven  Bedeutung  des  Aor.  dafür  darf  man  nicht  suchen. 
Jeder  andere  dort  denkbare  Form  hätte  eine  spcciellere  Bedeutung. 

S.  19  sollen  Intin.  wie  nqi v Xctßfiv,  toatf.  XußtJv  ihre 
„Erklärung  im  erzählenden  Indic aliv“  linden.  Aber  der  steht 
eben  nicht  da ; daher  bleibt  zur  Erklärung  nur  die  Bedeutung  des 
Stammes  des  Vb.  Aor.  Zweitens  wäre  in  den  meisten  Fällen  der 
Indic.  nicht  einmal  möglich.  Drittens  ist  solches  Xctßet v u.  s.w.  gar 
nicht  als  „Vergangenheit“  fassbar,  die  doch  im  Verhältnis  zur 
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Handlung  des  Hauptsatzes  verstanden  sein  sollte,  sondern  ist  viel- 
mehr in  Zukunft  zu  suchen:  bei  nqiv  wie  bei  wäre.  Da  passt 
also  keine  Berufung  auf  den  Indic.  Aor.  Aber  nicht  einmal  dieje- 
nige Vergangenheit  kann  gemeint  sein,  die  dem  XaßeTv  bei  nqiv 
oder  täaie  dadurch  zukommt,  dass  schon  der  Hauptsatz  in  Vergan- 
genheit steht:  denn  wozu  wären  sonst  7tQiv  und  utßie  erwähnt? 
Und  nach  einem  Präsens  kann  Xaßtiv  bei  ngiv  oder  wait  doch 
niemals  Vergangenheit  bedeuten.  Endlich  ist  zu  beachten,  dass, 
soweit  es  nur  um  Vergangenheit  und  Gegenwart  sich  handelt,  in 
allen  solchen  Fällen  ebensogut  der  Enlin.  Präsent,  stehen  könnte. 
Wahrscheinlich  hat  der  Verfasser  durch  die  deutsche  Form  der 
Uebersetzung  sich  täuschen  lassen.  Das  Deutsche  setzt  bei  „so 
dass“  bekanntlich  oft  ein  PI us quam pf.  Conj.,  wo  lateinisch  nur 
das  Imperf.  Conj.  stehen  könnte:  ov  naqijv  weit  xaktlö&ai 
(oder  xXrid-ijvat)  „so  dass  er  hätte  können  — (oder:  gerufen 
wäre).“  jedenfalls  liegt  hier  der  Nebensatz  dem  Hauptsatz  gegen- 
über in  Zukunft.  Das  Deutsche  setzt  aber  den  Nebensatz  in  eine 
solche  Form,  in  der  er,  zu  einein  Hauptsatz  gemacht,  würde  stehen 
können:  „Er  hätte  können  gerufen  werden,  wenn.“  Man  hat  die- 
ser oder  ähnlicher  Ausdrücke  wegen  das  Deutsche  wohl  objecti- 
ver  genannt:  es  kann  aber  höchstens  von  einem  Streben,  etwas 
nicht  objectives  als  objectiv  hinzustellen  die  Rede  sein.  Das 
Deutsche  ist,  wie  sonst,  so  auch  im  Modalausdruck  vielmehr  überall 
subjecliver  (vgl.  z.  B.  noch:  fürchten  dass).  So  auch  bei  nqiv. 
naQijv  7iQiv  x/.j]0-ijvat  „ehe  er  gerufen  wurde,“  (obwohl  es  zum 
Rufen  gar  nicht  gekommen  ist),  und  nq'iv  xa/.tlafhu  „bevor  er 
gerufen  werden  konnte:“  wo  es  zum  Ausprobiren  des  Könnens  gar 
nicht  braucht  gekommen  zu  sein.  — Dass  bei  mete  der  Intin.  auch 
etwas  factisches  bringen  kann,  indem  er  dies  als  aus  der  Beschatren- 
heit  der  Haupthaudlung  hervorlliefsend  darstellt,  ist  zu  bekannt: 
daher  bedarf  es  keines  Beweises  dafür,  dass  der  Intin.  bei  (amt  vom 
Hauptsatz  aus  der  Zukunft  angehöre:  daher  aber  „vertritt“  der 
Infm.  Aor.  hier  keineswegs  den  Indic.  Aor.  Ganz  dasselbe  gilt  aber 
für  nqlv,  „bevor;“  obwohl  Pfuhl  auch  hier  den  Infm.  den  Indic. 
(Aor.)  „vertreten“  lässt.  Bekanntlich  muss  nach  nqiv  der  Intin. 
(Aor.  oder  Präs.)  eintreten,  so  lange  der  Hauptsatz  positiv  ist:  also 
sogar  von  Factis:  Mtaoijvtjv  tlkoptv  nqiv  ll&Qaaq  hxßtlv  iijy 
ßaaüficev.  Fragt  man  sich  nach  dem  Grunde  dieses  Gesetzes,  so 
ergiebt  sich  bald,  dass  die  Handlung  des  Nebensatzes  bei  nqiv  im- 
mer als  der  des  Hauptsatzes  zukünftig  gedacht  ist:  weshalb  sie 
denn  für  den  Standpunkt  des  Hauptsatzes  nur  als  begriffliche 
Bestimmung  in  Betracht  kommt  und  daher  im  Intin.  stellt.  Das 
nähere  brauche  ich  hier  nicht  auszuführen.  V.  bes.  Württeinb. 
Corresp.  Blatt  1868  8.  171.  ff.  Gymn.  Ztschr.  1868  S.  381. 

S.  33  gelangen  wir  zu  der  Frage  wegen  des  fehlenden 
Haupttempus  des  Vb.  Aor.  Der  Verf.  findet  dessen  Form  und 
Bedeutung  vom  Conjunetiv  ausgehend.  (Warum  er  Xäßw  (/**), 
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iQOüTtjffü)  (/x*)  schreibt,  ist  nicht  klar,  da  solche  Formen  erst  recht 
conjunctiviscli  aussehen).  Diese Indic.  Xctßot  u.g.w.  sollen  bedeuten: 
„ich  thue  irgendwann  einen  Griif,  nur  ni cht  jetzt,“  indem 
erst  ?Mftßdyio  das  „jetzt“  bedeute.  Damit  würde  allerdings  die 
Nichtexistenz  solcher  Stammpräsentia  evident  klar;  denn  ein  Tem- 
pus von  solcher  Bedeutung  ist  natürlich  geradezu  undenkbar.  Aber 
die  vorhandenen,  wie  alad-opcct,  if  squi  u.s.w.,  zeigen  sich  als  völlig 
Präsentia.  Und  so  sind  Xäßo),  ivnu)  u.s.w.  doch  gerade  ebenso 
vom  Stamm  Xaß,  tvtt,  gebildet  zu  denken,  wie  Xapßavw,  tvnvia 
von  St.  Xafißuv,  tVTir.  Auch  sagt  Curtius  selbst,  dass  die  Prä- 
sentia ihre  Bed.  der  Gegenwart  nur  durch  den  Gegensatz  der  Aug- 
menttempora  erhalten.  Vgl.  oben.  Zwischen  Xaßut  und  Xaftßavo», 
tvjz io  und  rvnut  besteht  also  nur  der  Unterschied  ihrer  Stä  m me. 
Zweitens,  wie  ist  die  Bedeutung  des  „nur  nich  t jetzt“  gewonnen? 
Freilich  bezeichnet  eXaßov  Vergangenheit,  die  Conjunctive  Xaß o» 
u.s.w.  etwas  von  Zukunft ; das  Gemeinsame  von  diesen  beiden  Formen 
ist  daher  allerdings : „nur  nicht  jetzt.“  Aber  erstens,  was  für  ein 
Hecht  haben  gerade  diese  beiden  Formen,  hierzu  entscheiden? 
Zweitens  ist  jenes  Gemeinsame  doch  nur  das  zweier  Flexions- 
endungen, die  bei  den  verstärkten  Stämmen  ebensogut  Vorkom- 
men, den  fraglichen  Indic.  aber  gar  nicht  kümmern.  Mit  derselben 
Leichtigkeit  liefse  sich  ja  für  das  Präsens  xvnua,  Xctfißdvo)  die 
Bedeutung  des  „nur  nicht  jetzt“  gewinnen. 

Dem  Verf.  scheint  auch  im  Latein  ein  „Zusammenhang 
zwischen  Fut.  und  Prater,  zu  bestehen  und  für  das 
Ohr  durch  den  Laut  „b“  fixirt  zu  sein;  das  gemeinsame 
Merkmal  sei  nicht  für  etwas  zufälliges  zu  halten.  (fco 
und  bam).  Das  wird  es  auch  schwerlich.  Nur  ist  der  eben  vorhin 
zurückgewiesene  Gedanke  auch  hier  zurückzuweisen : dass  nämlich 
aus  dem  Gemeinsamen  zweier  Flexionsendungen  die  Bedeutung 
des  gemeinsamen  Stamm  es  construirt  wird.  Bekanntlich  sieht 
die  Sprachvergleichung  bo  als  ein  Präsens  wie  ig-w,  bam  als  ein 
Prätcr.  wie  er  am  sßafi  eines  eignen  Hilfswerbs,  VV.  bhu,  an,  zu 
dem  auch  fui,-vi  und  -hi  gehören:  der  vom  Verf.  am  Bande  citirte 
Curtius  erklärt  z.  B.  bam  aus  fuam.  Ueber  die  Entstehung  dieser 
starken  Formen  selber,  die  zur  Bildung  schwacher  als  Hilfsverba 
benutzt  wurden,  wäre  freilich  deutlichere  Auskunft  von  Seiten  der 
etym.  Forschung  wünschcnswerth.  Jedenfalls  ist  aber  das  „b“ 
etwas,  was  weder  mit  Zukunft  noch  mit  Vergangenheit  etwas  zu 
thun  hat;  der  Ausdruck  dafür  tritt  erst  in  der  weiteren,  mittelst 
des  b angefügten  Flexion  hervor. 

Schief  ist  dort  ebenfalls  die  Angabe : „zu  diesem  Co  n ju  n c t. 
Futur,  gesellte  sich  allmählichdasoplativischeauf  em 
und  um:“  denn  abgesehen  von  dem,  was  hierbei  noch  strettig  ist, 
sind  doch  die  Formen  -bo  schwache,  also  die  späteren. 

Dass  beim  Futur  der  Optativ  „überflüssig“  sei,  ist  für  den 
selteneu  Opt.  Fut.  c.  at>  und  einige  andere  Raritäten  conccdirbar, 
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gilt  abersonsl  doch  nur  insoweit  als  or.  obl.  überhaupt  nicht  nnthwcn  - 
dig  ausgedrückt  zu  werden  braucht.  — Das  Futur  ist  als  eigenesTem- 
pus  noch  gar  nicht  zu  rechnen,  wenn  es  Aufstellung  des  ursprüng- 
lichen Schema  der  griech.  Teinporalfonnen  gilt.  Es  erscheint  nur  in 
schwacher  Form;  ist  vom  Vb.  Perf.  meistens  gar  nicht  bildbar;  bei 
einigen  Vb.  wird  es  vom  Präsensstamm,  bei  andern  von  reinen 
Stamm  aus  gebildet,  ohne  durchzuführenden  Unterschied  der  Be- 
deutung. Dass  es  Modi  bildet,  zeigt  einen  Anlauf  auf  ein  eigenes 
Vb.  Fut.  (=  urus) ; der  Indic.  allein  zeigt  die  conjunct.  Herkunft, 
zeigt  diese  auch  allein  vor  den  übrigen  Modis  oft  noch  in  der  An- 
wendung. Im  Latein  ist  das  Futur  festes  drittes  Tempus  bei  jedem 
der  beiden  Tempusstämme.  Die  modernen  Sprachen  zeigen  ein 
eigenes  Vb.  Fut.,  aber  nicht  vollständig:  das  Deutsche  hat  aufser 
dem  Indic.  Fut.  noch  den  Optat.  (Impf.  Conj.)  desselben;  das  Fran- 
zösische das  Imperf.  Indic. 

Beim  Aor.  „gnomicus  oder  empiricus“  S.  37  ist  das,  worauf 
der  Verfasser  diese  Bedeutung  gründet,  wesentlich  nur  die  Bed. 
des  ganzen  Stammes  des  Vb.  Aor.;  die  des  Augments  bleibt 
unberücksichtigt:  „Am  natürlichsten  nun  erscheint  es, 
wenn  jene  Bedeutung  des  Indic.  (=  Präs.  Aor.),  die  dem 
Futur  das  Dasein  giebt,  sich  wieder  an  dies  F utnr  an- 
schlierst. Und  so  kommt  wirklich  das  Fut.  gnomic. 
voi\“  Zum  Beleg  des  letztem  dient  Hdt.  1,173  xttXXo vffi  und 
Tüiv  fiijTtQwv  euvrovg’  tlQO[iivov  öi  srigov  xaraXt^ei  emv- 
tdv  tirjiQÖO-tv.  Dies  Futur  erscheint  allerdings  öfter,  besonders 
bei  Herodot  statt  des  später  weit  gewöhnlicheren  Opt.  c.  üv.  Es 
ist  (auch  dem  Deutschen  sehr  verständlich)  dasjenige  Futur,  wel- 
ches bei  Homer  noch  als  Conjnnctiv  im  Urtheilssatz  erscheint,  bes. 
mit  ovx  oder  uv,  auch  xatnori  rtg  elnrjai.  Etwas  empirisches 
aber  oder  gnomischcs  ist  schwerlich  darin  zu  suchen : es  giebt  ja 
etwas  an,  was  immer  der  Fall  sei.“  Aufserdem  scheint  doch  für 
einen  „empirischen“  Aorist  die  Vergangenheit  etwas  sehr 
wesentliches  zu  sein:  mg  die  ng  dquxovia  Idwv  naXlvoQGog 
dntaitj  S.  39  führt  eben  etwas  nur  als  vorgekommen  an;  dass  es 
öfter  vorgekommen  sei  und  also  wieder  Vorkommen  könne,  bleibt 
dem  Hörer  überlassen  daraus  zu  entnehmen.  Diese  Auffassung  als 
der  griech.  Denkweise  entsprechend  zeigt  not£  aliquando  1)  = ein- 
mal, 2)  = manchmal.  Die  Fälle  mit  noXXdxig  u.  a.  machen  noch 
weniger  Schwierigkeit.  Uebrigens  heilst  noXXttxtg  itf’av/uxGa  doch 
nicht:  „ich  gerathe,“  sondern  „gerieth“  in  V.  d.  h.  „bei  deinen 
Worten.“  Ebenso  tytXaau,  £6ccxqvgu  u.  s.  w.  bleiben  für  griech. 
Anschauung  Präterita.  Der  Verf.  folgert  aber  S.  38:  „so  hat  sich 
also  der  gestaltlos  (?)  gewordene  Ind.  Aor.  beiden  Be- 
ziehungen des  „einst“  angeschlossen.“  Substiluiren  wir 
für  das  mysteriöse  „angeschlossen“  auch  irgend  welchen  andern 
Ausdruck,  hätten  wir  damit  nicht  gerade  das  reine  Janusgesicht, 
das  der  Verfasser  bekämpft?  — Nun  heifst  es  gar  zu  Is.  paneg.  19 

Zeitzclir.  f.  d Gymuasialwcscu.  Will.  10.  50 
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^XQVy  M nQOfQOV  dvfißovktvtiv  tiqiv  idiöa^av:  „idi- 
da^av  bedeutet:  „sie  macheu  (so)  irgend  einmal  die 
U n t er  Weisung  ab;“  nur  dass  derSinn  negativ  ist:  be- 
vor sie  uns  belehren.“  „Der  Indic.  idida^av  ist  hier- 
nach (?)  ganz  an  seinem  Platze,  und  steht  somit  nicht, 
was  einige  glaubten,  für  den  Infin.“  Weder  gehört  dies 
Beispiel  überhaupt  hierher,  noch  erklärt  die  Folgerung  den  Indic. 
Denn  erstens  rechtfertigt  jene  Uehersetzung  den  Indic.  Präter. 
nicht,  und  etwas  gnomisches  oder  empirisches  liegt  gar  nicht  vor. 
Es  heifst  doch  einfach : „sie  müssten  nicht  rathen  wollen,  bevor  sie 
belehrt  hätten“  oder  „belehrten“  (als  Opt.  ==  Impf.  Conj.); 
d. h.  „erst  wenn  sie  belehrt  hätten,  dürften  sie.  “Der  Indic.  ist  also 
der  conditionale  der  Nichtwirklichkeit,  wie  er  bei  allen  an- 
dern Conjunctionen  und  Helativis  ebenso  regelmässig  stehen  muss 
wie  bei  tl.  Wegen  nqiv  ist  nur  hinzuzufügen,  dass  die  Möglich- 
keit von  Modis  finitis  bei  nqlv  erst  durch  die  negative  Form  des 
Hauptsatzes  eingetreten  ist,  dass  aber  daneben  auch  der  Infin.  mög- 
lich bleibt,  indem  man  sich  ja  auch  erst  das  aus  posit.  Hauptsatz 
und  nqlv  gebildete  Ganze  negirt  denken  kann. 

F'erner  meint  S.  38  der  Verf.,  dass  der  Aor.  gnomicus  sich 
nicht  mehr  als  Präter.  fassen  lasse  und  dass  diesem  „nur  äufser- 
lich  prä terit.  Aor.  die  Nebensätze  im  Conj.  sich  anfü- 
gen müssen.“  Nun  aber  sind  doch  Conjunctive  statt  des  Opta- 
tiv auch  nach  den  regulärsten  Präter.  etwas  ganz  gewöhnliches; 
wenn  sie  also  auch  hier  Vorkommen,  ist  der  Schluss  unberechtigt, 
dass  das  Präter.  des  Hauptsatzes  kein  wirkliches  Präter.  sei.  Der 
Modalausdruck  ist  überall  im  Griech.  nur  auf  Gegenwart  berechnet; 
der  der  Gegenwart  bleibt  auch  in  Vergangenheit,  wenn  er  nicht 
Opt.  or.  obl.  werden  kanu  und  auch  soll ; denn  diese  or.  obl.  aus- 
zudrücken, besteht  nirgend  Nothwendigkeil.  II.  18,223  ist  trotz 
dem  Verf.  von  Franke  ganz  richtig  zum  Nachweis  eines  Opt.  nach 
gnomischem  Aor.  benutzt:  (Zote  w $ct  & vnö  axvftvovf 
äqndarj  ävtjq  — • noXXä,  di  t uyxtct  iqevvwv  tl  noiXtv 
i^tvqot:  der  Verf.  sagt,  i^tvqot  sei  ein  Opt.  „von  der  Art 
wie“  II.  22,348  u>s  ovx  teil'  0$  yt  xvvug  xt<fccXr/i  äna- 
Xulxoi.  Bedeutung  wie  Unterschied  beider  Opt.  lässt  sich  ge- 
nauer bestimmen.  Der  letztere  würde  attisch  Opt.  c.  äv  (ov)  sein: 
— oi’dth;  äv  ärtaXdXxoi,  also  Modalform  eines  unabhängigen 
Satzes  wie  nach  iditv  ol  oder  in  Sätzen  der  Beschaffenheit 
(consec.  Relativsätze);  er  ist  endlich  schon  für  Gegenwart  ganz 
regulär.  Jenes  aller  müsste  auch  attisch  ohne  äv  blei- 

ben, und  seine  Negation  wäre  [ty;  es  ist  ferner  ein  Opt.  deradverb. 
indir.  Frage  oder  der  fragenden  Handlung,  d.  h.  ein  Satz,  den  man 
durch  Ergänzung  eines  ntiqdfttvof  zu  erklären  pflegt,  und  der 
conditionale  Modalformeu  zeigen  muss,  so  dass  hier,  wenn  der 
Satz  in  Gegenwart  versetzt  würde,  iäv  c.  Conj.  stehen  würde: 
iqtvvq  iäv  no&ev  i^tvqij.  — 
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Ein  Perf.  gnomic.  halten  mit  dem  Verf.  auch  wir  für  ein  Un- 
ding, aber  aus  dem  bestimmten  Grunde,  weil  ihm  beide  Eigen- 
schaften abgehen,  Vergangenheit  und  einzelner  Fall.  Der  Verf.  ist 
nicht  abgeneigt  in  Protg.  328  B,  falls  die  übliche  Lesart  bliebe, 
ein  solches  zu  erkennen:  inttdüv  yaq  ttg  naq  ipov  pct&fjj 
iuv  fiiv  ßovXfjtat,  an  oö  sö  utxtv  o iyto  nQatiOfxat  ctQyvQtov 
iuv  6i  fit/,  iXd-utv  tig  \tqov,  öaov  av  <fjj  ä$ia  elvat  tä  (ia- 
ihjfiaia,  t oaovtov  xatidyxev.  Sauppe  streicht  das  anodidmxtv 
und  ergänzt  dafür  das  folgende  xatiihixtv.  Es  scheint  aber 
erstens  ganz  unbestreitbar,  dass  das  erste  Glied  etwas  angeben  solle, 
was  ganz  regelmäfsig  der  Fall  sei,  das  zweite  aber  nur  ganz  ver- 
einzelte Fälle.  Danach  wäre  ein  Aor.  an  ersterer  Stelle  nicht  ein- 
mal passend.  Das  rhetor.  vorausgreifende  Perfect  hat  griech.  frei- 
lich immer  etwas  auffälliges.  Dennoch  hat  obiges  „ist  immer 
sofort  solvent“  statt  „solvent  geworden“  oder  „hat  — bezahlt“ 
doch  wohl  hinlänglich  Stütze  an:  o yüg  xqaTöiv  ndv&'  äfux 
avp^Qnaxtv  und  17  ipvx^  anaXattoftivr/  iv& vg  dtanttpvatj 
tat.  Das  auffällige  ist  eigentlich  doch,  dass,  obwohl  nicht  ol  fiiv 
uXXot  oder  ixaatog  sondern  inttdüv  ttg  steht,  trotzdem  das 
Perf.  folgt.  Darin  wird  aber  immer  eher  ein  kecker  Strich  zur 
Zeichnung  des  Sophisten  zu  sehen  sein,  als  dass  man  die  Möglich- 
keit solchen  Ausdrucks  dem  Griechen  ganz  absprechen  dürfte. 

S.  42  führt  der  Aorist  bei  temporal.  Helativis  auf  dessen 
Verwendung  pro  Plusq.  Mit  Recht  weist  der  Verf.  hin  auf  die 
„doppelte  Bed.  des  latein.  Plusq.,“  das  im  Griech.  „der 
Form  nach“  (?)  fehle;  nur  ist  diese  keineswegs  bisher,  wie  er 
meint,  unbeachtet  geblieben.  Der  Aorist  nach  Intl  und  i!>g  wird 
dann  dadurch  erklärt,  dass  dieser  eintrete,  wenn  der  Satz 
selbständig  hingestellt  den  Aorist  zeigen  würde.  Das  lässt  sich 
natürlich  behaupten.  Aber  auch  dixerat  et  führt  nothwendig  auf 
haec  ubi  dixtt , und  ebenso  giebt  es  sowohl  inti  tavra  fjxovntv 
als  in  ei  de  jjxovfffv  6t  t,  d.  h.  das  üxoiiaat  kann  schon  vorauf 
erzählt  sein  und  doch  der  Aorist  stehen.  Auch  giebt  es  bekannt- 
lich in  selbständigen  Sätzen  sowohl  das  imperf.  als  den  Aorist 
so,  dass  man  nicht  blofs  vom  deutschen,  sondern  auch  vom  latein. 
Standpunkt  aus  das  Plusq.  erwarten  müsste,  und  dies  also  ist  es, 
was  der  Erklärung  bedarf  (z.  B.  Hom.  Od.  8,302  'HiXtog  yüq  ot 
exonttjv  s%tv,  tfni  re  ftviXov).  Hierfür  genügt  schon  bestimm- 
tere Angabe  der  Sachlage.  Im  Griech.  ist  das  Perf.  noch  ein  Präs.; 
folglich  dessen  Plusq.  ein  Imperf.;  im  Latein  ist  das  Perf.  zugleich 
und  sogar  vorzugsweise  Aorist,  also  Präter.,  und  damit  wird  dessen 
Präter.,  das  Plusq.,  auch  T.  der  Vorvergangenheit,  wofür  dem 
Griech.  eine  eigne  Form  fehlt,  so  dass  hier  alle  drei  Präter.  gleich- 
mäfsig  dafür  gebraucht  werden  müssen,  — je  nach  deren  sonsti- 
gen (aus  den  Stämmen  sich  ergebenden)  Unterschieden;  — so  dass 
einerseits  etwas  unausgedrückt  bleiben  muss,  andererseits  wieder 
gröfsere  Genauigkeit  sich  ermöglicht.  Natürlich  ist  auch  der  Aorist 
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die  Nächstliegende,  gewöhnlichste  Form;  das  Plusq.  die  seltenste. 
Der  Verf.  will  Xen.  An.  1,1,6  ijanv  «i  nöXnc  Tt<uut<[  tororg  id 
ccqxciTov,  nicht  durch  deutsches  Plusq.  übersetzt  wissen:  und  doch 
soll  dies  ohne  Frage  der  Sinn  sein  ; dasGriech.  hat  nur  keine  eigne  Form 
dafür.  HerAorist  nun  bei  intl,  toc,  ubi  post  quam  u.s.  w.  steht  dann.w  enn 
wie  gewöhnlich  gar  kein  Zeitraum  zwischen  den  Handlungen  beider 
Sätze  statuirl  w erden  soll,  sondern  ein  Zusammenfällen  derselben.  Ha 
nun  bei  zwei  Punkten  von  Gleichzeitigkeit  nicht  wohl  die  Rede  sein 
kann,  kann  man  dies  Coincidenz  zweier  Punkte  benennen. 

Weitere  Aufschlüsse  für  Aulliilligkeiten,  wie  z.  B.  präsenti- 
sches  enXero,  fipvv,  über  Svpß/.rjTcu  oder  u.  dgl.  finde 

ich  nicht.  Hie  Ueberschriften  sind  S.  50  Partie.  Aor. , S.  52 
Aor.  bei  Gleichzeitigkeit,  S.  57  bei  Xuv&dtva  und  (f&avm, 
S.  58  Wechsel  (der  Modi)  des  Aor.  und  Präs.;  S.  59  über 
die  Herausbildung  derFormen  des  Aor.  und  Impf,  aus  dem  Stamm; 
ebend.  „unser  Zeitensystem,“  was  aber  sehr  kurz  gehalten  ist  und 
ohne  Beispiele.  S.  60  Sehlusshemerkung.  Hierauf  brauchen  wir 
nicht  weiter  einzugehen.  Her  Auflassung  der  einzelnen  Beispiele 
kann  man,  wie  gesagt,  fast  immer  beistimmen,  nur  nicht  der  dafür 
gesuchten  Begründung.  Es  sei  bei  dieser  Gelegenheit  die  Frage 
erlaubt,  ob  es  noch  mehr  Stellen  der  Art  giebt  wie  Soph.  0.  C.  1111 
(1106)  ovd'  er'  uv  nuvd&Xiog  Ibarmv  uv  riqVj  Gifolr  nuqe- 
iftmaaiv  tfiot : das  Part.  Aor.  heilst  hier  nicht  „nachdem,“  wie 
sonst  bei  solchen  Auflösungen,  sondern =ou  navutbXU og  früvoifn 
uv.  Alsovielleichtwie-Tßaf/>e»e,  nXijytig  d.h.  substantivisch. 

Güstrow.  Aken. 


Entgegnung. 

So  leid  es  mir  thut,  Veranlassung  geworden  zu  sein,  dass  Herr  Dir.  Stier 
den  Weg  „persönlicher  Polemik“  für  nöthig  erachtet  hat,  kann  ich  doch,  da 
so  der  Thatbestand  vielfach  afficirt  ist.  in  einigen  Hauptpunkten  auf  allerkür- 
zeste Berichtigung  nicht  verzichten.  Eine  ausgefiibrtcre,  übrigens  völlig  sach- 
lich gehaltene  Entgegnung  war  principicll  unzulässig  befunden  worden.  In 
Betreff' des  tlt  bleibt  nach  der  eignen  Berichtigung  des  Hrn.  Dir.  St.  S.  580  nur 
zu  ergänzen,  dass  damit  die  Tiradeu  S.  442  über  „nicht  zwei  zählen  können“, 
Beobachtungssrbärfe  u.  s.  vv . hinfällig  geworden  sind.  In  Betreff'  der  „Ergeb- 
nisse“ Au.  7 S.  135  vgl.  S.  43l>  der  Gymn.-Ztg.  ist  Auskunft  geweigert.  — Daun 

1)  glaubt  Hr.  Dir.  St.,  dass  ich  ivmu>  „statt  eines  Yb.  puri  als  Gruud- 
paradigma“  gebe,  sowie  dass  ich  von  lvo>  nur  Präs,  und  Import',  gebe,  was  bei- 
des nicht  der  Kall  ist;  ich  gebe  vielmehr  zwei  vollständige  Paradigmen.  Die 
Gründe  für  mein  Verfahren  zu  widerlegen,  ist  nicht  versucht.  — Für  das 
„Amendement“  t ti i <{a i tu  u.s.w.  wird  jetzt  der  Beleg  aus  Thucyd.  vermisst; 
der  aber  steht  Gr.  S.  158.  Die  Rechtfertigung  der  „Stellung“  würde  ich  even- 
tuell gerne  geben. 

2)  Bei  Anordnung  des  Verb  wird  behauptet,  dass  ich  mit  „Gespenstern“ 
kämpfe;  denn  „geaaa,  was  ich  fordere,  habe  Curtius  gethan.“  Jede  Verglei- 
chung mit  der  von  Kühner  oder  mir  gewählten  w ird  zeigen,  dass  das  nicht  der 
Pall  ist.  Auch  den  nun  noch  möglichen  YVortstrcit  hätte  ich  nicht  zu  scheuen. 

3)  Bei  jftQUfa  liegt  der  Beweis  der  Länge  mir  gar  nicht  ob,  da  ich  den 
conseasns  grammatiuorum  auf  meiner  Seite  habe,  auch  Passow,  trotz  Herrn 
Dir.  St.  Daher  geäugt  für  Ar.  Lys.  052  für  meine  Behauptung  die  Möglich- 
keit der  Messung  durch  die  Länge.  Dass  Curtius  „Prämissen“  für  ihn  das 
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Vorkommen  der  Kürze  wünschenswert!!  machen,  ersetzt  nicht  den  ihm  nöthi- 
geu  Beweis.  Gerade  nach  dem  von  Hrn.  Dir.  St.  als  in  der  Gelehrtenrepublik 
üblich  hervorgehobenen  Grundsätze  war  es  weit  gelinder,  ein  gleiches  Ver- 
sehen bei  Curtius  wie  bei  7ittjooio  zu  statniren,  als  dass  er  ohne  Beweis 
habe  die  Kürze  lehren  wollen.  Ferner  ist  irrig  die  Meinung,  als  glaubte  ich 
mit  meiner  praktischen  Kegel  eiue  historische  Erklärung  zu  geben;  sie  dient 
nur  zur  ,, Erleichterung  der  Aneignung1',  vgl.  S.  413.  Dass  Hr.  Dir.  St.  für  ge- 
wisse I’erf  das  non  liqunt  nachweist,  braucht  doch  einstweilen  den  Schüler 
nicht  zu  stören.  — Auch  bei  fQQiqv  irrt  Hr.  Dir.  St.,  denn  Passow  lehrt  ge- 
rade die  Kürze,  v.  noch  Aull.  1,  1831  Taf.  äc.  S.  15.  Ebenso  folgt  Spitzner 
dem  „Syrer  Oppian“,  so  duss  die  „Ehre  der  Gesellschaft  der  Irrenden“  ganz 
auf  ineiucr  Seite  ist.  Natürlich  wäre  spp/y«  neben  (Kim  eonsequonter  und 
bequemer,  w enn  eine  Srhulgrainmatik  sieb  nicht  begnügen  müsste,  das  liebliche 
zu  registriren. — Das  Schema  der  Perl',  lallt  für  den  Kundigen  natürlich  gleich 
einfach  aus,  mag  man  die  Perl  auf  ipu  und  %it  Pf.  I oder  II  nennen;  ich  hatte 
aber  nur  vom  Anfänger  gesprochen,  der  stückweis  erlernt. 

Auf  den  Vorwurf  der  „ Unfreundlichkeit“  muss  ich  entgegnen,  dass  die 
erste  Forderung  wohl  die  ist,  dass  mau  die  Behauptungen  des  Gegners  unent- 
stellt wiedergebe;  diejenige  Freundlichkeit,  die  sich  an  dritte  und  Zuschauer 
wendet,  rechne  ich  nicht — Für  „verloren“  achte  auch  ich  diesen  Streit  nicht, 
nachdem  zugestanden  ist,  dass  Hauptzweck  einer  Schuigrammatik  „Erl  eich- 
terung  der  An e ign ung“  fürs  „Verständnis  der  Schriftste  11er“  sei. 
Von  diesem  Punkte  gerade  ging  meine  Abhandlung  über  die  Krisis  aus.  Da- 
nach wird  sich  auch  der  Vorwurf  hoffentlich  erledigen,  dass  ich  in  demselben 
Buche  „die  Ansichten  beider  Parteien  vertreten  wolle". 

Güstrow,  15.  Sept.  1869.  A.  F.  Aken. 


Anf  die  Recension  des  Hrn.  Dr.  Braune  Gymn.-Ztg.  S.2901T.  hatte  ich 
eine  Beantwortung  der  dort  aufgestellten  Fragen  und  Bedenken  eingesandt.  Da 
solcher  Gedankenaustausch  aber  nicht  in  der  Absicht  dieser  Blätter  liegt,  muss 
ich  einfach  auf  meine  ausführlicheren  Arbeiten  verweisen.  Finzeln  aufserdem 
S.O.H.  1272  s.  Philol.  Bd.  2 IS.  347.  Für  Mei  s.  Gymn.-Z.  1S64  S.  268  n.  273. 
Für  Vb.  tim.  Grundz.  § 159.  N.  Jahrb.  Bd.  76  S.  226  u.  Nägelsb.  Z.  II.  1,  555. 
11.  Aull.  Für  fiij  nv  N.  Jahrb.  1859  S.  137  ff.  oder  Grundz.  §329  Hptd  § 153; 
auch  H.  ad  Vig.  796  cf.  Grundz.  § 325  u.  333.  Für  den  Ace.  c.  Inf.  G.  F.  Schö- 
inann  N.  Jahrb.  1869  H.  4 bes.  S.220  u.22) ; für  den  Infin.  bei  zrpfv  bes.  Würt- 
temb.  Correspbl.  1868  S.  174  IT.  Für  üv  beim  Opt.  auf  Häuml. ; dass  ich  die  Er- 
klärung Hermanns  wie  die  BHuml. , jede  nur  innerhalb  gew  isser  Grenzen  für 
berechtigt  halte,  kann  an  sich  kein  Fehler  sein.  Für  das  potent.  Präter.  c.  nv 
die  Anerkennung  v.  Herrn.  Lipsius  quaest.  Lys.  spec.  1864  S.  11  ; zur  Sache 
N.  Jahrb.  1857  S.  188.  Gvmn.-Z.  1864  S.  271,  1868  S.  377.  Grnndz.  § 72.  Für 
Xen.  Hell.  1,  7,  7 Rec.  S.  500  z.  39  vgl.  das  Gitat  z.  30  auf  derselben  Seite.  Zu 
Kur!  Pboen.218  §467  gebe  ich  ja  keine  neue  Erklärung,  sondern  zeige,  wie  die 
alte  allein  zu  halteu  sei  (gegenüber  Hermanns  Correctur).  Aehnl.  H.  Od.22,232. 
17,  586.  4,  346.  Zu  Apol.  33 D vgl.  Croue. 

Güstrow,  15.  Sept.  1869.  A.  F.  Aken. 

Vorstehende  Entgegnung  des  Hrn.  Oberl.  Aken  auf  mein  Schlusswort  ist 
mir  durch  die  geehrte  Redaction  heute  mitgeteilt  w orden.  Nach  kurzer  lieber- 
legung  habe  ich  mich  entschieden,  aus  Rücksicht  auf  die  Geduld  der  Leser  und 
Xuschauer,  für  welche  diese  Zeitschrift  zunächst  bestimmt  ist,  — im  vollen 
Vertrauen  ferner  zur  Urteilsfähigkeit  und  Unparteilichkeit  derer,  welche  das 
von  mir  gesagte  etwa  noch  einmal  nuchsehoo,  vergleichen,  oder  (beispielsweise 
in  der  fünften  Aullage  des  Passow  sehen  Wörterbuchs)  nnchschlagen  wollen,  — 
in  Erwägung  endlich,  dass  einem  Gognef  gegenüber,  der  jedes  weitere  Wort 
in  einer  Sache  zum  voraus  als  Wortstreit  brandmarkt,  jedes  weitere  Wort 
verloren  wäre,  — nichts  zu  erwidern. 

Zerbst,  10.  Octobcr  1 869.  G.  Stier. 
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BERICHTE  ÜBER  VERSAMMLUNGEN,  AUSZÜGE  AUS  ZEIT- 
SCHRIFTEN. 


Bericht  über  die  Verha ndln ngen  der  siebenundzwanzigsten 
Philologenversammlung,  Kiel  1869. 

1.  Germanistische  Section. 

Die  Sitzungen  der  germanistischen  Section,  welche  sich  am  Montag  den 
27.  September  Vormittag,  in  der  kleinen  Aula  des  Universitätsgebäudes  ge- 
bildet hatte,  wurden  am  Dienstag  Vormittag  um  9 Uhr  durch  ihren  Präsidenten, 
Herrn  Professor  Weinhold  eröfinet: 

Die  bedeutenden  Ereignisse  der  letzten  Jahre  können  uns  kaum  an  einem 
andern  Ort  so  lebhaft  vor  Atgen  treten  als  hier  in  Kiel,  Ereignisse,  deren 
Folgen  auch  in  der  Wissenschaft  nothwendig  ihre  Wirkung  äufoern  werden. 
Denn  das  politische  Leben  eines  Volkes  und  sein  geistiges  Leben  in  der  Wis- 
senschaft stehen  in  inniger  Beziehung  zu  einander;  das  neue  Leben,  welches 
unser  Land  dnrchströmt,  muss  anch  in  der  Wissenschaft  offenbar  werden,  na- 
mentlich in  der  Wissenschaft,  welche  Leben  und  Entwickelung  des  nationalen 
Geistes  zu  begreifen  strebt.  — Zum  siebenten  Male  tritt  die  germanistische 
Abtheilung,  die  im  Jahre  1862  zu  Augsburg  gegründet  wurde,  zusammen,  und 
am  Ende  eines  solchen  Abschnittes  ist  es  wohl  recht,  die  Augen  auf  die  Ver- 
gangenheit zu  lenken  und  den  Blick  ruhen  zu  lassen  auf  den  W'andelungen, 
welche  in  dieser  Zeit  unsere  Wissenschaft  erfahren  hat.  Ernst  muss  der  erste 
Eindruck  sein,  den  wir  empfangen:  denn  wie  sollten  wir  nicht  zuerst  der 
Lücken  gewahr  werdeo,  welche  der  Tod  in  den  Reihen  der  rüstigen  Arbeiter 
gerissen  hat.  Der  V'ater  der  deutschen  Philologie,  Jacob  Grimm,  sank  im 
Jahre  1 863  ins  Grab,  ihm  folgte  vier  Jahre  später  Bopp,  der  Begründer  der 
Sprachwissenschaft,  die  mit  der  deutschen  Philologie  so  eng  verbunden  und 
verschwistert  ist.  Uhland,  der  Dichter  und  Gelehrte  war  ihnen  schon  1862 
vorangegangen.  1866  starb  der  bescheidene  Ferdinand  Wolf,  1867  Franz 
Pfeiffer,  der  rüstige  Arbeiter  auf  dem  Gebiete  deutscher  Wissenschaft,  im 
Jahre  darauf  Vilmar,  der  feine  Henker  unserer  Literatur,  und  der  sprachge- 
waltige  Schleicher,  und  in  diesem  Jahre  noch  Diemer.  Aber  so  schmerzlich 
auch  diese  Verluste  uns  treffen,  wir  vermögen  den  Lauf  des  Schicksals  nicht 
zu  hemmen.  Die  einzelnen  starben,  aber  die  Wissenschaft  lebt  und  entwickelt 
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sich  fort.  Nene  Arbeiter  treten  in  die  Stelle  der  ausscheideoden  and  soeben 
mit  frischen  Kräften  das  anvollendet  hinterlassene  Werk  weiter  za  bilden. 
Aach  in  den  letzten  acht  Jahren  hat  die  Arbeit  nicht  geruht  and  der  groß- 
artige Bau  hat  nach  den  verschiedensten  Richtungen  hin  kräftige  Förderung 
erfahren.  In  Grammatik  and  Lexikographie,  in  Kritik  and  Interpretation,  in 
Literaturgeschichte  and  Geschichte  der  Cnltar,  in  Mythologie  und  Sa£enkaode: 
überall  machen  sich  Fortschritte,  zum  Theil  bedeutende  bemerkbar.  Die  Zeit 
freilich  ist  vorüber,  da  ein  kleiner  Kreis  strebsamer  Männer  sich  zusammen 
geschlossen  hatte  zur  Pflege  und  Erforschung  des  deutschen  Alterthums.  Wir 
können  nicht  mehr  alle  alles  und  wollen  auch  nicht  mehr  alle  dasselbe.  Das 
Feld  der  Wissenschaft  hat  sich  weiter  ausgedehnt,  als  dass  der  einzelne  es 
umfassen  könnte.  Viele  Wege  durchziehen  es  und  verschiedene  wandeln  auf 
verschiedenen.  Alle  aber  stimmen  in  dem  einen  Ziele  überein,  im  Wirken  Tür 
die  Ehre  des  deutschen  Volkes. 

Der  Redner  ging  in  seinem  ansprechenden  Vortrag  auf  die  hauptsäch- 
lichsten Leistungen  der  deutschen  Wissenschaft  in  den  letzten  Jahren  ein,  und 
wusste  mit  kurzen  treffenden  Worten  das  wissenschaftliche  Streben  der  ein- 
zelnen und  ihre  Werke  zu  ebarakterisiren.  Die  Versammlung  folgte  mit  unge- 
teiltem Interesse,  und  Referent  wünschte  wohl,  dass  auf  allen  Philologen- 
versammlungen  ähnliche  zusammenfassende  Vorträge  gegeben  würden.  Wir 
Zeitgenossen  hören  sie  gern  und  für  jüngere  Generationen  werden  sie  ein 
schätzbares  Material  zur  Geschichte  der  Wissenschaft. 

Unter  den  Bemerkungen,  welche  der  Vorsitzende  auf  seines  Vortrag  folgen 
liefs,  erregte  die  Mittheilung  über  eine  zur  Fortsetzung  des  Grimmschen  Wör- 
terbuchs gewährte  Unterstützung  allgemeine  Freude.  Auf  der  Philologenver- 
sammlung zu  Halle  nämlich  war  vor  zwei  Jahren  in  der  germanistischen  See- 
tion  der  Antrag  gestellt,  den  norddeutschen  Bundesrath  um  eine  Unterstützung 
behufs  Fortsetzung  des  Grimmschen  Wörterbuches  zu  ersuchen.  Die  betref- 
fende Eingabe  des  Professors  Zacher,  ein  ausführliches  und  eingehendes  Schrift- 
stück, ' wurde  unterm  29.  Juni  1669  dahin  beantwortet,  dass  der  Bundesrath 
für  das  Jahr  1869  und  1870  je  2100  Thlr.,  Tür  1871  2050,  für  1872  1850,  für 
1873  1720  Thlr.  zur  Verfügung  stelle,  und  dem  Professor  Zacher  aufgebc,  sich 
über  die  Art  der  Verwendung  mit  dem  Verleger  und  den  Mitarbeitern  in  Ein- 
vernehmen zn  setzen.  Unterm  17.  Juli  wurde  die  Antwort  ertheilt,  welcher 
bald  die  Genehmigung  der  gemachten  Vorschläge  folgte.  Der  Antrag  des  Vor- 
sitzenden, das  Präsidium  zu  beauftragen,  dem  Bundesrath  im  Nameo  der  Sec- 
tion  den  Dank  für  diese  Unterstützung  auszusprechen,  fand  natürlich  allge- 
meine Reistimmnng. 

Hierauf  machte  Herr  Professor  Bartsch  Mittheilungen  über  eine  Reise, 
die  er  im  vorigen  Jahre  nach  Italien  unternommen  hatte.  Sein  Zweck  war  da- 
bei gewesen,  die  Haodsehriften  romanischer  Literatur,  speciell  der  provenzali- 
schen  Liederpoesie,  deren  Studium  schon  seine  ersten  w issenschaftlichen  Rei- 
sen vor  sechszehn  Jahren  gegolten  hatten,  für  eine  kritische  Gesammtausgabe 
der  Troubadours  ausznnutzen.  — Ehe  Italien  zu  eigener  Blüthe  der  Literatur 
gekommen  war,  hatte  es  die  provcnzalische  Poesie  gepflegt.  Nicht  nur  durch- 
wanderten im  zwölften  und  dreizehnten  Jahrhundert  Troubadours  Mittel-  und 
Oberitalien,  die  Italiener  selbst  dichteten  in  dieser  Sprache,  uud  noch  um  die 
Mitte  des  dreizehnten  Jahrhunderts  kann  sie  als  die  eigentliche  Schriftsprache 
gelten.  Die  provenzalischen  Handschriften  in  Italien  sind  also  zum  großen 
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Theil  nicht  erst  später  dorthin  gelangt,  sondern  italienischen  Ursprungs.  Sie 
aufztisnchrn  und  über  sie  Bericht  abznstatten,  batte  schon  vor  sieben  Jahreo 
Grützmacher  im  Aufträge  der  Berliner  Gesellschaft  für  das  Studium  neuerer 
Sprachen  übernommen;  aber  seine  Mittheilungen  sind  durchaus  nicht  überall 
ausreichend  und  zuverlässig;  namentlich  ist  der  Werth  der  Handschriften  im 
allgemeinen  zu  äufserlich  abgeschätzt.  Bartsch  besuchte  zunächst  die  Ambro- 
siana  in  Mailand,  dann  die  Bibliothek  von  Bologna,  die  Laurentiana  und  Ric- 
rardiana  in  Florenz.  Die  Pforten  der  Vaticana  eriiffueten  sich  ihm  erst  narb 
einem  vierzehutägigen  Aufenthalt  in  Rom.  Denn  die  Benutzung  dieser  Biblio- 
thek ist  nicht  nur  durch  eine  außerordentlich  beschränkte  Arbeitszeit  er- 
schwert, auch  die  Erlaubnis  sie  zu  benutzen  wird  nicht  ohne  besondere  Schwie- 
rigkeiten erreicht  und  nur  auf  Grund  eines  Gesuches,  welches  eine  Gesandt- 
schaft an  die  päpstliche  Regierung  richtet,  gewährt.  Außer  den  provcnzali- 
schen  Handschriften  verglich  Bartsch  in  der  Vaticana  auch  die  von  Greith  nur 
unzuverlässig  bekannt  gemachte  Hs.  von  Uartmauns  Gregor.  Die  Bibliothek 
des  Fürsten  Chigi,  welche  Grützmacher  verschlossen  blieb,  hat  Bartsch  be- 
nutzen könneu.  Die  Liederhandscbrift,  welche  sie  besitzt,  ist  nicht  nur  wichtig 
für  die  Lieder  Bertram  de  Borns,  sondern  enthält  auch  sonst  unbekanntes;  na- 
mentlich ein  geistliches  Schauspiel  aus  dem  Anfänge  des  14.  Jahrhunderts,  die 
heilige  Agnes,  das  einzige  provenzalische  Schauspiel,  welches  wir  besitzen. 
Auch  die  Barberinischen  Handschriften,  die  allerdings  jung  sind,  aber  werth- 
volle  Vorlageu  gehabt  haben  müssen,  hat  Bartsch  benutzt  Dagegen  war  die 
Reise  nach  Neapel  vergeblich  (denn  die  dort  erwartete  provenzalische  Hs. 
stellte  sich  als  eine  altfranzösische  heraus),  und  die  Vergleichung  des  Codex 
Marcianus  in  Venedig,  den  Grützmacher  in  Herrigs  Archiv  fast  ganz  hat  ab- 
drucken  lassen,  förderte  wenig,  da  er  sehr  w enig  Werth  bat  — Bei  der  Samm- 
lung des  kritischen  Materials  zur  Ausgabe  der  Troubadours  ergaben  sich  aber 
noch  einige  andere  interessante  Entdeckungen.  Das  lange  lateinische  Gedicht 
Sordels,  welches  unter  dem  Titel  documentum  honoris  am  Ende  der  ambrosia- 
nischen  Hs.  steht,  und  eine  Unterweisung  ritterlicher  Herren  und  Frauen  ent- 
hält, ergab  sich  als  das  unter  dem  ."Samen  thesaurus  Ihetaurorttm  öfter  er- 
wähnte. Die  Verse,  welche  auf  halbzerrissenem  Blatte  den  Schluss  der  Hs. 
bilden,  gehören  einer  provenzalischen  Pastourelle  an,  deren  es  bekanntlich 
sehr  wenige  giebt.  Auch  diese  ist  Uebersetzung  einer  französischen.  Von 
großem  Werth  ist  die  dritte  Hs.  der  Riccardiana.  Ihr  Sammler  unternahm  eine 
kritische  Ausgabe,  und  entwickelt  die  Grundsätze,  nach  denen  er  verfahren. 
Eine  V ergleichung  dieser  Hs.  ergiebt  auch,  dass  Nostradamus  Quellen  benutzte, 
die  für  uns  bis  jetzt  verloren  sind,  und  dadurch  treten  seine  Nachrichten,  die 
nicht  anderswoher  Bestätigung  erfahren,  doch  in  ein  ganz  neues  Licht. 

Nach  Bartsch  bestieg  Herr  Professor  Möbius,  unser  Vicepräsident,  das 
Katheder,  um  über  die  dänische  Sprache  in  Dänemark  und  in  Norwegen  zu 
sprechen.  Von  Alters  her  hat  die  dänische  Sprache  bedeutenden  Einfluss  durch 
die  deutsche  erfahren.  Die  unmittelbare  Nachbarschaft  beider  Länder,  der  fort- 
gesetzte freundliche  oder  feindliche  Verkehr  bilden  die  Grundlage  für  diesen 
Einfluss.  Die  geschichtliche  Entwickelung  der  Völker  erklärt,  warum  Däne- 
mark durchaus  der  empfangende  Theil  war.  Zwar  die  erste  Einführung  des 
Uhristcnthums,  welche  in  Dänemark  wie  iu  Schweden  von  Deutschland  aus- 
ging,  wird  io  dieser  Beziehung  wenig  gewirkt  haben,  da  die  Sprache  der 
Kirche  lateinisch  war:  als  erster  bedeutungsvoller  Factor  ist  die  Hansa  zu 
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nennen,  die  seit  der  Mitte  des  dreizehnten  Jahrhunderts  auch  Wichtigkeit  für 
Dänemark  gewann.  Sie  hielt  von  1270  bis  1280  das  damals  dänische  Schonen 
besetzt  und  deutsche  Kaufleute  und  Handwerker  fanden  Eingaug  in  dänische 
Städte.  Als  es  mit  der  Hansa  seit  dem  sechzehnten  Jahrhundert  zu  Ende  ging, 
n ar  dem  deutschen  Element  schon  w ieder  ein  neues  Thor  geöffnet.  Seit  der 
Mitte  des  15.  Jahrhunderts  wurde  Dänemark  durch  deutsche  Fürsten  aus  dem 
Oldenburgischeu  Hause  regiert,  und  hiermit  gewannen  Leute  deutscher  Bil- 
dung, namentlich  deutschen  Adel  Einfluss  auf  die  Entwickelung  des  dänischen 
Staates.  Deutsch  w ar  die  Sprache  des  Hofes  und  einige  Könige  hassten  oder 
verachteten  gar  die  Landessprache  und  verschmähten  cs  sie  zu  lernen.  Den 
höchsten  Gipfel  erreichte  dieser  Zustand  im  vorigen  Jahrhundert  unter  Struen- 
sees  Herrschaft,  auf  welche  bald  die  nationale  Reaction  folgte.  — In  der  Zeit 
der  Hansa  und  der  oldenburgischeu  Fürsten  hat  das  Plattdeutsche  auf  das 
Dänische  gewirkt,  im  sechzehnten  Jahrhundert  wurde  neben  ihm  auch  das 
Hochdeutsche  von  Bedeutung.  Die  Reformation  wurde  1526  in  Dänemark  ein- 
gefiihrt,  und  wenn  auch  die  dänische  Literatur  durch  sie  mächtige  Förderung 
erhielt,  durch  sie  eigentlich  erst  ihre  Grundlage  empfing,  so  nahm  sie  doch, 
weil  die  Reformation  deutsch  war,  deutsche  Prediger  die  neue  Lehre  verkün- 
deten, die  erste  Bibelübersetzung  nach  Luthers  deutscher  Bibel  gemacht  war, 
gleichzeitig  deutsche  Elemente  in  sich  auf.  Ebenso  hat  die  deutsche  Litera- 
tur bis  zu  Anfang  dieses  Jahrhunderts  ihren  Einfluss  gehabt.  Was  im  16.  17. 
IS.  Jahrhundert  in  ihr  vor  sich  ging  fand  seineu  Wiederhall  in  Dänemark, 
w urde  übersetzt  oder  frei  Hochgebildet,  namentlich  auch  die  Volksbücher  und 
geistlichen  Lieder.  Später  und  weniger  tiefgreifend  ist  die  Einwirkung  der 
Wissenschaft,  da  sie  sich  ja  bis  in  die  neuere  Zeit  der  lateinischen  Sprache 
bediente. 

Der  Einfluss  des  deutschen  auf  die  Bildung  der  dänischen  Sprache  zeigt 
sich  nicht  sowohl  in  der  Grammatik,  denn  das  ist  bei  einer  Sprache,  welche 
die  Flexion  so  beschränkt  hat  wie  die  dänische,  gar  nicht  möglich,  als  in  dem 
Wortschatz  und  der  Wortbildung.  N.  M.  Petcrsen  bezeichnet«  die  Hälfte  der 
dänischen  Wörter  als  deutschen  Ursprungs.  Des  fremden  Eindringlings  war 
man  sich  schon  frühe  bewusst.  Holberg  focht  schon  dagegen,  aber  vom  sprach- 
puristischen  Standpunkt.  Heut  zu  Tage  verhält  sich  die  Sache  anders.  Der 
Kampf  ist  beseelt  durch  das  nationale  Streben.  Das  Volk  sieht  sich  in  seiner 
Eigenart  bedroht  und  sacht  sie  gegen  das  Fremde  zu  schützen  und  zu  freier 
Entwich elaug  zu  bringen.  Oehlcnschläger  wies  durch  seine  Dichtaugen  zuerst 
das  dänische  Volk  auf  sein  Alterthum  zurück;  er  studirte  eifrig  die  ältere 
dänische  Literatur,  auch  die  Sagas  und  machte  wieder  einen  Schatz  alter  dä- 
nischer Wörter  lebendig.  Das  Studium  des  nordischen  Alterthums,  der  däni- 
schen Grammatik  und  nationalen  Literatur  blühte  kräftig  empor  und  gewann 
eine  Allgemeinheit,  wie  kaum  irgendwo  anders,  und  mit  seiner  Hilfe  sucht 
man  das  Fremde  zu  entfernen  und  abzuhaiten.  Wie  wenig  dies  aber  gelingt, 
beweisen  am  besten  die  Schriften  von  Grundtvig,  dem  es  trotz  eifriger  Be- 
mühung nicht  gelungen  ist,  auch  nur  ein  paar  Zeilen  von  Wörtern  deutschen 
Ei  sprungs  rein  zu  halten. 

Anderer  Art  als  das  Verhältnis  zwischen  dänischer  und  deutscher 
Sprache  ist  das  zwischen  dänischer  nnd  norwegischer;  schon  deshalb,  weil 
beide  Sprachen  als  Zweige  des  nordischen  Sprachstammcs  viel  enger  mit  ein- 
ander verwandt  sind.  Seitdem  im  Jahre  1380  Norwegen  seine  Selbständigkeit 
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verlor  and  mit  Dänemark  vereinigt  wurde,  ging  auch  die  Sprache  rückwärts. 
Sie  erhielt  sich  in  Island,  in  Norwegen  selbst  aber  wurde  sie  zuerst  durch  das 
Schwedische,  dann  durch  das  Dänische,  welches  in  Literatur  und  städtischem 
Verkehr  allmählich  zur  Alleinherrschaft  kam,  verdrängt.  Die  Volkssprache 
wich  in  die  Tbäler  und  Buchten  zurück  und  zerfiel  in  viele  Dialekte.  Als 
aber  1814  die  Befreiung  Norwegens  von  Dänemark  erfolgte  und  auf  allen  Ge- 
bieten sich  ein  frisches  Leben  entfaltete,  wandte  sich  auch  bald  das  Interesse 
der  alten  nationalen  Sprache  zu.  Sie  neu  zu  beleben  und  der  dänischen  gegen- 
über zur  Geltung  zn  bringen,  sind  seitdem  viele  bemüht  gewesen,  vor  allem 
aber  Jvar  Aasen,  ein  Mann  von  bäurischer  Abkunft,  der  1848  eine  Grammatik, 
1850  ein  Wörterbuch  dieser  Dialekte  veröffentlichte.  Man  erkannte,  dass  sie 
die  Fülle  des  Sprachschatzes  und  die  alten  Lautgesetze  treu  bewahrt  hatten, 
wenn  auch  die  grammatischen  Formen  abgestumpft  waren.  Aasen  veröffent- 
lichte auch  Frohen  verschiedener  Dialekte  nnd  suchte  aus  ihnen  eine  allge- 
meine norwegische  Sprache  zu  construiren.  Andere  suchten  diese  durch  Ab- 
straction  gewonnene  Sprache  allgemein  zu  machen  und  die  dänische  ans  der 
Literatur  zu  verdrängen ; und  wenn  es  schien,  dass  trotz  aller  Bestrebungen 
ihr  Unternehmen  unterliegen  würde,  so  ist  doch,  als  Aasens  Grammatik  1864 
zum  zweiten  Male  erschien,  der  Kampf  von  neuem  aufgenommen  worden. 

'2.  Sitzung.  Mittwoch  den  '29.  September. 

Herr  Oberlehrer  Dr.Lübben  aus  Oldenburg  machte  einige  Mittheilungen 
über  ein  mittelniederdeutsches  Wörterbuch,  dessen  Ausarbeitung  er  gemein- 
sam mit  dem  Dr.  Schiller  übernommen.  Dasselbe  soll  etwa  den  Zeitraum  von 
1300 — 1600  umfassen.  Der  erste  Bogen  befindet  sich  unter  der  Presse ; ein  Ab- 
zug konnte  aber  leider  noch  nicht  vorgelegt  werden.  Herr  Dr.  Lübben  be- 
merkte, dass  er  und  Schiller  sieh  der  Schwierigkeit  ihres  Unternehmens  wohl 
bewusst  wären.  Sie  beide  seieo  in  erster  Linie  Schulmeister  und  könnten  nur 
die  knapp  bemessenen  Mußestunden  dem  wissenschaftlichen  Werke  widmen. 
Sie  hätten  es  gerne  gesehen,  wenn  ein  anderer  in  günstigerer  Lage  die  Arbeit 
Übernommen  hätte,  aber  es  habe  sich  niemand  dazu  gefunden.  Die  Sammlung 
des  Materials  war  mit  viel  Mühe  verbunden,  denn  cs  war  zerstreut  und  zum 
Theil  versteckt.  An  freundschaftlicher  Hilfe  zwar  hat  es  nicht  gefehlt,  aber 
zu  einem  wirklichen  Abschluss  ist  die  Arbeit  noch  nicht  gekommen,  nur  zu 
einem  vorläufigen  Kode.  Das  Vorhandene  aber  scheint  reichhaltig  genug,  um 
es  den  Fachgenossen  präsentiren  zu  dürfen.  Eine  besondere  Schwierigkeit 
ergab  sich  noch  daraus,  einen  Verleger  für  das  Werk  zu  finden.  Nachdem 
verschiedene  Buchhandlungen  abgelehnt  hatten,  fand  sieh  endlich  die  Küht- 
mannsrhe  in  Bremen  bereit  es  zn  verlegen,  aber  nur  unter  der  Bedingung,  dass 
es  auf  dem  Wege  der  Subscription  erscheine.  Wir  werden  daher  zunächst  ein 
lieft  von  acht  bis  zehn  Bogen  ausgeben,  damit  das  Publikum  sehe,  was  wir  ge- 
ben können  und  wollen.  Ist  die  Zahl  der  Subscribenten  nicht  genügend,  so 
müssen  w ir  auf  unser  lang  gepflegtes  Werk  Verzicht  leisten.  Den  Umfang  sind 
wir  noch  nicht  im  Stande  abzuschätzen;  ungefähr  möchten  es  wohl  drei  Bände 
werden,  denn  bei  der  Unzugänglichkeit  vieler  Quellen  müssen  die  Citate  oft 
ausführlicher  als  in  andern  Wörterbüchern  gegeben  werden. 

Der  Vorsitzende  und  Herr  Prof.  Peterseu  aus  Hamburg  befürworte- 
ten noch  das  Unternehmen,  und  es  ist  in  der  That  dringend  zu  wünschen,  dass 
ein  Werk,  welches  eine  sehr  fühlbare  Lücke  in  der  Wissenschaft  auszufüllen 
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bestimmt  und  aas  so  rein  wissenschaftlichem  Eifer  unternommen  ist,  nicht 
aus  Mange]  an  Theilnahme  unausgeführt  bleibe. 

Es  folgte  ein  Vortrag  des  geheimen  Justizrath  Dr.  M ietielsen  aus  Schles- 
wig über  Merkmale  anf  Runensteinen.  Nachdem  der  Vortragende  die  Wich- 
tigkeit der  Runeninschriften  überhaupt  hervorgehoben  und  einige  literarische 
Notizen  gegeben  hatte , wies  er  auf  gewisse  Zeichen  hin , welche  aufser  den 
eigentlichen  Ranen  nicht  selten  anf  den  Steinen  eingegraben  sind,  and  unmög- 
lich als  zufällig  oder  als  bedeutungslos  angesehen  werden  können.  Er  er- 
klärte sie  für  Zeichen,  welche  identisch  mit  der  Hausmarke  in  der  Familie 
als  Zeichen  des  Besitzes  sieh  forterbten  und  mit  Wappen  und  Steinmetzzeichen 
in  innerlicher  Beziehung  stehen.  Zum  Schluss  forderte  der  für  die  Sache  leb- 
haft eingenommene  Redner  jeden,  der  Interesse  and  einige  Kenntnis  der  Sache 
besitze,  auf,  ihn  in  Schleswig  zn  besuchen , um  die  in  Bustorf  und  Luisenland 
vorhandenen  drei  Ranensteine  einer  L'ntersuchung  za  anterziehen. 

Herr  Professor  Dr.  Hildebrnnd  aus  Leipzig  sprach  ‘zur  Geschichte  des 
Sprachgefühls  bei  Deutschen  und  Römern’:  ' ln  neuerer  Zeit  spricht  man  viel 
von  Sprachgefühl  und  Sprachbewusstste,  and  doch  sind  die  Ansdrücke  jungen 
Ursprungs.  Ich  habe  Ferdinand  Becker  als  ihren  Erfinder  bezeichnen  hören. 
Wie  weit  sind  diese  Begriffe  brauchbar,  um  Spracherscheinungen  der  früheren 
Zeit  erklären  and  begreiflich  machen  zu  können?  Im  allgemeinen  ist  man  ge- 
wohnt, die  Sprache  als  etwas  zu  behandeln,  was  aus  Regeln  hervorgeht;  im 
Gegensatz  dazu  macht  sich  in  neurer  Zeit  eine  physiologische  Betrachtung  der 
Sprache  geltend,  die  aber  ebenso  wenig  ausreichend  ist.  Man  empfindet  leicht, 
dass  der  Mensch  dadurch  zur  Maschine  gemacht  wird,  und  die  wirklichen 
Spracherscheinungen  nicht  zur  Genüge  erklärt  werden.  Das  Wahre  liegt  in 
der  Mitte.  — Die  beiden  Begriffe  Bewusstsein  und  Gefühl  sind  nicht  gleich. 
Spracbbewosstsein  im  engern  Sinne  würde  voraussetzen,  dass  einem  die  Ge- 
setze, nach  denen  man  spricht,  immer  klar  gegenwärtig  wären:  dies  ist  aber 
bei  niemand  der  Fall,  und  in  diesem  Sinne  können  wir  das  Wort  hier  nicht 
brauchen.  Das  Spracbbewosstsein  ist  mehr  Instinet.  Wenn  es  der  Sprach- 
wissenschaft gelänge,  das  Sprachgefühl  und  Sprachbewusstsein  früherer  Zeiten 
wissenschaftlich  darzulegen,  würde  sie  ihren  höchsten  Triumph  feiern.  Es 
würde  dann  kein  dunkler  Rest  mehr  bleiben,  jede  sprachliche  Erscheinung 
durchsichtig  sein.  Einige  Beispiele  mögen  zur  Erläuterung  dienen.  Auf  der 
Meifsner  Philologenversammlung  sprach  ich  von  einer  Lauterscheinung,  die  in 
Süddeutsrhland  jetzt  allgemein  ist,  dass  nämlich  jeder  Tlant  von  einem  fol- 
genden B-  und  K laut  verschlungen  wird.  Ans  Badegast  wird  Bakost,  aus  gut 
geschlafen?  wird  kükschlafe,  aus  Gott  bewahre  Gobbeware.  In  Feldkirch  wurde 
ich  von  einem  gebildeten  Mann  umhergefdhrt ; da  einmal  seine  Angaben  mit 
meiner  Karte  nicht  übereinstimmten  und  ich  Einsprache  erhob,  sagte  er  da 
triikkart,  stufenweise  entstanden  aus  da  trügt  die  Karte,  da  trükt  de  karte. 
Aehnlich  ist,  wenn  d vor/zn  p assimilirt  wird.  Der  bekannte  Franz  Michael 
Velder  sprach  in  seinem  Dialekte  Pflur  statt  die  Flur,  Pfühn  statt  die  Föhn. 
Wir  haben  im  Hochdeutschen  empfinden,  empfangen,  empfehlen  statt  entfin- 
den  u.s.  w.  Wenn  nun  Gebildete,  namentlich  Frauen  recht  gebildet  reden  wol- 
len, so  hört  man  wohl  entfehlen.  Im  Instinet  hat  sich  also  noch  die  Vorsilbe 
ent  erhalten,  es  liegt  da  noch  ein  Restchen  Sprachbewusstsein  vor.  Wenn  in 
den  Kerunischen  Glossen  zu  labor  artpeitsam  geschriebeu  ist,  so  beweist  dies, 
dass  der  Schreiber  das  Bewusstsein  hatte,  er  assimilire  l vor  p.  Da  er  nun> 
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nicht  scharf  aufpassend  hei  seiner  Arbeit,  den  dialektischen  Fehler  vermeiden 
wollte,  schob  er  ein  t ein.  In  einrin  Gedichte  Heinrichs  von  Morungen  (MSF. 
1 27, 36]  ist  überliefert : Es  ist  site  der  nahtegal  twan  ti  ir  liel  volendet  tu  getwi- 
get  tie.  Hier  steckt  ein  gleicher  Fehler:  (iep  muss  es  heifsen.  Der  Schreiber,  als 
er  sich  schreibend  dieWorte  vorsagte,  ohne  an  ihren  Sinn  zu  denken,  glaubte, 
als  er  au  das  verhängnisvolle  p gekommen  war,  sich  auf  seinem  dialektischen 
Gebrauch  zu  ertappen  und  schrieb,  um  richtig  zn  schreiben,  das  falsche  liel. 
Auch  das  Handburg,  welches  sich  statt  Hamburg  in  einem  Briefe  Rudolfs  von 
der  Pfalz  an  Margarethe  von  Dänemark  Hodet,  gehört  hierher. 

Dies  Beispiel  führt  uns  noch  auf  einen  andern  Punkt.  Wenn  beut  zn  Tage 
Deutsche  verschiedener  Stämme  mit  einander  verkehren,  bedienen  sie  sich  der 
neuhochdeutschen  Schriftsprache:  früherhin  war  es  anders.  1590  machte  ein 
schwäbischer  Adlicher  eine  Reise  nach  England.  Kr  kommt  durch  Nieder- 
deutsrhland  nach  Helgoland  und  nennt  es  ohne  weiteres  das  heilige  Land. 
Euienspiegel  liegt  in  Mölkt  begraben,  er  macht  daraus  Millen,  Naumburg  wird 
anderwärts  von  einem  Süddeutschen  durch  Neuenbürg  oder  Niienburg  wieder- 
gegeben u.  a.  Deutliche  Beweise,  dass  die  Süddeutschen  und  Norddeutschen 
gegenseitig  Tür  ihre  Lautgesetze  ein  Gefühl  hatten  und  einander  verstanden, 
indem  sie  das  Gefühl  fiir  das  Sprachbewusstsein  der  andern  erwarben. 

Nicht  weniger  Beispiele  als  die  Lautlehre  bietet  die  Syntax,  aus  denen 
man  erkennen  kanu , wie  weit  das  Sprachbewusstsein  lebendig  ist.  Wenn  es 
in  einem  Liede  Dietmars  von  Eist  [MSF.  37,  8]  heifst:  So  wol  dir  Volke  das  du 
bitt!  was  ist  da  valke  für  ein  casus?  Der  Vocntiv  allein  reicht  offenbar  nicht 
aus;  es  ist  zugleich  Nominativ.  Es  findet  hier  ein  «jtö  xoirov  statt,  in  wel- 
chem dasselbe  W ort  in  verschiedener  Function  genommen  wird.  Ebenso  in 
des  Aeschylus  Septem  (v.  131]:  [tlltt  yäp  äripi,  ftq  yvvr)  ßovXivirt»,  x «fm.'/tr. 
wo  i ä{(i)9(f  als  Nominativ  zu  ftilet,  als  Aceusativ  zu  ßoidtuiita  gehört.  Diese 
Entartung  des  Sprachgefühls,  die  hier  zu  Grunde  liegt,  geht  mit  dem  Zer- 
bröckeln der  grammatischen  Form  Hand  in  Hand.  W’enn  im  Lateinischen  Da- 
tiv und  Ablativ  Pluralis  durchweg  gleiche  Form  haben,  und  im  Singular  des 
Tntersrheidcnden  gleichfalls  nicht  mehr  viel  übrig  ist,  so  muss  das  mit  dem 
Zusammenfallen  beider  Casus  im  Sprachgefühl  nothw endig  verbunden  sein: 
und  dass  dies  wirklich  die  Grenze  nicht  mehr  genau  festhielt,  dafür  liefern 
Cäsar,  lloraz  und  Sueton  Beispiele,  ln  Horazens  Versen  (Ars  poetica  83 ff.) 
Muta  dedit  fidibus  divos  puerotque  deorum 
et  pugilem  victorem  et  equuni  certamine  primum 
et  iuvenum  curat  et  libera  vina  rqferre 

wird  fidibut  ganz  gewiss  nicht  allein  als  Ablativ,  zu  dem  weit  entfernten  re- 
fierre  gehörig  empfunden,  sondern  auch  als  Dativ  zu  dedit  gezogen,  ln  den 
Oden  [3,  3,  40  ff.)  Dum  Priami  Pariditque  busto  int  ultet  arnientum  et  catulnt 
ferne  cclenl  inultae,  stet  Capitnlium  gehört  busto  zu  insultet  als  Dativ,  zu  celel 
als  Ablativ.  Bei  Cäsar  kommen  Ablativi  absoluti  zugleich  als  Dative  vor. 

Der  \ ortrag  des  Herrn  Professor  liildebraud,  so  interessant  er  schon  durch 
seinen  Inhalt  war,  gewann  durch  die  Weise  des  \ ortrags  noch  einen  ganz  be- 
soudern  Reiz.  Gleich  der  Anfang  stimmte  heiter,  da  der  Redner  erst  auf  dem 
Katheder  bemerkte,  dass  er  sein  Manusrript  vergessen  habe.  Dem  Hörer  ist 
dadurch  vielleicht  manches  interessante  Citat  entgangen:  er  mag  sich  aber  mit 
dem  Glauben  trösten,  dass  eine  Vorlesung  kaum  diese  heitere  Frische  und  Le- 
bendigkeit w ürde  erreicht  haben.  Es  spiegelte  sich  in  diesem  Vortrage  am 
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besten  die  Stimmung,  welche  die  ganze  Gesellschaft  beseelte.  Man  fühlte,  dass 
man  in  einem  Kreise  von  Männern  sich  befinde,  die  von  früher  her  zum  grofscn 
Theil  einander  bekannt  von  dem  Bewusstsein  getragen  waren,  an  einem  ge- 
meinsamen Werke  zu  arbeiten,  und  sich  nach  längerer  Trennung  des  Wieder- 
sehens freuten. 

An  demselben  Tage  sollte  um  11  Uhr  ein  Theil  der  ehemals  Flensburger 
Alterthüniersammlung den  der  Oberpräsident  C.  von  Scheel-PIcsscn  iin  gel- 
ben Saal  des  Kieler  Schlosses  hatte  ausstellen  lassen,  besichtigt  werden.  Es 
blieben  daher  für  den  Vortrag  des  Herrn  Professor  Petersen  aus  Hamburg 
über  die  antiquarische  Ausstellung  auf  dem  internationalen  Archäologencon- 
gress  in  Kopenhagen’  nur  noch  wenige  Minuten  übrig.  Yun  besonderem  Inter- 
esse war  der  Hinweis  auf  die  beiden  bildlichen  Darstellungen  aus  der  Sigurds- 
sage auf  Runensteinen,  deren  Abbildungen  in  natürlicher  Griifsc  llr.  Dr.  Save 
ans  Upsala  in  Kopenhagen  hatte  aasstellen  lassen.  Die  eine  von  ihnen,  5 bis 
6 Fufs  ins  Quadrat,  ist  in  eine  natürliche  Felswand  eingegraben,  die  andere 
etwas  kleinere  in  einen  Stein.  Auf  beiden  belinden  sich  zwischen  den  beiden 
Linien,  welche  die  Gontnr  des  Drachens  bezeichnen,  Runen,  die  aber  mit  dem 
Bilde  nichts  zu  thun  haben. 

3.  Sitzung.  Donnerstag,  den  30.  September. 

Herr  Professor  Ureizenaeh  aus  Frankfurt  a.  M.  hatte  einen  Vortrag  über 
F.  M.  Klingers  Jugend  und  Anfänge  nngekiindigt  und  erörterte  vorzüglich  die 
Frage,  ob  Klinger  in  Göthes  Hause  geboren  sei.  Das  Hauptargninent  für  die 
Ansiebt,  Klingers  sehr  unbemittelte  Eltern  hätten  in  einem  kleinen  Hinter- 
gebäude auf  dem  Götbeschen  Grundstücke  gewohnt,  sind  wohl  die  Ge- 
dichte, welche  Güthe  in  spätem  Jahren  einem  Bilde  des  Hofes  im  elterlicheu 
Hause  in  Frankfurt,  das  er  an  Klinger  schenkte,  unter  schrieb:  ‘An  diesem 
Brunnen  hast  Du  auch  gespielt,  im  engeu  Raum  die  Weite  vorgefühlt'  u.  s.  w. 
und  ‘Eine  Schwelle  liefs  ins  Leben  uns  verschiednc  Wege  gehn'.  Wie  wenig 
entscheidend  cs  aber  für  Klingers  Geburtsstätte  sei.  zeigte  Ureizenach  unwi- 
derleglich dadurch,  dass  er  nachwies,  wie  Gntbe  dasselbe  Bild  mit  derselben 
Unterschrift  auch  andern  Personen,  die  in  ihrer  frühen  Jugend  zufällig  ein- 
mal in  dem  Hause  seiner  Eltern  Ingirl  hatten,  zum  Andenken  schenkte.  Die 
Sache  ist  au  sich  sehr  glcirhgiltig  und  könnte  nur  insofern  alles,  was  Göthes 
Person  angeht,  interrssirt,  Theilnnhme  erregen.  Aber  die  ausgedehnte  bis  in 
das  kleinste  Detail  gehende  Kenntnis  neuer  Litteratur  und  Frankfurter  Ver- 
hältnisse , die  Herr  Professor  Ureizenach  in  seinem  Vortrage  entfaltete,  die 
Schärfe  der  Demonstration,  die  Durchsichtigkeit  und  Gewandtheit  der  Sprache 
fesselten  die  Aufmerksamkeit  der  Hörer  iii  seltenem  Grade  und  ernteten  dem 
Redner  allgemeinen  Beifall. 

Nach  ihm  sprach  Herr  Professor  Zingerlc  aus  Insbrurk  über  deutsche 
Sprachinseln  in  Südtirol.  Der  Redner,  welcher  den  Zustand  der  deutschen 


1)  Dieselbe  war  bekanntlich  im  dänischen  Kriege  Rugloich  mit  den  Dauert  au»  Flens- 
burg verschwunden.  Ihre  .Auslieferung  war  tu  dem  Fricdensvertruge  vou  Seiten  Däne- 
mark* versprochen , falls  Prt tt facti  im  Stande  sein  w urde,  ihren  Verbleib  nachxnwcisen. 
Eifrigen  Bestrebungen  Ist  es  endlich  gelungen  ihrer  wieder  habhaft  xu  werden.  Jetzt 
swsr  liegt  sie  noch  in  Kisten  verpackt  in  den  Kellern  des  Kieler  Schlosses,  ihre  Auf- 
stellung wird  über  bald  möglich  und  dann  auch  dio  Klage  jenes  Dirnen  auf  dem  archäo- 
logischen Cougrees  in  Kopenhagen  gestillt  sein. 
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Gemeinden  im  südlichen  Tirol  aus  eigner  Ansehauung  kennt,  hob  hervor  wie 
das  Trentino  von  Deutschen  verschiedener  Stämme,  von  Baieru  und  Alemannen 
colonisirt  sei.  Selbst  in  benachbarten  Thälern  wichen  die  Dialekte,  wie  Barto- 
lamei  schon  im  vorigen  Jahrhundert  bemerkte,  stark  von  einander  ab.  Das 
älteste  Stadtrecht  von  Trient  war  deutsch  abgefasst.  Das  Domcapitel  daselbst 
sollte  tu  zwei  Tbcilen  aus  Deutschen  bestehen.  In  Roveredo,  welches  deutscher 
Industrie  im  16.  und  17.  Jahr,  seinen  Ileichthum  verdankt,  gründete  ein  Deut- 
scher das  Gymnasium  mit  der  Bestimmung,  die  Lehrer  sollten  Deutsche  sein. 
Noch  im  vorigen  Jahrhundert  galt  die  deutsche  Sprache  in  diesen  Gebieten 
als  die  der  Gebildeten.  Aber  etwa  seit  1820  wurde  in  Siidtirol  vieles  anders. 
Klerus  und  Polizei  wirkten  gemeinsam,  das  wälsche  Element  dem  deutschen 
gegenüber  zur  Herrschaft  zu  bringen.  Die  cinea  sahen  im  Italianismus  den 
einzigen  Weg  zur  Seligkeit,  die  andern  fürchteten  im  Deutschthum  Auflehnung 
gegen  die  bestehende  Ordnung,  ln  einer  Gemeine  ging  man  so  weit,  deutsche 
Inschriften  auf  deu  Leichensteinen  zu  verbieten,  io  einer  andern  erklärte  der 
Geistliche,  dem  die  Absolution  nicht  geben  zu  wollen,  der  nicht  iu  wälscher 
Sprache  gebeichtet  hätte,  und  die  Regierung  sah  diesem  Treiben  mit  Vergnü- 
gen zu.  Deo  deutschen  Theologen  in  Trient  wurde  ein  gründlicher  Absehen 
gegen  alles  Deutsche  eingeflöfst;  die  deutschen  (Massiker  waren  in  Verruf 
und  durften  nicht  gelesen  werden.  Aber  dennoch  ist  es  nicht  gelungen,  das 
deutsche  Wesen  völlig  zu  unterdrücken.  Selbst  wo  die  italienische  Sprache 
eingedrungeu  ist,  lebt  deutsche  Sitte  fort  und  das  Andenken  an  die  Stammes- 
gemeinschaft. Als  Ziugerle  im  Jahre  1866  diese  Gegenden  bereiste  und  einen 
älteren  Mann  mit  einem  Grufs  Gott  anredete,  wurde  ihm  der  Gross  in  italie- 
nischer Sprache  erwiedert.  Aber  freundliches  Entgegenkommen  und  eine  Priese 
lösten  dem  Manne  die  Zunge  und  auf  die  Frage,  warum  er  denn,  aus  einem 
deutschen  Orte  gebürtig,  wälsch  rede,  antwortete  er,  wie  es  in  der  letzten 
Zeit  damit  immer  rückwärts  gegangeu  sei;  der  Priester  spreche  ja  auch  wälsch 
und  wolle  nur  wälsch  sprechen.  Er  habe  früher  immer  gehört,  das  deutsche 
Volk  sei  das  mächtigste  und  der  deutsche  Kaiser  der  erste  Fürst,  wie  es  denn 
da  komme,  dass  die  deutsche  Sprache  so  ganz  unterginge.  Solche  Erfahrun- 
gen müssen  das  Herz  jedes  Deutschen  mit  Bitterkeit  lullen  gegen  das,  was  hier 
früher  au  deutscher  Nationalität  gefrevclt  ist:  sie  erfüllen  uns  aber  zugleich 
mit  der  frohen  Zuversicht,  dass  hier  der  Boden  noch  nicht  ganz  verloren  seL 
ln  den  letzten  Jahren  hat  sich  auch  auf  Seiten  der  Deutschen  eine  rüstige  Thä- 
tigkeit  zur  Belebung  und  Stärkung  der  deutschen  Elemente  im  Trentino  entfal- 
tet Deutsche  Schulen  und  Fortbildungsaustalten,  die  selbst  von  Leuten  vor- 
gerückten Alters  besucht  werden,  haben  sich  unter  dem  Schutze  eines  beson- 
deren Vereins  und  durch  die  Enterstützungen,  welche  nicht  nur  in  Tirol,  Wien 
und  Gratz,  sondern  auch  in  Baiern,  Frankfurt,  Leipzig,  Westphalcn  und  der 
Provinz  Sachsen  aufgebracht  wurden,  an  verschiedenen  Orten  entwickelt  und 
erfreuen  sich  solchen  Erfolges,  dass  selbst  eine  Gemeine,  in  der  die  deutsche 
Sprache  schon  fast  ganz  verdrängt  war,  um  eine  deutsche  Schule  gebeten  hat, 
denn  auch  sie  wolle  sich  'germnnisare.' 

Nach  diesem  Vorträge,  dem  die  Versammlung  mit  grofaer  Thcilnahme  ge- 
folgt war,  bestieg  Herr  Dr.  Bühlau  aus  Hamburg  das  Katheder,  um  'über 
zwei  vergessene  Dichter,  Ehlich  und  Paulli  eine  Vorlesung  zu  halten.  Bride 
waren  nacheinander  Herausgeber  einer  Wochenschrift,  die  in  Hamburg  von 
1747  mehrere  Jahre  hindurch  erschien  und  politische  wie  literarische  Neuig- 
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keiten  in  Versen  verarbeitete.  Dem  Herrn  Dr.  Bühlau  war  es  gelangen,  einige 
biographische  Notizen  über  die  beiden  fast  ganz  vergessenen  Männer  zusammen 
zu  bringen.  Sein  Vortrag,  den  zum  gröfsern  Theil  Proben  aus  den  Werken 
jener  beiden  Dichter  bildeten,  ging  in  scharfem  Trabe;  denn  obwohl  die  Sec- 
tionssitzung  schon  um  halb  neun  begonnen  hatte,  drängle  die  Zeit  zum  Schluss. 
Der  Herr  Präsident  hatte  schon  unsern  Sitzungssaal  verlassen  um  in  der  all- 
gemeinen Sitzung  Bericht  über  die  Thätigkeit  der  germanistischen  Section  zu 
erstatten,  und  da  Herr  Dr.  Dünger,  welcher  über  das  Volkslied  im  sächsi- 
schen Voigtlande  batte  sprechen  wollen,  aus  Mangel  au  Zeit  auf  das  Wort 
verzichtete,  sprach  Herr  Professor  Möbius  die  Schlussworte.  Als  Sitz  der 
Versammlung  im  nächsten  Jahre  verkündete  er  Leipzig.  Herr  Professor 
Z a rn  c k e wird  Präsident  der  germanistischen  Section  sein. 

Hiernach  ging  die  Versammlung  auseinander.  Auf  der  Fahrt  nach  Eutin, 
welche  am  Nachmittag  bei  schönstem  Wetter  unternommen  w urde,  hielten  zwar 
die  Germanisten  im  Gasthaus  am  Ugleisee  und  in  Eutin  einzeln  oder  zu 
Gruppen  noch  einige  Sitzungen  ab : Referent  aber  bat  vergessen  sich  Aufzeich- 
nungen über  dieselben  zu  machen  und  mistraut  seinem  Gedächtnis.  Dus  aber 
will  er  nicht  vergessen,  noch  einmal  den  Einwohnern  Kiels  und  namentlich 
den  Pflegern  und  Leitern  der  Germanisten  seinen  herzlichsten  Dank  für  die 
freundliche  Aufnahme  auszusprechen. 

Berlin.  W.  Wilmauns. 


SCHUL-  UNT)  PERSONALNOTIZEN. 


Personalnotisen 

(nun  Theil  «us  Stiehl«  Centralblatt  entnommen). 

/dis  ordentliche  Lehrer  wurden  unbestellt:  a)  an  Gymnasien:  Sch.  C. 

Mey  in  Braunsberg,  Dr.  Franz  Schmidt  in  Glatz,  Berthold  am  kathol. 
Gymn.  in  Gr.  Glogau,  Dr.  Eberhard  in  Husum,  L.  Gallien  in  Recklinghau- 
sen, o.  L.  Dr.  Michael  aus  Halle  in  Bielefeld,  L.  Berlit  in  Hersfeld,  L. 
Brüggemann  aus  Cöln  u.  Sch.  C.  Dr.  Eberhard  u.  Dr.  Ständer  in  Trier, 
Sch.  C.  Dr.  Verbeek  am  Apostel-Gymn.  in  Cöln,  o.  L.  Dr.  Fohrs  aus  Hagen 
iu  Wetzlar,  Sch.  C.  Engelhardt  als  Hilfsl.  in  Thorn,  Sch.  C.  Dr.  Pepp- 
inüller  am  Stadt- Gymn.  in  Halle,  Thomä  in  Nordhauseo,  L.  Stendel  iu 
Verden,  Buschmann  in  Münster,  Sch.  C.  Decker  als  Alumnats  - Inspector 
am  Pädagogium  in  Magdeburg. 

b)  an  Progyninasien : Sch.  C.  Dr.  Tabulski  in  Rogasen,  Sch.  C. 
Schrammen,  Linnig,  Eschweileru.  Dr.  Velten  in  Cöln. 

c)  an  Realschulen:  L.  Dr.  Krummacher  aus  Siegen  in  Elberfeld.  Sch. 
C.  Dr.  Meyer  an  d.  Louisenstadt  in  Berlin,  Dr.  Jerzykiewicz  in  Posen, 
Dr.  Richter  aus  Görlitz  in  Magdeburg,  L.  Richter  aus  Brandenburg  in 
Leer,  Sch.  C.  Marjan  in  Aachen,  Rockel  in  Wesel,  Dr.  Deufsen  in  Essen. 

d)  an  höheren  Bürgerschulen:  L.  Rossberg  aus  Pr.  Stargardt  in  Pillau, 
C.  VValdheim  in  Nienburg,  L.  Bussmann  aus  Gosslar  in  Northeim,  L.  Dr. 
Pauli  aus  Laueuburg  in  Münden,  Selkens  u.  Thome  in  Crefeld. 
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Befördert  zu  Oberlehrern:  o.  L.  Gersten I) erg  am  Gymn.  in  Rends- 
burg, Coli.  Lindenbnrn  an  d.  latein.  Hanptseh.  in  Halle,  o.  L.  Dr.  Bohn- 
stedt  aus  Landsberg  an  d.  Gymn.  in  Luckau,  o.  L.  Dr.  Lonis  Schulze  am 
Gymn.  in  Guben,  o.  L.  Srhillmann  an  d.  Realsch.  in  Brandenburg  a.  d.  H„ 
o.  L.  Dony  an  d.  Realsrh.  in  Pcrleherg,  o.  L.  Perscbmann  am  Gymn.  in 
INordbanscn,  o.  L.  Hülsen  am  Gymn.  in  Chorlattenburg,  o.  L.  Blech  am 
Gymn.  in  Cüstrin,  I..  Grebe  an  d.  Realsch.  in  Cassel. 

Genehmigt  die  Beruliing:  des  Oberl.  Dr.  Weitzel  aus  Dresden  an  d. 
Gymn.  in  Greifswald,  Oberl.  Teichmüller  aus  Gnescn  an  d.  Gymn.  in  Witt- 
stock, Oberl.  Dr.  ().  Steinbart  aus  Prenzlau  an  d.  Andreassch.  in  Berlin, 
Ober).  Dr.  Jii nicke  aus  Wriezen  an  d.  Bürgersch.  in  der  Steinstr.  in  Berlin, 
o.  L.  Fritsch  aus  Greifenherg  an  d.  höherrn  Biirgersch.  in  Lauenburg  in  Pr. 

Verliehen  wurde  das  Prädleat  Oberlehrer:  dem  o.  L.  Dr.  Steeg  an  d. 
Realsch.  in  Trier,  o.  0.  Dr.  Buchenau  am  Gymn.  in  Marburg. 

Professor:  dem  Rector  Dr.  Berger  n.  Oberl.  Helmes  am  Gymn.  in  Cellej 
dem  Oberl.  Wassmuth  am  Gymn.  in  Kreuznach. 

sdllerhöchst  ernannt  resp.  bestätigt : Rector  Hanow  als  Djrector  des 
Gymn.  in  Schneidemühl,  Oherl.  Dr.  Langguth  aus  Greifswald  als  Director 
der  Realsch.  io  Iserlohu,  Dir.  Dr.  Lanbert  aus  Grünberg  als  Director  der 
Realsch.  in  Frankfurt  a.  d.  0.,  Obcrl.  Dr.  S chm  cl  zer  aus  Guben  als  Director 
des  Gymn.  in  Prenzlau,  Oberl.  Dr.  Hanow  als  Director  des  Gymn.  in  Cüstrin, 
Dir.  Huage  aus  Srblcusiugen  zum  Dir.  des  Gyinn.  in  Lüneburg,  Oberl.  Dr. 
Weicker  aus  Ilfeld  zum  Director  des  Gymn.  in  Schleusingen,  Oberl.  Dr. 
Kühler  aus  Neufs  als  Director  des  Gymn.  in  Münstereifel,  Dir.  Dr.  Bugen 
aus  Münstereifel  als  Director  des  Gymn.  in  Düren. 

Gymn. -Dir.  Dr.  Breiter  aus  Marieuwerder  zum  Provinzial -Schulrath 
in  Hannover. 
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ABHANDLUNGEN. 


Die  deutsche  Grammatik. 

2.  Die  grammatisehe  Behandlung  der  deutschen 
Sprache  auf  dem  Gymnasium. 

A.  Der  L'nterrichl  in  der  Grammatik  der  nhd.  Schriftsprache. 

Jacob  Grimm  nannte  in  der  Vorrede  zur  ersten  Auflage  seiner 
Grammatik  den  Unterricht  in  der  deutschen  Sprache  eine  unsäg- 
liche Pedanterei,  die  es  Mühe  kosten  würde,  einem  wieder  aufer- 
stehendeu  Griechen  oder  Römer  nur  begreiflich  zu  machen.  Den 
geheimen  Schaden,  den  dieser  Unterricht,  wie  alles  überflüssige 
nach  sich  ziehe,  wprde  eine  genauere  Prüfung  bald  gewahr.  ‘Ich 
behaupte  nichts  anders’,  sagt  er,  ‘als  dass  dadurch  gerade  die  freie 
Entfaltung  des  Sprachvermögens  in  den  Kindern  gestört  und  eine 
herrliche  Anstalt  der  Matur,  welche  uns  die  Rede  mit  der  Mutter- 
milch eingiebt  und  sie  in  dem  Befang  des  elterlichen  Hauses  zu 
Macht  kommen  lassen  will,  verkaimt  werde.’  Seine  Aeufserungen 
sind  bekannt,  bekannt  auch  denen,  welche  die  erste  Ausgabe  der 
Grammatik  nicht  kennen;  denn  sic  werden  gern  hervorgehoben 
von  solchen,  die  den  deutschen  Unterricht  der  Grammatik  entle- 
digen möchten,  und  sich  freuen,  dabei  unter  Grimms  Banner  zu 
streiten. 

Weniger  bekannt  dürfte  sein,  was  ein  doch  auch  verdienter 
Mann,  Fr.  Schmitlhenner  schon  1823  in  einer  Receusion  der  zwei- 
ten Auflage  von  GrimmsGrammatik  (Neue Krit.  Bibi.  1 823  S.  330)  er- 

Zeitflchr.  f.  <1.  G yninaaialwe&en.  XXIII,  11,  51 
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widerte ') : 'Das  harte  Wort,  welches  sich  Hr.  G.  in  der  Vorrede  zu 
der  ersten  Auflage  seines  Werkes  gegen  den  Unterricht  in  der 
Muttersprache  erlaubt  hat,  ist  dahin  abgeändert  worden,  dass  er 
(risum  teneatis  amici!)  'wohldenkende!  Schulmänner  auf  das  Ver- 
fahren, welches  verschwisterte,  an  praktischem  Gefühl  uns  oft  über- 
legene Völker,  Engländer,  Holländer  ff.,  rücksichtlich  des  Unter- 
richts in  der  angeborenen  (quaeritur),  einheimischen  Sprache  be- 
obachten, verweiset.’  Wenn  man  nicht  reinen  Historikern,  die  sich 
oft  so  in  die  Vergangenheit  hineinleben,  dass  ihnen  das  Ziel  in 
künftiger  Ferne  zu  dem  der  Philosoph  die  Gegenwart  haben  möchte, 
verdunkelt  wird,  unbesonnene  Aeufserungen  dieser  Art  verzeihen 
müsste,  so  würde  Ree.  sich  durch  die  grofse  Achtung,  die  er  übri- 
gens für  den  Verf.  hegt,  nicht  abhalten  lassen,  dieses  Wort  mit 
Strenge  zu  rügen.  Es  ist  doch  ein  wenig  arg,  undeulsch  möchten 
wir  sagen,  den  Deutschen,  unter  denen  Volksbildung  einen  schö- 
nen Aufflug  zu  nehmen  beginnt,  Völker,  bei  denen  es  um  eigent- 
liche Volksbildung  in  der  That  erbärmlich  steht,  zum  Muster  an- 
rühmen zu  wollen.’  Aber  freilich,  Schmitthenner  gegen  Grimm, 
was  will  das  sagen!  Wer  spricht  jetzt  noch  von  den  Leistungen 
Schmitthenners  für  deutsche  Grammatik!  Grimms  Aitsehn  als 
Grammatiker  soll  auch  nicht  im  mindesten  herabgesetzt  werden, 
nur  wird  sich  nicht  behaupten  lassen,  dass  er  die  Bedürfnisse  der 
Schule  ebenso  gut  kannte  als  die  Sprache. 

Wenn  Schmitthenner  als  praktischer  Schulmann  den  Unter- 
richt in  der  deutschen  Grammatik  bewahrt  wissen  wollte,  so  fehlte 
es  doch  auch  nicht  an  Schulmännern,  welche  ihn  für  entbehrlich 
und  schädlich  hielten.  Iliecke  zwar,  um  von  F.  Becker  nicht  zu  re- 
den, empfahl  in  seinem  bekannten  Buche  ‘der  deutsche  Unterricht 
auf  deutschen  Gymnasien’  (Leipzig  1842)  sie  zu  lehren,  Ph.  Wacker- 
nagel hingegen  erklärte  sic  in  seinem  anziehenden  und  nicht  min- 
der verbreiteten  Gespräch  'der  Unterricht  in  der  Muttersprache’ 
(3.  Aufl.  > Stuttgart  1863)  ein  Jahr  später  für  ein  rechtes  Uebe!, 
und  in  demselben  Jahre  (8.  März  1843)  erachtete  ein  Ministerial- 
Rescript  es  für  nothwendig,  diejenigen  Versuche  aus  dem  deutschen 
Unterricht  zu  entfernen,  welche  durch  die  Erfahrung  sowohl  als 
durch  eine  richtige  Würdigung  derselben  als  unfruchtbar  oder  gar 
nachtheilig  erkannt  wären.  Dahin  gehöre  der  theoretische  gramma- 


*)  Die  Recension  ist  F . . r unterzeichnet.  Grimm  aber  bezeichnet  in  dem 
Exemplar,  welches  aus  seinem  Nachlass  in  die  hiesige  Universitätsbibliothek 
übergegangen  ist,  Schm,  als  den  Verfasser. 
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tische  Unterricht  in  der  Muttersprache,  der  unter  dem  Namen  der 
Sprachdenklehre  in  manchen  Anstalten  üblich  sei.  — Die  Spraeh- 
denklehre  fiel,  und  mit  ihr  der  theoretische  grammatische  Unter- 
richt; denn  beide  waren  damals  eins. 

Allmählich  aber  kam  die  Grammatik  wieder  zu  besserem  An- 
sehen. Bezeichnend  und  belangreich  ist  hier  die  Entwickelung  in 
den  Ansichten  Rudolf  von  Räumers,  der  in  dem  einflussreichen 
Aufsatze  über  den  Unterricht  im  Deutschen  (in  K.  von  Räumers 
Geschichte  der  Pädagogik  III,  2.  Stuttgart  1852  S.  121  ff.) 'beson- 
dere Unterweisung  in  dem  mündlichen  Gebrauch  der  hochdeut- 
schen Schriftsprache1  für  unnütz  und  Unfug  erklärte.  Die  häus- 
liche Umgebung,  der  Einfluss  der  gebildeten  Rede  des  Lehrers,  ge- 
schmackvolle Uebertragungen  aus  den  alten  Sprachen  ins  Deutsche, 
meinte  er,  würden  genügen,  um  Fehlerlosigkeit  und  Sicherheit  im 
Gebrauch  der  grammatischen  Formen  zu  erreichen.  Späterhin  aber, 
in  der  driften  vermehrten  und  verbesserten  Auflage  seiner  Abhand- 
lung modificirt  er  seine  Ansicht  dahin,  dass  eine  zusammenfas- 
sende Behandlung  der  deutschen  Grammatik  schon  auf  den  frühe- 
ren Stufen  empfehlenswerth  sei  (S.  124).  Auch  in  der  bald  nachher 
erlassenen  Circular -Verfügung  des  Unterrichts -Ministeriums  vom 
13.  Dec.  1862  ward  die  Einführung  einer  besondern  deutschen 
Grammatik  als  gerechtfertigt  anerkannt,  aber  freilich  nur,  bei  grofser 
Classcnfrequenz  und  falls  die  engere  Verbindung  des  deutschen 
und  des  lateinischen  Unterrichts  nicht  ausführbar  sei,  derselbe  viel- 
mehr an  verschiedene  Lehrer  vertheill  werden  müsse. 

Die  Abneigung,  welche  sich  gegen  den  Unterricht  geltend  ge- 
macht hatte,  war  das  natürliche  Ergebnis  der  geringen  Erfolge,  die 
durch  ihn  erzielt  wurden.  Von  dem  Unterricht  in  der  deutschen 
Grammatik  musste  man  vor  allem  Förderung  und  Kenntnis  in  der 
deutschen  Sprache  selbst  erwarten;  das  Erreichte  entsprach  den 
Erwartungen  und  der  aufgewandten  Mühe  keineswegs:  man  er- 
achtete also  ganz  folgerecht  den  Unterricht  für  unnütz,  ohne  aber 
zu  bemerken,  dass  die  Schuld  nicht  in  dem  Unterrichtsgegenstand, 
sondern  in  seiner  Behandlungsweise  lag.  Man  wollte  eine  Sprach- 
denklehre,  d.  h.  eine  Sprachlehre,  durch  die  man  richtig  denken, 
und  eine  Denklehre,  durch  die  man  richtig  sprechen  lehrt1  (Wurst 
Vorrede  zur  ersten  Aufl.  seiner  praktischen  Sprachdenklehrc  S.  VIII.), 
und  erreichte  dadurch  weder  das  eine  noch  das  andere.  Dieser 
Standpunkt  war  eine  Folge  der  irrthümlichen  Auffassung  des  Ver- 
hältnisses, iu  dem  man  sich  Grammatik  und  Logik  zu  einander  vor- 
stellte. Je  mehr  Boden  die  richtigere  Einsicht  in  das  Wesen  der 
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Sprache  gewann,  um  so  mehr  erkannte  man  die  frühere  Ansicht 
als  haltlos.  Die  Lehrbücher,  die  aus  ihr  hervorgegangen  waren, 
erschienen  also  praktisch  untauglich  und  wissenschaftlich  verkehrt, 
und  man  suchte  sie  mit  Recht  aus  dem  Unterricht  zu  verdrängen, 
zunächst  ohne  an  Ersatz  zu  denken. 

Die  historische  Sprachwissenschaft,  die  dem  deutschen  Unter- 
richt durch  die  Befreiung  von  der  Sprachdenklehre  eine  Erleichte- 
verschaffte,  stellte  nun  aber  ihrerseits  Anforderungen  und  fing  an 
ihren  Einfluss  auf  die  Schule  zu  üben.  Seit  dem  Anfang  dieses 
Jahrhunderts  hatte  die  Lectüre  mittelalterlicher  Dichtung,  nament- 
lich des  Nibelungenliedes,  in  unsern  Gymnasien  immer  mehr  An- 
klang gefunden.  In  Preufsen  zwar  bezeichnete  erst  die  erwähnte 
Circularverfügung  die  Einführung  in  dieselbe  als  Aufgabe  des  deut- 
schen Unterrichts  '),  aber  anderwärts  waren  derartige  Forderungen 
schon  früher  gestellt,  in  Nassau  z.  B.  schon  1846,  und  auch  in 
Preufsen  waren  viele  Schulen  der  Verordnung  der  Behörde  zuvor 
gekommen.  Sollte  dieser  Unterricht  in  einer  dem  Wesen  des  Gym- 
nasiums entsprechenden  Weise  betrieben  werden,  so  verlangte  er 
Unterweisung  in  der  Grammatik  wenigstens  nach  ihren  wesentli- 
chen Elementen,  und  so  zog  die  Grammatik,  die  in  ihrer  veralteten 
Gestalt  aus  den  Unterclassen  des  Gymnasiums  verdrängt  war,  frisch 
verjüngt  in  die  obern  Classcn  wieder  ein. 

Das  Bedürfnis  der  untern  Gassen  nach  grammatischer  Be- 
handlung der  nhd.  Sprache  blieb  dabei  unbefriedigt.  Denn  wenn 
auch  das  Studium  des  Mhd.  für  die  Einsicht  in  unsere  Schrift- 
sprache in  vieler  Hinsicht  forderlich  war,  so  konnte  doch  die  För- 
derung, welche  die  Schüler  in  den  obern  Gassen  dadurch  erfuhren, 
denen  in  den  untern  nichts  nützen.  Man  hatte  wohl  daran  getlian, 
die  Sprachdenklehre  zu  entfernen,  aber  nicht  beachtet,  dass  sie 
einem  Bedürfnisse  zwar  nicht  genügt  hatte,  aber  doch  hatte  ge- 
nügen sollen,  dass  eine  Mafsregel  rein  negativer  Natur  mithin  nur 
halbes  leistete.  Es  konnte  nicht  lange  währen,  dass  das  Verlangen 
nach  nhd.  Grammatik  sich  wieder  aussprach,  und  dass  man  seine 
Berechtigung  aus  dem  Wesen  des  Unterrichts  herzuleiten  suchte. 

Um  die  Nothwendigkeit  einer  grammatischen  Behandlung  un- 
serer Schriftsprache  dfcrzuthun,  wurden  häufig  die  Vortheile,  welche 

')  In  einer  Ministerin!- Verfügung  vom  6.  Dec.  1856  heilst  e«:  ‘Ich  be- 
merke bei  dieser  Veranlassung,  dass  die  geringe  dem  Unterricht  im  Deutschen 
zugewiesene  Stundenzahl  neben  den  anderen  für  dieselben  bestimmten  Auf- 
gaben eiue  dauernde  Beschäftigung  mit  dem  Alt-  und  Mittelhochdeutschen  in 
den  Lehrstunden  selbst  nicht  zulässt.' 
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dem  Unterricht  in  andern  Sprachen  aus  der  Kenntnis  der  deutschen 
Grammatik  erwachsen  in  den  Vordergrund  gerückt,  wie  dies  ja  auch 
der  Gesichtspunkt  war,  dem  das  Deutsche  seine  Einführung  als 
Unterrichtsgegenstand  in  die  Schule  verdankte.  Rattich  und  seine 
Genossen  sahen  in  der  deutschen  Sprache  nicht  nur  das  tauglichste 
Werkzeug  zur  Mittheilung  anderer  wichtiger  Kenntnisse,  sondern 
sie  begannen  auch  den  Sprachunterricht  mit  der  Grammatik  der 
Muttersprache,  die  gleichsam  eine  Einleitung  zu  allen  Sprachen  sei. 
An  der  deutschen  Sprache  sollte  dem  Schüler  klar  gemacht  wer- 
den, was  Graramatica  an  sich  selbst  sei  und  deren  Notiones,  als 
Nomina,  Verba,  Numerus,  Tempus,  Modus,  Casus. ')  Ganz  in  der- 
selben Weise  sprach  sich  hundert  Jahre  später  (1750)  der  Rector 
des  grauen  Klosters,  Damm,  in  seiner  Einladung  zum  Redeactus 
aus. 2)  An  einer  guten  deutschen  Grammatik,  meinte  er,  könnten 
den  Kindern  die  Begriffe,  was  ein  Tempus  sei,  und  wie  es  genennet 
werde,  die  Begriffe  der  casuum  und  wie  sie  heifsen,  die  Begriffe 
der  generum  und  anderer  solchen  gramrnaticalischen  Dinge  viel 
leichter  und  anmuthiger  als  aus  dem  lateinischen  Donat  beige- 
bracht werden.  Und  nach  aber  hundert  Jahren  spricht  im  wesent- 
lichen dieselbe  Anschauung  aus  der  schon  öfter  erwähnten  Circu- 
lar-Verfügung  des  U.  M.  vom  13.  Dec.  1862.  Dass  das  Kind  die 
allgemeinen  grammatischen  Kategorien  der  indogermanischen 
Sprachen  an  der  Muttersprache  am  leichtesten  lernt,  unterliegt 
keinem  Zweifel,  und  dass  es  nützlich  sei,  in  der  angedeuteten 
Weise  durch  den  Unterricht  an  der  deutschen  Sprache  den  in  der 
fremden  vorzubereiten,  bedarf  also  kaum  des  Beweises.  Wer  weiter 
nichts  verlangt,  kann  aber,  so  viel  ich  sehe,  die  Zweckmäßigkeit 
oder  gar  die  Noth Wendigkeit  eines  besonderen  Unterrichts  in  der 
deutschen  Grammatik  nicht  erweisen.  Wenn  an  der  deutschen 
Sprache  Grammatik  nur  gelehrt  wird  der  fremden  Sprache  halber, 
und  nur  so  weit  es  der  fremden  Sprache  zum  Nutzen  gereicht,  so 
ist  es  folgerichtig  und  durchaus  zweckgemäfs,  dass  man  ihre  engste 
Verbindung  mit  dem  lateinischen  Unterricht  verlangt  und  dem 
Lehrer  der  fremden  Sprache  überlässt,  so  viel  von  deutscher  Gram- 
matik zu  lehren,  als  seinem  eigentlichen  Unterrichtsgegenstande 
dient.  Selbst  wo  es  nicht  möglich  ist,  den  lateinischen  und  deut- 
schen Unterricht  in  die  Hand  eines  Lehrers  zu  legen,  dürfte  zur 

')  K.  v.  Raumer,  Geschichte  der  Pädagogik  Ol,  ZS.  51  f.  u.  1 9 f. 

*)  Wolleoberg,  Wie  sah  es  auf  Berliner  Gymnasien  in  alten  Zeiten  mit 
dem  Unterricht  im  Deutschen  ansT  Zeitschrift  fiir  das  Gvmnasialwesen  1863 
S.  243. 
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Erreichung  dieses  bescheidenen  Zieles  ein  eigenes  Lehrbuch  deut- 
scher Grammatik  nicht  erforderlich  sein. 

Aber  wird  denn  auf  diese  Weise  wirklich  deutsche  Grammatik 
gelehrt?  Mit  nichten.  Was  gelehrt  und  gelernt  wird,  sind  die  den 
verschiedenen  Sprachen  gemeinsamen  Kategorien,  wenig  mehr. 
Gerade  was  das  eigenthümliche  Leben  einer  Sprache  ausmacht,  fällt 
weg.  Wenn  der  Schüler  conjugiren  lernen  soll,  wird  ihm  an  einem 
deutschen  Verbum  klar  gemacht,  dass  es  bei  der  Conjugation  auf 
Person,  Numerus,  Modus,  Tempus  und  Genus  ankomme,  und  an 
dem  deutschen  Verbum  die  Erkenntnis  der  einzelnen  Formen  eini- 
germafsen  eingrübt.  Dann  oder  zum  Tlieil  gleichzeitig  gehl  es  an 
das  Paradigma  der  ersten  lateinischen  Conjugation.  Mit  ihrer  Ein- 
übung gewinnt  der  Schüler  die  Uebersicht  über  die  andcrthalbhun- 
dert  Verbalformen  und  durch  sie  die  Fähigkeit  sich  mit  Leichtigkeit 
unter  ihnen  zurecht  zu  linden.  Dass  aber  das  deutsche  Verbum 
nur  zwei  Tempora  hat  und  die  übrigen  Zeilverhältnisse  durch  Zu- 
sammensetzungen ausgedrückt  werden,  dass  es  nur  ein  Geuus  hat, 
dass  die  Infinitive  'loben  werden,  werden  gelobt  werden’  nur 
nach  Analogie  gebildet  sind,  die  Sprache  aber  diese  Schöpfun- 
gen nicht  anerkennt,’)  wie  sehr  die  abgeschliflenen  Flexionen  der 
verschiedenen  Formen  zusammrnfalleu,  kommt  ihm  dabei  durch- 
aus nicht  ins  Bewusstsein.  Er  lernt  weiter  die  zweite,  dritte,  vierte 
Conjugation  kennen:  dass  es  aber  auch  im  Deutschen  verschiedene 
Conjugationen  gebe,  und  welches  ihre  wesentlichen  Unterschiede 
sind,  hat  der  Lateinlehrer  keinen  Grund  ihm  mitzutheilcn,  und  von 
selbst  merkt  es  das  Kind  gewiss  nicht.  So  könnte  man  das  ganze 
Gebiet  der  Grammatik  durchgehen:  aber  wozu  weitere  Beispiele? 
Dass  auf  diesem  Wege  nicht  Kenntnis  der  deutschen  Sprache  ge- 
wonnen werde,  leuchtet  ein. 

Wer  also  die  deutsche  Grammatik  als  Unterrichtsobject 
angesehen  haben  will , dem  wird  wohl  nichts  übrig  bleiben , als 
aus  ihrer  Bedeutung  für  den  deutschen  Unterricht  selbst  ihre 
Nothwendigkeit  als  Unterrichtsgegenstand  zu  erweisen.  Dazu 
sollte  aber  freilich  das  Ziel  des  deutschen  Unterrichts  fest 


')  Mit  Hru.  Grofs  (die  Nothw  endigkeit  des  Fnterrichts  in  der  deutschen 
Grammatik,  Mainz  1S69),  welcher  meint,  es  genüge,  wenn  der  Schüler  wisse, 
dass  amaturum  esse  der  Inf.  Kut.  Act.,  amalum  iri  der  lof.  Kut.  Pass,  sei, 
stimme  ich  darum  keineswegs  überein.  Die  lateinisrheu  Formen  bedürfen  einer 
liebersetzung,  denn  sie  müssen  immer  in  Begleitung  entsprechender  deutscher 
Ansdrücke  eiiigeübt  werden.  Nur  wenn  man  dies  verabsäumt,  scheint  mir  die 
traurige  Erfahrung  möglich,  welche  Ilr.  Grofs  S.  7 mittheilt. 
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stehen  oder  fest  gestellt  werden.  Von  einer  iiezüglichen  Erör- 
terung kann  hier  jedoch  wohl  abgesehen  werden,  wenn  die  Aufgabe 
des  deutschen  Unterrichts  möglichst  eingeschränkt  gefasst  wird,  so 
dass  nicht  leicht  jemand  weniger,  viele  mehr  von  ihm  verlangen 
werden.  Es  wird  hier  nicht  beansprucht,  dass  er  vor  allem  das 
Nationalgefühl  beleben  soll,  etwa  weil  sein  Stoff  die  Sprache,  und 
die  Sprache  der  vorzüglichste  Ausdruck  und  das  fesselnde  Band  der 
Nationalität  sei,  nicht  dass  er  den  lteifen  bilde,  durch  welchen  das 
alte  Fass  des  Gymnasialunterrichts  am  Zerfallen  in  seine  einzelnen 
Dauben  gehindert  werde,  nicht  dass  er  den  Dualismus  zwischen 
dem  antik-heidnischen  und  modern-christlichen,  der  die  Brust  der 
Jünglinge  zerreifse,  zu  höherer  Einheit  führe,  auch  nicht  dass  er 
die  dem  Menschen  angeborene  Sprachkraft  auf  nalurgemäfse  Weise 
vergröfsere,  sondern  nur,  dass  er  den  Schüler  1.  zum  Verständ- 
nis der  Hauptwerke  unserer  neuen  Glassiker,  so  weil  dies  nach  sei- 
nem Bildungsgrade  möglich  ist,  und  2.  zum  correcten  Ausdruck  in 
der  deutschen  Schriftsprache  führe. 

Den  Werth  der  Schriftsprache  hat  B.  von  Raumer  in  nach- 
drücklicher und  anziehender  Weise  auseinandcrgeselzt  und  dadurch 
Forderungen,  wie  sie  I*h.  Wackernagel  aussprach,  dass  in  den  Volks- 
schulen die  Regierung  den  literarischen  Gebrauch  der  Mundarten 
gestatten  solle,  wohl  für  immer  beseitigt.  Wenn  es  nun  ferner  all- 
gemein anerkannt  ist,  dass  die  mit  der  Muttermilch  eingegebene 
Sprache  des  elterlichen  Hauses  überall  mehr  oder  weniger  von  der 
Schriftsprache  abweicht,  und  es  die  Aufgabe  der  Schule  ist,  diese 
gegenüber  oder  wenigstens  neben  jener  zur  Geltung  zu  bringen,  so 
fällt  ihr  damit  die  Aufgabe  zu,  die  Mittel  aufzusuchen,  welche  am 
leichtesten  zu  diesem  Ziele  führen. 

Gelegentliche  Bemerkungen  sind  diese  Mittel  gewiss  nicht, 
nicht  wenn  sie  an  die  Lectüre,  noch  weui£fer,  wenn  sie  an  die  eignen 
Arbeiten  der  Schüler  angeknüpft  werden  (vgl.  Tomaschek,  Die 
deutsche  Grammatik  im  Untergymnasium.  Zeitschr.  für  die  österr. 
Gymn.  1866  S.  342  f.).  Die  Auflösung  in  gelegentliche  Bemer- 
kungen ist  überhaupt  das  Grundübel  unseres  deutschen  Unterrichts: 
gelegentlich  soll  Orthographie,  gelegentlich  Metrik,  gelegentlich 
Poetik,  gelegentlich  Grammatik  gelehrt  werden,  sei  cs  in  Anlehnung 
an  das  Lateinische,  oder  an  die  Aufsätze,  oder  auch  an  die  Lectüre. 
Daraus  kann  kaum  etwas  anderes  entstehen,  als  dass  er  unmetho- 
disch und  ohne  Ordnung  betrieben  wird.  Warum  empfiehlt  man 
denn  nicht  auch  dem  Unterricht  im  Lateinischen  und  Griechischen, 
im  Rechnen  und  der  Mathematik  die  Methode  der  gelegentlichen 
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Bemerkungen?  Weil  man  einsieht,  dass  eine  bestimmt  lest  gehal- 
tene Stufenfolge  nöthig  ist,  um  etwas  zu  erreichen.  Und  im  Deut- 
schen sollte  es  anders  sein?  Der  deutsche  Unterricht  macht  dem 
Lehrer  viel  Last:  aber  das  lästigste  von  allem  ist,  dass  er  in  keiner 
Llasse  einen  bestimmten  Kreis  von  Kenntnissen  für  seinen  Gegen- 
stand voraussetzen  kann. 

Dadurch  aber,  dass  man  diese  Behandlungsart  verwirft,  ist  man 
zur  Forderung  einer  systematischen  Grammatik  noch  nicht  berech- 
tigt. Verlangen  kann  man  nur,  dass  die  Eigenlhümlichkeiten  der 
Schriftsprache,  gegen  welche  die  Schüler  häutiger  verstofsen,  zu- 
sammengcstellt  und  nach  bestimmten  Pensen  eingeübt  werden.  Es 
sind  dies  aber,  wenigstens  bei  uns,  verhältnismäfsig  wenige  Punkte, 
die  sich  auf  geringem  Baume  zusammenstellen  lassen.  Die  Präpo- 
sitionsregeln, die  Bestimmung,  dass  der  Dat.  Sing.  Masc.  und  Meutr. 
des  Adjeclivums  auf  n angcht,  wenn  der  Artikel  oder  ein  Pronomen 
davor  steht,  dass  erschrecken,  erschrak,  erschrocken  intransitiv,  er- 
schrecken., erschreckte,  erschreckt  transitiv  ist , und  wenig  anderes. 
Röhre  und  Böte  statt  Rohre  und  Boote,  frug  statt  fragte,  backte  statt 
buk  u.  dgl.  würden  nicht  einmal  zu  erwähnen  sein,  da  hier  ein 
Schwanken  des  Gebrauchs  anzuerkennen  ist.  Von  einem  gramma- 
tischen System  bleibt  mau  weit  entfernt. 

Das  Erfordernis  eines  systematischen  Unterrichts  in  der  deut- 
schen Grammatik  kann,  so  viel  ich  sehe,  nur  aus  der  andern  Auf- 
gabe des  Unterrichts,  ein  möglichst  gründliches  Verstehen  der  lite- 
rarischen Erzeugnisse  herbei  zu  führen,  hergeleitet  werden,  ergiebt 
sich  aber  aus  ihr  auch  mit  .Nolhwendigkcit.  Es  würde  in  der  Thal 
schwer  hallen  einen  triftigen  Grund  für  die  Beschränkung  auf  die 
Würdigung  des  Inhalts  und  der  ästhetischen  Form  eines  poetischen 
Kunstwerks  gellend  zu  machen, ')  zumal  da  in  vielen  Werken  beides 
eng  in  einander  greift.  Niemandem  kann  es  entgehen,  wie  z.  B.  in 
Götlies  Götz  Stand  und  Charakter  der  verschiedenen  Persönlich- 
keiten ilireu  Ausdruck  auch  in  der  Redeweise  linden,  nicht  nur  im 
verschiedenen  Stil,  sondern  auch  im  grammatischen  Gebrauch. 
Die  Aufmerksamkeit  auf  diese  Punkte  hinzuienken,  sie  in  ihrem 

Ks  ist  mir  nirht  unbekannt,  Hass  R.  v.  Itauiner  auch  Hieses  verwirft. 
Aber  die  Behaudlnngsweise,  welche  er  für  die  Werke  unserer  neuern  Literatur 
empfiehlt,  lässt  sie,  wie  mir  scheint,  überhaupt  aufhiiren  ein  Gegenstand  des 
Unterrichts  zu  sein:  wenigstens  findet  sie  im  ganzen  Bereich  des  Gymnasial- 
unter  nichts  nichts  analoges.  Ich  verzichte  darauf,  eine  nicht  flüchtig  hin- 
geworfene,  sondern  wohl  überlegte  und  mit  Ueberzengung  vorgetragene  An- 
sicht eines  einsichtsvollen  Mannes  zu  befehden,  da  bei  so  grnndi  erschiedenen 
Ansichten  eine  Verständigung  unmöglich  scheint. 
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Verhältnisse  zur  Schriftsprache  zu  bestimmen,  zu  scheiden,  was  in 
den  abweichenden  Ausdrücken  beabsichtigt,  d.  h.  Redeweise  der 
handelnden  Person,  was  unbeabsichtigt  d.  h.  Redeweise  des  Dich- 
ters ist , das  Bewusstsein  zu  erwecken , dass  die  Sprache  unserer 
Classiker  nicht  durchaus  und  in  allen  Punkten  unsere  jetzt  gültige 
Schriftsprache  ist,  obwohl  sic  Classiker  sind,  das  scheinen  mir  Auf- 
gaben zu  sein,  die  der  deutsche  Unterricht  nicht  von  der  Hand 
weisen  darf.  Eine  fruchtbare  Lösung  derselben  ist  aber  nur  mög- 
lich, wenn  der  Schüler  eine  systematische  Uebersicht  der  deutschen 
Grammatik  erhalten  hat.  Er  muss  die  Formen  der  Flexion  Wort- 
bildung und  Satzfügung  kennen , wenn  er  für  diese  einzelnen  Er- 
scheinungen Interesse  und  Verständnis  bekommen  soll. 

Dass  der  Schüler  aufmerksam  lese,  wird  jeder  für  wünschens- 
werth  hallen.  Kann  aber  der  aufmerksame  Leser  die  Worte 
Uhlands : 

Den  Geistlichen  wird  man  verehren, 
ln  dem  sich  regt  der  freie  Geist, 

Der  wird  als  Bürger  sich  bewähren, 

Der  seine  Burg  zu  schirmen  weilst, 

lesen,  ohne  des  sehr  auffallenden  dialektischen  Gebrauches  gewahr 
zu  werden?  Soll  der  Lehrer  über  solche  Formen  nichts  sagen  als: 
Nun,  es  steht  so  da ; anders  war  es  besser.  Es  ist  Abweichung 
vom  Sprachgebrauch1,  und  kann  er  viel  mehr  sagen,  wenn  seine 
Schüler  nicht  die  Elemente  der  Formenlehre  inne  haben?  Unsere  ge- 
legensten Werke  sind  voll  von  derartigen  Abweichungen  vom  ge- 
meinen Sprachgebrauch.  Soll  von  ihnen  gar  nicht  Notiz  genom- 
men werden?  Von  Lessing  gar  nicht  zu  reden,  Schiller  und  Göthe 
sind  doch  inustergiltig.  und  Schlegel  ist  auch  nicht  zu  verachten. 
Warum  soll  da  der  Schüler  nicht  sähe  schreiben , liest  er  doch  bei 
Schiller  (Garlos  4,  21)  Ich  sähe.  Leben,  (Piccolomini  5,  1)  Ich  sähe 
wohl  du  hallest  unterschrieben  und  bei  Schlegel  (Kaufmann  von  Ve- 
nedig 2,  9)  Ich  sähe  niemals  noch  so  hohen  Liebesabgesandten;  warum 
nicht  ich  flöhe,  sagt  doch  Göthe  (Gütz  3 S.  83  der  vierzigbändigen 
Ausgabe)  Es  flöhe  Freund  und  Feind,  und  Schiller  (Carlos  2,  10) 
Ich  flöhe  diese  Träume.  Wie  verhält  sich  zu  diesen  Formen  rufte 
in  Schillers  Fiesco  (1,  4):  Hüfte  doch  jemand  die  Gräfin  von  La- 
vagnal  und  verdrängen  in  der  Prinzessin  Eboli  leidenschaftlicher 
Klage  (Carlos  2,  9):  Da  steh  ich  in  fürchterlicher  Einsamkeit  — 
verstoßen,  verworfen.  Nein!  verdrängen  nur  verdr ungen  von  einer 
Nebenbuhlerin.  Göthes  M’o  stickst  du?  (Götz  S.  8)  und  das  abscheu- 
liche Aber  du  vergesse  mich  nicht  in  so  schönem  Gedichte  nicht  zu 
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vergessen.  Ist  der  Dativ  Unterthan  in  Schillers  Abhandlung  über 
die  Schaubühne  berechtigt  oder  nicht,  und  wie  verhält  es  sich  mit 
der  Adjectivflexion  in  dem  Ausruf  Weh  dann  mir  Aermsten!  (Fiesco 
4,  14)  und  wie  mit  den  zielen  in  der  Reuse,  von  denen  Göthe  im 
Götz  redet.  Welcher  wunderbaren  Redeweise  bedient  sich  Schiller 
hinsichtlich  der  Hilfszeitwörter?  im  Fiesco  (2,  19)  sagt  er:  Eben 
hier  haben  Helden  gezweifelt  und  Helden  sind  still  gestanden ')  und 
Halbgötter  geworden  und  im  Carlos  (5,  4):  Empfange  dein  Schwert 
zurück , man  hat  zu  rasch  verfahren  und  ebenda  (3, 3):  Ein  Gärt- 
ner hatte  den  Prinzen  dort  begegnet.  Im  Bereich  der  Wortbil- 
dung ist  er  natürlich  nicht  anders.  Schlegel  (Heinrich  IV.  1,  3,  2) 
spricht  von  thörger  Zärtlichkeit  und  Götz  (S.  1 1 0)  behauptet  thörig 
gethan  zu  haben,  sich  seinen  ärgsten  Feinden  zu  steilen,  während 
bei  uns  die  Leute  höchstens  thöricht  sind.  Auch  Kehrig  haben  wir 
nicht ; dafür  aber  bieten  Göthe  und  Schiller  viele  Wörter  auf  icht, 
die  uns  wieder  nicht  geläufig  sind.  Schillers  Kohlfeuer  (Lager  1 ), 
die  segenreichen  Sterne  (Piccolomini  1,  4)  sein  Kanonball  (ebenda 
1,  4)  und  sein  Leheneid  (Carlos  5,4)  schauen  uns  auch  recht  be- 
fremdlich an.  Aber  wie  sieht  es  erst  in  der  Syntax  aus.  Heifst  es 
denn  eigentlich  mir  dünkt,  wie  Schiller  in  Carlos  4,  4 zweimal, 
ebenso  im  2.  Brief  üher  Carlos,  Schlegel  im  Caesar  2,  2 und  im  Co- 
riolan  3,  1 — oder  mir  däucht,  wie  Schiller  im  1.  2.  5.  Brief  über 
Don  Carlos,  im  Carlos  1,  3.  4.  2,  12.  3,  10.  4,  12.  5,  1.  — oder 
tnich  däucht  wie  er  im  Fiesco  4,  4.  4,  9 oder  endlich  mich 
dünkt,  wie  wir  gewöhnlich  sagen ; und  wie  verhalten  sich  diese  bei- 
den gleichbedeutenden  Formen  zu  einander?  Kann  man  heut  zu 
Tage  wohl  anständiger  Weise  kosten  mit  dem  Dativ  verbinden,  wie 
Schiller  im  Carlos  1,  1.  2,  11.  3,  2.  5,  1 thut,  oder  nur  mit  dem 
Accusativ,  den  er  auch  kennt  (Fiesco  1,  9)  und  sehr  gegen  unsern 
Sprachgebrauch  sogar  bei  vorübergehen  (Fiesco  2,  17.  Schlegel, 
Heinrich  IV.  1,  2,  4)  und  doppelt  bei  seihen  (Carlos  4,  3.  6).  Der 
Genetiv  in  Wir  setzen  selbst  uns  Donnerstags  in  Marsch , wo  nicht 
von  regelmäßig  w iederholten  Uebungsmärschen,  sondern  von  einem 
einmaligen  Auszug  die  Rede  ist  (Heinrich  IV.  1,  3,  2)  ist  nicht  we- 
niger auffallend.  Auch  der  Modus  kann  Aufsehen  erregen ; z.  B. 
in  Sätzen  wie : Ich  bleibe  dabei,  toenn  er  dem  Volke  geneigter  wäre, 
so  gab  es  nie  einen  bessern  Mann  (Coriolan2,3  in  derSchlegel-Tieck- 
schen  Uebersetzung),  Wo  aber  tcäre  Wahrheit  hier  für  dich,  wenn 

')  Die  Verbindung  von  stehen  mit  sein  ist  in  unserer  Literatur  durchaus 
nicht  selten  und  in  süddeutscher  Hede  gewöhnlich;  uns  .Norddeutschen  aber 
durchaus  nicht  geläufig. 
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du  sie  nicht  auf  meinem  Munde  findest  (Piccolomini  3,  6).  Doch  ich 
will  nicht  durch  die  Aufzählung  von  Einzelheiten,  die  jeder  selbst 
leicht  in  Hülle  und  Fülle  finden  kann,  ermüden,  zumal  ich  die  Ge- 
duld des  Lesers  noch  länger  in  Anspruch  nehmen  möchte.  Das 
scheint  mir  aus  dem  Angeführten  schon  zur  Genüge  hervorzugehen : 
Wenn  wir  im  deutschen  Unterricht  wie  in  andern  Gegenständen 
die  Aufmerksamkeit  des  Schülers  schärfen,  und  ihn  nicht  gewöh- 
nen wollen,  stumpfsinnig  wie  mit  Scheuklappen  an  auffallenden 
Erscheinungen  vorüberzugehen,  daun  müssen  seine  Gedanken  auch 
auf  die  sprachlichen  Eigenthümlichkeiten  gerichtet  werden , der 
Unterricht  ihm  aber  zugleich  auch  das  Mittel  an  die  Hand  geben, 
Ordnung  in  die  verwirrende  Mannigfaltigkeit  des  Wahrgenomme- 
nen zu  bringen,  d.  h.  ein  grammatisches  System. 

Vielleicht  aber  werden  sich  ängstliche  Stimmen  vernehmen 
lassen,  weiche  meinen,  durch  diese  Betrachtung  des  Einzelnen 
werde  die  Aufmerksamkeit  von  der  Hauptsache  abgelenkt,  das  Kunst- 
werk könne  so  nicht  in  seiner  Totalität  auf  den  jugendlichen  Geist 
einwirken,  man  suche  einen  Grammatiker  zu  bilden  und  ziehe  einen 
Kunstbarbaren  u.  s.  w.  Der  feindliche  Gegensatz,  den  manche 
zwischen  Erkenntnis  des  Einzelnen  und  des  Ganzen,  zwischen  dem 
Verstehen  und  Empfinden  eines  Kunstwerks  sehen,  ist  mir  zwar 
nie  ganz  klar  gewesen,  aber  man  muss  wohl  zugeben,  dass  eine  recht 
ungeschickte  Behandlung  es  dahin  bringen  kann,  einen  Theil  der 
Schüler  das  Ganze  über  das  Einzelne  vergessen  zu  machen.  Noth- 
wendig  ist  das  aber  keineswegs.  Die  Lectüre  alle  Minuten  zu  unter- 
brechen, sei  es  um  den  Fortgang  der  Handlung  oder  die  Entwicke- 
lung der  Charaktere  zu  beleuchten,  sei  es  um  metrische  und  poe- 
tische oder  grammatische  Kenntnisse  der  Schüler  zu  bereichern 
oder  zu  prüfen,  ist  gewiss  höchst  tadelnswerth.  Warum  aber  soll, 
wenn  ein  ganzes  Gedicht  oder  ein  Act  eines  Dramas  zu  Hause  oder 
vielleicht  auch  in  der  Schule  gelesen  ist,  das  Gelesene  nicht  nach 
verschiedenen  Gesichtspunkten  durchgesprochen  werden?  Ich 
wüsste  nicht,  wie  daraus  ein  Nachtheil  für  die  Bildung  entstehen 
könnte. ') 


')  Wenn  ich  nicht  irre,  wird  in  manchen  pädagogischen  Arbeiten  nicht 
selten  zu  grofses  Gewicht  auf  das  Interesse,  welches  die  Schüler  an  einem 
Gegenstand  nehmen  oder  nicht  nehmen,  gelegt.  Sollte  jemand  gegen  die  vor- 
geschlagene Behamllungsweise  der  deutschen  Grammatik  weiter  nichts  einzu- 
wenden  haben,  als  dies,  dass  die  Schüler  an  ihr  keine  Lust  hätten,  so  hätte  er 
meiner  Leberzeugung  nach  damit  gar  nichts  eingewendet.  Das  Interesse  der 
Jugend  wird  in  viel  höherem  Mafse  durch  die  Art  des  Lehrcns  als  durch  den 
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Uie,  welche  die  Forderung  nach  einer  systematischen  Gramma- 
tik der  deutschen  Sprache  für  den  Gebrauch  auf  Gymnasien  aus 
den  angegebenen  Gründen  für  gerechtfertigt  halten , werden  nicht 
wesentlich  verschiedene  Ansprüche  an  ein  solches  Lehrbuch  stellen 
können.  Es  muss  die  nhd.  Schriftsprache  nach  den  verschiedenen 
Seiten  hin  behandeln,  nach  Laut,  Flexion,  Wort-  und  Satzbilduog 
mit  sorgfältiger  Berücksichtigung  des  Sprachgebrauchs  der  Classiker, 
die  vorzüglich  auf  der  Schule  gelesen  werden,  oder  gelesen  werden 
sollten:  Lessing,  Göthe,  Schiller  und  ühland.  Alles  wissenschaft- 
liche Beiwerk  aus  der  historischen  Grammatik  ist  zu  vermeiden. 
Praktischen  Nutzen  gewährt  es  nicht  im  geringsten,  und  einer 
wissenschaftlichen  Grammatik  ist  die  Schulgrammatik  durch  die 
abgerissenen  Fetzen,  mit  denen  man  sie  in  neuerer  Zeit  verbrämt 
hat,  ungefähr  so  ähnlich  geworden  wie  der  Esel  in  der  Löwenhaut 
dem  Löwen. — Leicht  ist  die  Aufgabe  nicht,  die  dem  Verfasser  ein« 
Lehrbuches  von  der  bezeichneten  Art  zufällt:  denn  hier  handelt 
es  sich  nicht  darum  einen  Auszug  zu  machen.  Aber  nützlich  ist 
sie;  nützlich  für  die  Schule,  nützlich  auch  für  die  Wissenschaft  die 
sich  bis  jetzt  der  neuhochdeutschen  Sprache  nicht  eben  sehr  an- 
genommen hat.  So  viel  über  den  Stoff. 

DieBehandlungsweise  ergiebt  sich  aus  der  Stellung,  welche  der 
Schüler  zu  demselben  einnimmt.  Im  wesentlichen  ist  ihm  die 
deutsche  Sprache  bekannt.  Bass  er  in  seiner  Grammatik  ein  voll- 
ständiges Paradigma  der  verschiedenen  Beclinationen  und  Conju- 
gationen  vorfinde,  kann  ihm  nicht  frommen;  denn  er  weifs.  das* 
das  Praeteritum  von  geben  gab,  von  lieben,  liebte  heifst.  Es  kommt 
nur  darauf  an,  ihm  den  Unterschied  zum  Bewusstsein  zu  bringen, 
und  zwar  dadurch,  dass  er  ihn  seihst  aufsuchl.  Es  sollen  nicht 
Regeln  über  den  Gebrauch  der  Conjunctionen  gegeben  und  gelernt 
werden,  denn  er  braucht  sie  im  allgemeinen  schon  von  selbst  rich- 
tig, er  soll  aber  an  gegebenen,  wohl  geordneten  Beispielen  sich  die- 
ses Gebrauchs  bewusst  werden.  Es  wird  also  mit  nichten  verlangt, 
dass  'die  deutsche  Grammatik  nach  Art  der  alten  Sprachen  docirt 
und  die  Jugend  ‘ auf  der  dürren  Heide  grammatischer  Abstraction' 
eingepfercht  werde.  Im  Gegentbeil  der  Gang  des  Unterrichts  in 
der  deutschen  Sprache  ist  dem  in  fremden  Sprachen  entgegenge- 
setzt: dort  muss  man  vom  Allgemeinen  zum  Einzelnen,  hier  vom 
Einzelnen  zum  Allgemeinen  gehen. 

Lehrstoff  bedingt:  sie  lernt  mit  Lust,  was  mit  Lust  gelehrt  wird;  und  »<•»« 
sie  an  einem  uothwendigeu  Uuterrichtsgegcnstand  keine  Lust  hat,  so  lerne  sie 
mit  linlust.  Erlässt  man  den  Kindern  das  Waschen,  weil  sie  dabei  schreie«? 
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Wenn  die  Ziele,  welche  im  Vorstehenden  für  den  Unterricht 
in  der  deutschen  Sprache  ins  Auge  gefasst  sind,  die  richtigen  sind, 
so  werden  sie  mit  der  Zeit  zur  Geltung  kommen.  Für  jetzt  ist  ihre 
Verfolgung  mit  den  gröfsten  Schwierigkeiten  verbunden,  da  die 
vorhandenen  Schulgrammatiken,  namentlich  was  die  Syntax  be- 
trifft, ihnen  gar  zu  wenig  entsprechen.  Die  Reform  des  Unterrichts 
muss  von  den  untersten  Gassen  beginnen,  denn  das  in  ihnen  ge- 
lernte bildet  für  das  spätere  die  Grundlage.  Die  beiden,  oder  auch 
die  drei  letzten  Gassen  genügen  für  die  grammatische  Vorbereitung 
nicht,  in  Tertia  aber  muss  sie  zum  Abschluss  kommen,  da  in  Se- 
cunda  andere  Gegenstände  die  knapp  bemessene  Zeit  des  deutschen 
Unterrichts  für  sich  in  Anspruch  nehmen.  £ine  Eintheilung  in  be- 
stimmte Pensen  ist  ebenso  nothwendig  wie  überall  sonst;  sie  zu 
versuchen,  aber  hier  nicht  die  Aufgabe,  wo  es  vielmehr  darauf  an- 
kam, die  Ziele  im  allgemeinen  zu  bezeichnen  und  einen  festen  Bo- 
den zur  Beurtheilung  unserer  Schulgrammatiken  zu  gewinnen. 

B.  Der  Unterricht  im  Mittelhochdeutschen. 

Wenn  vorhin  die  Versetzung  der  nhd.  Schulgrammatik  mit 
Elementen  aus  einer  älteren  Sprachperiode  mit  Entschiedenheit 
zurückgewiesen  wurde,  weil  es  zwar  förderlich  ist,  den  Schüler  auf 
etwas,  was  er  früher  gelernt  hat,  zu  verweisen  und  Bekanntes  zur 
Erklärung  von  Unbekanntem  herbeizuziehen,  aber  ganz  unnütz  er- 
scheint alle  Augenblick  ihm  etwas  zu  zeigen,  was  er  vielleicht  spä- 
ter einmal  gründlich  betrachten  soll,  so  folgt  daraus  nicht,  dass  die 
vorgeschlagene  Behandlungsweise  der  nhd.  Sprache  dem  Unterricht 
im  Mhd.  feindlich  entgegentreten  müsse.  Im  Gegentheil,  wer  die 
Grammatik  unserer  Schriftsprache  in  ihren  Grundzügen  kennen  ge- 
lernt hat,  wird  gröfseres  Interesse  und  Verständnis  für  die  ältere 
Zeit  mitbringen,  die  ihm  über  manche  auffallende  Erscheinung  ganz 
neues  Licht  giebt.  Andrerseits  aber  ergiebt  sich  die  Nothwendigkeit 
des  Unterrichts  im  Altdeutschen  keineswegs.  Die  nhd.  Grammatik 
hat  ihren  Abschluss  in  sich  ebenso  gut  wie  jedes  andere  Unter- 
richtsobject, und  es  ist  ein  eigenthümlicher  Fehlschluss  aus  der 
Nothwendigkeit  einer  Kenntnis  des  Nhd.  auch  die  des  Mhd.,  Ahd. 
und  Gothischen  zu  folgern.  Erreicht  man  doch  selbst  damit,  selbst 
in  der  Wissenschaft  nur  einen  relativen  Abschluss;  Stückwerk  bleibt 
das  menschliche  Wissen  immer. 

Um  die  Stellung,  welche  das  Mhd.  im  Lehrplan  einnimmt 
richtig  würdigen  zu  könneu,  scheint  es  nicht  unangemessen,  einen 


Digitized  by  Google 


814  Die  deutiche  Grammatik, 

kurzen  Blick  auf  die  Entwickelung  dieses  Unterrichtszweiges  zu 
werfen. 

Der  Unterricht  in  der  älteren  Literatur  entsprang  weder  aus 
dem  Bedürfnis  des  Gymnasialunterrichts,  weil  er  noth wendig  ge- 
wesen wäre  zur  Ergänzung  eines  andern  Lehrgegenstandes,  noch 
aus  dem  des  praktischen  Lebens.  Er  verdankt  vielmehr  seine 
Existenz  einer  Zeitströmung.  Unter  dem  Drucke  der  Fremdherr- 
schaft war  man  sich  des  Werthes  der  eignen  Nationalität  bewusst 
geworden,  man  wandte  die  Augen  vom  Fremden  auf  das  Heimische, 
und  suchte  Trost  und  Erhebung  an  der  glänzendem  Vergangenheit 
des  eigenen  Volkes.  Namentlich  die  Nibelungen  zogen  wie  billig 
die  Aufmerksamkeit  auf  sich : ‘der  Nibelungenhort  ist  das  Nibelun- 
genlied sagte  Jahn,  und  schon  1813  konnten  Schulen  verzeichnet 
werden,  in  denen  es  gelesen  wurde.  1815  schrieb  ßüsching  in 
einer  Recension  von  Zeunes  Schulausgabe  desselben  (Wiener  all- 
gemeine Literaturzeitung  1815  S.  1272):  ‘Die  Zahl  der  Schulen, 
in  denen  das  Nibelungenlied  mit  in  den  Schulunterricht  aufgenoni- 
mcn  ist,  wächst  erfreulich  immer  mehr  und  der  nun  wohlfeilere 
Druck  desselben,  ein  grofses  Verdienst,  das  sich  der  Herausgeber 
erworben,  wird  zur  bedeutenden  Vermehrung  beitragen.  Wenn 
man  bedenkt,  wie  unverzeihlich  die  Preise  des  Nibelungenliedes  bis 
jetzt  gestellt  worden  sind,  gerade  in  der  bedrängtesten  Zeit  unseres 
Vaterlandes,  so  muss  man  gestehen,  dass  sich  ein  regerer  und  wärme- 
rer Eifer  zurBckanntmachung  mit  demselben  gezeigt  hat,  als  zur  Be- 
kanntmachung sich  zeigte.’  Die  Begeisterung  geht  nicht  mehr  so 
hoch  wie  ehedem,  und  wenn  es  der  Fall  wäre,  so  würde  sie  sich 
ganz  anders  äufsern  als  damals,  wo  gerade  die  bessern  Geister 
vorzüglich  durch  literarische  Interessen  in  Anspruch  genommen 
waren.  Diese  Zeit  war  vorübergehend  und  heut  zu  Tage  ist  wenig 
mehr  von  ihr  zu  merken.  Es  ist  das  keine  Uebertreibung.  Man 
sehe  nur  die  Subscribentenverzeichnisse,  welche  damals  erschie- 
nenen altdeutschen  Büchern  vorgedruckt  sind , und  man  wird  sich 
überzeugen , wie  ungleich  allgemeiner  die  Thcilnahme  jener  Zeit 
war.  Ich  will  mich  nicht  auf  das  Verzeichnis  beziehen,  welches 
Grimms  Ausgabe  des  armen  Heinrichs  vorausgeht:  denn  da  der 
Ertrag  des  Buches  für  die  Ausrüstung  von  Freiwilligen  bestimmt 
war,  mag  mancher  es  gekauft  haben  dieses  Zweckes  halber:  geeig- 
neter sind  die  Deutschen  Gedichte  des  Mittelalters , deren  ersten 
Band  von  der  Hagen  und  ßüsching  1808  herausgaben.  Da  finden 
sich,  von  Bibliotheken  und  Buchhandlungen  abgesehen,  Se.  Excellenz 
der  Staatsminister  Freiherr  v.  Stein,  ein  General,  der  holländische 
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Gesandte,  ein  geheimer  Cabinetsrath,  ein  Legationsrath  (Jean  Paul), 
ein  Staatsrath,  ein  Oberlinanzrath,  ein  Kriegsrath  und  ein  Kriegs- 
secretär  (J.  Grimm),  ein  Obertribunalsrath,  ein  Hofkamm crrath, 
drei  Prediger  und  drei  Justizcommissäre,  ein  Kammergerichtsrath, 
ein  Archivar,  ein  Procurator  und  ein  Collaborator,  ein  Medicinal- 
assessor  und  ein  Student  der  Medicin,  ein  Oberconsistorialrath  und 
ein  geistlicher  Rath,  ein  Kaufmann,  ein  Oberamtssecretär,  der  Dich- 
ter Tieck,  der  Praesident  der  churmärkischen  Kammer  und  ein 
Hauslehrer,  zwei  Kammerassessoren,  vierCandidaten  der  Theologie, 
ein  Studiendirector,  ein  Director,  ein  Conrector  und  ein  Subrector, 
aber  zehn  Referendare,  sechs  Barone,  sieben  Grafen  und  Reichs- 
grafen, sieben  einfach  Adeliche  und  ebensoviel  unbetitelte  Herren, 
endlich  sieben  Doctoren  und  acht  Professoren,  von  denen  man  so 
ohne  weiteres  nicht  wissen  kann,  welches  Zeichens  sie  sind.  Eine 
solche  Gesellschaft  um  einen  ungefügen  Quartanten,  der  nicht 
einmal  gute  mhd.  Gedichte  enthält  (König  Rother,  Herzog  Ernst, 
YVigamur,  der  heilige  Georg,  Salomon  und  Morolf),  würde  heut  zu 
Tage  niemand  mehr  zu  versammeln  sich  unterfangen.  Dass  man  da- 
mals wünschte  mit  den  mhd.  Gedichten,  für  welche  die  älteren  so 
reges  Interesse  hatten , auch  die  jüngere  Welt  bekannt  zu  machen 
durch  den  Schulunterricht,  war  sehr  natürlich. 

Aber  auch  damals  fanden  die  begeisterten  Stimmen  ihren  Ge- 
gensatz. Leute,  die  an  den  alten  Trott  des  Unterrichts  gewöhnt, 
sich  in  eine  neue  Gangart  nicht  linden  konnten,  und  sich  gegen 
das  Neue  steiften,  ohne  es  zu  kennen,  kommen  freilich  nicht  in 
Betracht.  Es  fehlt  aber  auch  nicht  an  andern.  Am  9.  März  1813 
brachte  der  Allgemeine  Anzeiger  in  Gotha  einen  anonymen  Artikel, 
der  mir  interessant  genug  scheint,  um  ihn  wenigstens  theilweise 
noch  einmal  drucken  zu  lassen. 

‘Auch  etwas  über  die  Wiedereinführung  der  altdeutschen  Hel- 
dengedichte und  besonders  der  Nibelungen  in  den  Schulen. 

— tentanda  via  est. 

Horat. 

Die  lieblichen  Erholungen,  aus  dem  holden  Thüringen  erschei- 
nend, bereiten  auch  unserm  Girkel  manchen  würzigen  Genuss,  den 
sie  nur  noch  recht  lange  spenden  mögen ! Nicht  leicht  fühlte  sich 
Verfasser  dieses  mehr  angesprochen,  als  durch  das  kernhafte  Wort 
zur  Zeit,  womit  neulich  der  Archivar  Büsching  in  No.  8 und  9 d.  J. 
uns  über  das  alte,  in  mancher  Hinsicht  so  ehrwürdige  Gedicht  der 
Nibelungen  beschenkte,  und  nicht  blofs  aussprach,  was  er  dafür 
hielt,  sondern  auch  durch  die  Thal  seinen  Beruf  beurkundete,  das 
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Gesagte  mit  einem  (musterhaften)  Versuch  begleitend,  dieses  uns 
durch  die  Sprache  so  entfremdete  Gebilde  der  Phantasie  unserer 
Altvordern  zu  erneuen. ')  Dank , herzlicher  Dank  dafür  ihm  und 
seinen  Nachfolgern. 

Andere  Männer  (ich  nenne  blofs  Heinze  in  Breslau  im  Anzeiger 
der  Idunna)  haben  schon  Nachrichten  von  den  Schulen  gesammelt,  die 
den  lobenswürdigen  Anfang  entweder  schon  gemacht,  oder  sich  we- 
nigstens vorgenommen  haben  ihn  zu  machen.  Ein  in  der  That  echt 
nationeller  Gedanke,  wie  wohl  auch  hier  erst  noch  (wie  überall)  altera 
pars  reiflich  zu  erwägen  haben  würde , ob  und  wiefern  Cornelius 
Nepos,  Ovidius  und  Virgilius  (hochverdiente  Classiker)  beeinträch- 
tigt werden  dürften;  möchten  hierüber  viele  gründliche  Stimmen 
abgelegt  werden!  Aber  der  Kranz  jener,  den  sie  sich  durch  ihre 
geprüften  Verdienste  um  die  Jugend  gewunden  haben,  bleibt  doch 
unverwelklich,  und  ich  denke  auch  hier:  ex  qualibet  re  bonus  odor; 
nur  für  eine  lesbare  und  wohlfeile  Ausgabe  müsste  gesorgt  werden, 
ehe  sich  unsere  oft  nicht  bemittelten  Schullehrer  und  Prediger  ein 
solches  Werk  anschaffen  können  oder  mögen’  u.  s.  w. 

Der  Spott  geht  zunächst  freilich  auf  die  Art.  wie  Büsching 
sein  Ziel  verfolgte,  aber  er  trifft  offenbar  nicht  nur  die  Person  und 
ihr  Treiben  solidem  auch  das  Ziel.  Wer  wagte  es  nun  in  dama- 
liger Zeit  eine  nationale  Angelegenheit  in  so  frivolem  Tone  zu  be- 
handeln ? Kein  anderer  als  der  beste  deutsche  Mann,  dem  deutsche 
Sitte  und  deutsches  Wesen  wie  einem  am  Herzen  lag:  Jacob  Grimm.2) 
Den  Werth  des  Nibelungenliedes  nnterschätzte  er  gewiss  nicht;  er 
erkannte  auch  seinen  Werth  für  das  Volk  und  hoffte,  dass  es  wieder 
Eingang  in  ihm  finden  werde,  aber  ‘vielleicht  mehr  von  selber,  als 
es  durch  Schulunterricht  geschehen  kann.  Vaterländische  Geschichte 
und  Poesie  muss  gleichsam  mit  der  Muttermilch  gesogen  und  in 
dem  Hause  erzählt  und  besprochen  werden,  ehe  das  Kind  die  Schule 
betritt,  und  wenn  es  aus  der  Schule  nach  Haus  kommt.  Alles  aber 
natürlich  und  wie  es  sich  von  selbst  schicken  mag.  Kinder  in  so- 
genannten Erziehungsanstalten  sind  zu  beklagen:  wenn  sie  den 
Tag  über  ernsthaft  gelernt  haben,  können  sie  den  Abend  nichts  er- 
zählen hören;  denn  die  heimische  elterliche  Vertraulichkeit  wird 
durch  nichts  anders  in  der  Welt  ersetzt’  Man  verzeihe  die  Anfüh- 
rung dieser  idealen  Phantasien,  die  Grimm  drei  Jahre  später  in  der 

’)  Diese  Form  ist  wohlklingender  «lg  erneuern  and  verdient  daher  mit 
Hecht  erneuet  za  werden. 

’)  Dass  Grimm  der  Verfasser  ist,  ergiebt  sieh  aus  dein  Exemplar,  w elches 
aus  geiurm  Nachlass  in  die  hiesige  Universitäts-Bibliothek  gekommen  ist. 
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Wiener  allgemeinen  Literatur- Zeitung  aussprach:  sie  schweifen  über 
unser  Thema  etwas  hinaus,  lassen  aber  einen  so  schönen  Blick  in 
die  Sinnesart  des  trefflichen  Mannes  thun.  — Wie  Grimm  wollte 
auch  Lachmann  nichts  von  einem  Schulunterricht  im  Altdeutschen 
wissen  (s.  die  Verhandlungen  der  siebzehnten  Versammlung  deut- 
scher Philologen,  Schulmänner  und  Orientalisten  in  Breslau  1857 
S.  133),  und,  um  die  Dreizahl  zu  erfüllen,  auch  W.  Wackernagel. 
Doch  auch  die  entgegengesetzte  Ansicht  hat  ihre  Autoritäten,  und 
Autoritäten  können  ja  überhaupt  eine  Streitfrage  nicht  entscheiden, 
sondern  nur  zu  erneuter  Untersuchung  auffordern. 

Daraus,  dass  der  Unterricht  im  Mhd.  durch  eine  vorüberge- 
hende Zeitslröinung  in  den  Kreis  der  Lehrgegenstände  getragen 
wurde,  seine  Entbehrlichkeit  und  Unhaltbarkeit  zu  folgen,  würde 
voreilig  sein.  Auch  eine  Schöpfung  des  Augenblicks  kann  nützlich 
sein,  und  was  nur  Begeisterung  ins  Leben  rufen  konnte,  bedarf 
ihrer  nicht  nothwendig  zu  seiner  Existenz.  Die  autläilende  Erschei- 
nung, dass  gerade  während  die  Theilnahme  an  mittelalterlicher 
Poesie  erkaltete,  ihre  Ptlege  auf  den  Gymnasien  fortschritt,  scheint 
auf  ihren  hohen  Werth  und  auf  ihre  Nothwendigkeit  für  den  Unter- 
richt binzuweisen.  In  der  Zeit  der  .Notli  und  Erniedrigung,  könnte 
man  schliefsen,  wurden  die  Werke  der  Vorzeit,  die  lange  unbeach- 
tet im  Staube  gelegen  hatten,  des  Volkes  Trost,  in  der  Zeit  natio- 
naler Schmach  erkannte  man  ihren  nationalen  Werth.  Diese  für 
immer  gewonnene  Erkenntnis  wirkte  fort  und  gewann  langsamen 
aber  sichern  Schrittes,  was  die  rasche  Begeisterung  nicht  hatte  er- 
reichen können.  Ganz  unberechtigt  ist  diese  Betrachtung  nicht, 
aber  noch  andere,  vielleicht  wichtigere  Kactoren  müssen  mit  in 
Rechnung  gezogen  werden. 

Neu  erschlossene  Gebiete  des  Wissens  üben  wie  neu  entdeckte 
Länder  einen  eigenthümlichen  Zauber  aus  über  den  menscldichen 
Sinn.  Das  Bewusstsein  auf  unbetretenein  Boden  zu  wandeln  und 
die  Hoffnung  auf  reichen  Gewinn  ziehen  ihn  mächtig  au.  Ungeahnte 
Herrlichkeit  thut  sich  vor  ihm  auf  und  beflügelt  seinen  Schritt  bis 
zu  den  ungesehenen  Grenzen  des  weiten  Reiches  vorzudringen. 
Wie  möchte  er  zurückkehren  zu  den  längst  bebauten  Strichen,  wo 
spärliche  Körner  unter  hohem  Schutt  begraben  liegen?  Solche 
neu  erschlossenen  Gebiete  sind  für  unser  Jahrhundert  die  Zeit  und 
die  Erzeugnisse  des  Mittelalters  und  die  historische  Sprachwissen- 
schaft. Wer  eiii  volles  und  warmes  Herz  hat  für  eine  Sache,  sucht 
sich  auszusprechen  und  auch  andere  dafür  zu  erwärmen;  aucii 
den  heranwactisenden  Jüngling  wollte  man  Tlieil  nehmen  lassen 
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an  der  eignen  Freude,  und  so  führte  die  Begeisterung  für  die 
Wissenschaft  weiter , was  die  nationale  Begeisterung  begonnen 
hatte. 

Noch  zwei  andere  Punkte  weniger  erhabener  Natur,  aber  nicht 
weniger  in  der  Natur  begründet,  haben  vielleicht  nicht  unwesent- 
lich zur  Verbreitung  des  inhd.  Unterrichts  beigetragen.  Einmal 
musste  der  Wetteifer  zwischen  den  Schulen , wenn  in  einigen  von 
ihnen  der  neue  Unterrichtsgegeustand  eingeführt  war,  auch  andere 
zur  Nachfolge  bestimmen,  sodann  erreicht  der  Lehrer  das  Bewusst- 
sein, seinen  Schülern  in  ihrem  Streiten  wirklich  nützlich  zu  sein, 
ohne  welches  er  seines  Amtes  nicht  froh  werden  kann , mit  viel 
leichterer  Mühe,  wenn  er  ein  Werk  in  fremder  Sprache,  als  wenn 
er  eins  in  der  Muttersprache  behandelt. 

Wenn  diese  vier  Kräfte  die  jetzige  Lage  des  deutschen  Unter- 
richts herbeigcführt  haben,  so  kann  nur  in  der  ersten  ein  Moment 
gesehen  werden,  welches  ihre  Aufrechterhaltung  als  wünschens- 
werth  erscheinen  lässt.  Denn,  von  dem  vierten  Punkte  gar  nicht 
zu  reden,  der  Wetteifer  kann  auf  gutes  und  schlechtes  gerichtet 
sein,  die  wissenschaftliche  Bedeutung  eines  Gegenstandes  aber  und 
die  Begeisterung  des  Lehrers  für  denselben  macht  ihn  noch  nicht 
zu  einem  tauglichen  Lehrobject  auf  Schulen.  Da  aber  die  Ursachen, 
aus  denen  etwas  entsteht,  nicht  zftsammenfallen  müssen  mit  den 
Zwecken,  zu  denen  es  beibehalten  wird,  so  würde  die  Betrachtung 
der  Ursachen  allein  nicht  zu  einem  Urtheil  über  die  Zweckmäfsig- 
keit  des  mhd.  Unterrichts  führen.  Es  ist  vielmehr  nöthig,  die  Punkte 
ins  Auge  zu  fassen,  aus  denen  man  jetzt  seine  Nothwendigkeit  her- 
zuleiten sucht. 

Am  kürzesten  und  bündigsten  finde  ich  sie  ausgesprochen  in 
den  Thesen,  welche  R.  von  Raumer  auf  der  zwanzigsten  Versamm- 
lung deutscher  Philologen  und  Schulmänner  (Frankfurt  1861)  auf- 
stellte. ‘Der  Unterricht  im  Altdeutschen’,  heifst  es  dort,  'hat  einen 
doppelten  Zweck,  er  soll  nämlich  erstens  den  Zugang  zur  altdeut- 
schen Literatur  öffnen,  und  zweitens  in  die  Geschichte  der  deutschen 
Sprache  einführeu.’  Nach  diesen  beiden  Seiten  hin  also  wird  die 
Untersuchung  sich  zu  wenden  haben. 

Das  Verlangen  der  Jugend  den  Zugang  zur  altern  deutschen 
Literatur  zu  eröffnen,  kann  nur  begründet  werden  aus  dem  Werth, 
den  diese  Literatur  hat,  und  zwar  nicht  an  sich,  sondern  für  die 
sittliche  und  geistige  Ausbildung.  Er  kann  entweder  vorzugsweise 
im  Inhalt  liegen,  oder  in  der  Form  und  ihrem  Verhältnis  zum  In- 
halt. Von  der  Erörterung  des  zweiten,  ästhetischen  Gesichlspunk- 
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tes  darf  abgesehen  werden,  weil  man  aus  ihm  die  Nothwendigkeit 
des  mhd.  L'nterrichts,  so  viel  mir  erinnerlich,  darzuthun  nicht  ver- 
sucht hat.  Vom  Inhalt  hat  man  eine  Bereicherung  der  historischen 
Anschauung  und  eine  Belebung  des  nationalen  Geistes  erwartet, 
beides  nicht  ganz  ohne  Grund.  Die  folgenden  Einwendungen  wollen 
die  gehegten  Erwartungen  nicht  als  irrig  erweisen,  sondern  sie  nnr 
auf  ein  bescheideneres  Mafs  zurückführen. 

Wie  weit  die  Ansichten  über  die  Vortheile,  welche  die  histo- 
rische Erkenntnis  aus  der  mhd.  Poesie  zieht,  aus  einander  gehen 
können , sobald  es  sich  um  ein  bestimmtes  Gedicht  handelt,  dafür 
ein  Beispiel.  Stier  sagt  in  einem  Aufsatz  dieser  Zeitschrift  (Gehört 
auch  das  Mhd.  in  den  Lehrplan  des  Gymnasiums  1860  S.  433  IT.): 
'Und  hätten  wir  nur  die  beiden  Kreuzlieder  von  Walther:  erst  für 
den,  der  sie  gelesen,  sind  die  Erzählungen  von  der  Begeisterung 
der  Ritter  für  Eroberung  des  heiligen  Landes  keine  todten  Worte 
mehr,’  Franz  Pfeilfer  (Germania  V 33)  hingegen  urtheilte,  'dass  in 
diesen  Liedern  etwas  kühles,  frostiges  liege,  das  jedem  sogleich 
aulfallen  muss,  der  es  nach  den  tief  empfundenen,  ergreifenden 
Liedern  seiner  letzten  Jahre  liest.  Es  herrscht  deutlich  ein  ganz 
andrer,  ich  möchte  sagen  gleichgiltiger  Ton  darin.’  Wie  steht  es 
nun  mit  dem  Begreifen  der  Begeisterung?  — Wenn  der  Lehrer 
die  Rede,  welche  Papst  Urban  im  November  1095  auf  freiem  Felde 
vor  der  mächtigen  Versammlung  hielt,  mit  einiger  Lebhaftigkeit 
vorträgt  oder  vorliest,  und  ihn  bei  den  herben  Worten:  ‘Keiner 
lasse  sich  durch  Klagen  der  Zurückbleibenden  vom  Zuge  abhalten,’ 
die  dem  Manne  sein  Weib,  dem  Vater  die  Kinder,  dem  Sohne  die, 
alterschwachen  Eltern  ins  Gedächtnis  riefen,  doch  von  dem  ein- 
stimmigen Ruf 'Gott  will  es!’  unterbrechen  lässt,  da  meine  ich  kön- 
nen die  Worte  nicht  todter  Schall  bleiben:  die  Begeisterung  wird 
nicht  nur  als  möglich  verstanden,  sie  iindet  ihren  Nachklang  im 
eigenen  Busen,  und  selbst  der  Ungläubige  wird  ergriffen  werden 
durch  die  ruhigen  und  ernsten  Worte,  die  der  Papst  diesem  stür- 
mischen Ausbruch  des  lebhaft  erregten  Gefühles  entgegensetzte, 
durch  den  festen  Glauben  und  die  tiefe  Ueberzeugung  von  seiner 
gottveriiehenen  Macht,  die  sich  in  den  Schlussworten  ausspricht: 
' Es  gehen  die  Worte  der  Schrift  in  Erfüllung : wo  auch  nur  zwei 
oder  drei  versammelt  sind  in  meinem  Namen , werde  ich  mitten 
unter  ihnen  sein’  u.  s.  w.  — Die  Lectüre  eines  Dichters  wie  Wal- 
ther von  der  Vogelweide,  in  dessen  Liedern  die  ganze  Zeit  ihren 
Spiegel  gefunden  hat,  wird  gewiss  auf  das  historische  Verständnis 
günstig  einwirken;  dass  aber  die  Darstellung  dieser  Zeit  sonst  todt 
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bleibe,  ist  eine  starke  Uebertreibung.  Es  stände  sonst  wahrlich 
schlimm  um  unsern  Geschichtsunterricht. 

Aehnlich  verhält  es  sich  mit  dem  nationalen  Werth  der  mhd. 
Dichtung,  sei  es  dass  ihre  Bedeutsamkeit  unsere  Bewunderung  er- 
regt und  uns  mit  Stolz  erfüllt  einem  Volke  anzugehören,  das  solche 
Werke  hervorgebracht  hat,  sei  es  dass  wir  in  der  Sinnesart  die  aus 
ihnen  spricht  den  reinen  Ausdruck  unserer  Nationalität  lieb  gewin- 
nen lernen.  Wie  gerade  dieser  Gesichtspunkt  sich  zuerst  wirksam 
zeigte,  ist  schon  bemerkt.  Aber  die  Dinge  wirken  bekanntlich  nicht 
nach  dem,  was  sie  sind,  sondern  nach  dem,  wofür  sie  gehalten  wer- 
den, und  man  hielt  die  mhd.  Dichtungen  anfänglich  für  ein  reiue- 
res  Erzeugnis  des  Deutschthums,  als  es  in  Wirklichkeit  der  Fall  ist. 
Auch  noch  der  Professor  Haspinger  in  Ettmüliers  Herbstahenden 
(Stuttgart  1865.  1,  71)  sagt  um  die  neuere  deutsche  Literatur  der 
älteren  gegenüber  herabzusetzen,  so  viel  sei  klar,  ein  Kleid,  wozu 
die  Lappen  aus  allen  Zeiten  und  Ländern  zusammengebettelt  wor- 
den, müsse  ein  sehr  buntscheckiges  Ansehn  gewinnen : wenn  inan 
aber  genauer  zusieht,  wird  man  auch  gewahr,  dass  das  Gewand  der 
mhd.  Dichtung  aus  sehr  ähnlichen  Stoffen  gewebt  ist  Undeutsch 
ist  sie  darum  gewiss  nicht;  sie  ist  aber  nicht  in  andern)  Sinne 
deutsch,  als  die  classischen  Werke  aus  der  Literatur  des  vorigen 
Jahrhunderts.  Nur  ein  Werk  hat  das  Mittelalter,  dem  wir  in  dieser 
Beziehung  vielleicht  nichts  zur  Seite  stellen  können:  die  Nibelun- 
gen. Einen  so  reinen  Ausdruck  der  Nationalität  hat  die  subjecti- 
vere  Poesie  der  Neuzeit,  welche  zudem  noch  die  eigenthümlichen 
Anlagen  der  Völker  in  Sitte  und  Sinn  immer  mehr  verschleiß,  nicht 
hervorbringen  können.  Dass  es  werth  ist  gelesen  zu  werden,  dass 
die  Jugend  sich  erwärmt  für  die  mächtigen  Gestalten,  dass  sie  also 
auch  sittlichen  Einfluss  ausüben  werden,  wer  wollte  es  bestreiten? 
Wer  wollte  bestreiten,  dass  diese  Wirkung  nur  annähernd  durch 
eine  Prosabearbeitung  oder  eine  Uebersetzung  erreicht  werden 
kann,  und  der  Gesammteindruck  hinter  dem  des  Originals  sogar 
weit  Zurückbleiben  muss.  Aber  ein  hervorragendes,  oder  gar  das 
einzige  Mittel  zur  Bildung  vaterländischen  Sinnes  vermag  ich  nicht 
im  Nibelungenhede  zu  entdecken.  Deutscher  Sinn  und  deutsche 
Art  spricht,  und  wohl  noch  ergreifender,  auch  aus  der  Geschichte. 
Lebendiger  aber  als  das  Beispiel  im  Buch  wirkt  das  Beispiel  der 
Umgebung  in  Wort  und  Werk  auf  den  hcranwachsenden  Jüngling; 
ohne  dies  wird  auch  Lesen  und  Studieren  nicht  viel  vermögen. 
Was  den  Anfang  unseres  Jahrhuuderts  betrifft,  so  beachte  man  wohl, 
dass  damals  die  Erhebung  des  nationalen  Geistes  die  allgemeine 
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Beschäftigung  mit  der  ältern  Literatur  herbeiführte,  nicht  um- 
gekehrt das  Studium  der  Nibelungen  die  nationale  Erhebung. 

Es  reicht  aber  überhaupt  nicht  aus  nachzuweisen,  dass  die 
Beschäftigung  mit  dem  Mhd.  auch  nützlich  sei,  es  muss  vielmehr 
erwiesen  werden,  dass  sie  das  nützlichste  sei,  was  man  in  den 
deutschen  Stunden  betreiben  könne,  und  hierbei  kommt  der  Auf- 
wand an  Zeit  und  Mühe,  den  sie  erfordert,  sehr  mit  in  Betracht. 
Man  hat  nun  oft  zu  zeigen  gesucht,  dass  die  Erlernung  des  Mhd. 
gar  wenig  Zeit  in  Anspruch  nehme,  aber  von  der  Richtigkeit  der 
Ansicht  wird  kaum  ein  anderer  überzeugt  sein,  als  bei  wem  der 
mhd.  Unterricht  beschlossene  Sache  ist.  In  den  Wortformen  ist 
die  Sprache  des  1 3.  Jahrhunderts  der  unseren  so  ähnlich,  dass  man 
das  ungewöhnliche  leicht  überwindet.  Aber  die  innere  Sprachform 
hat  sich  sehr  erheblich  verändert,  d.  h.  während  die  Veränderungen, 
welche  die  äufsere  Gestalt  erfuhr,  verhältnismäfsig  gering  und 
leicht  fassbar  sind,  hatte  das  durch  sie  bedeutete  seinen  eignen 
Entwickelungsgang,  der  für  die  Sinne  nicht  wahrnehmbar  ist.  Das 
ist  die  Schwierigkeit,  die  nur  durch  aufmerksames  Studium  über- 
wunden werden  kann  und  auch  die  Uebersetzungen  mhd.  Gedichte 
so  leicht  unverständlich  werden  lässt 

Wer  den  Schülern  die  häusliche  Arbeit  leicht  machen  will, 
wird  sie  auf  die  Lautwandlungen  aufmerksam  machen,  welche  die 
deutsche  Sprache  seit  dem  13.  Jahrhundert  erfahren  hat,  und  dann 
sofort  die  Lectüre  eröffnen,  um  bei  ihr,  wo  es  nöthig  scheint,  Be- 
merkungen über  Flexion  und  Wortbedeutung  einzustreuen.  Er- 
örtert der  Lehrer  hierbei  jedes  einzelne  Wort  nach  seiner  Bedeu- 
tung und  grammatischen  Beziehung,  so  kann  man  Ungründlichkeit 
dem  Unterricht  nicht  vorwerfen.  Ein  vorzügliches  Beispiel  dieser 
Behandlungsweise  liegt  vor  in  Zupitzas  Büchlein  ‘Einführung  in 
das  Studium  des  Mhd.  zum  Selbstunterricht  für  jeden  Gebildeten 
(Oppeln  1S68).1  Die  Erklärung  der  ersten  Strophe  des  vierten 
Nibelungenliedes  Ez  t ms  ein  küniginne  gesezzen  über  se  nimmt  darin 
über  elf  Seiten  in  Anspruch,  ohne  dass  man  dem  Verfasser  ver- 
werfen könnte,  unnützes,  oder  nützliches  weitläufig  gesagt  zu  haben. 
Es  kommen  dabei  zur  Sprache:  die  Quantität  der  Vocale  und  ihre 
Bezeichnung , die  Bedeutung  von  in,  ei,  a,  x,  z,  Anlaut,  Inlaut  und 
Auslaut,  die  vier  Stämme  des  Verbum  substantivum,  der  Gebrauch 
des  unbestimmten  Artikels,  die  Ableitungssilbe  tune,  in,  m,  die  ety- 
mologische Erklärung  von  küniginne  und  die  von  ninder,  Bestim- 
mungen überden  Ablaut  und  die  starke  Gonjugation,  die  Rection  von 
über,  der  Gebrauch  des  Artikels  u.  s.  w.  u.  s.  w.  Wie  viel  von  den 
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Nibelungen  hofft  man  auf  diese  Weise  in  den  deutschen  Stunden 
eines  Jahrescursus  zu  lesen,  von  denen  doch  ein  Theil  auf  die  Be- 
sprechung der  Aufsätze  und  die  freien  Vorträge  verwandt  werden 
muss?  und  in  wie  viel  Zeit  darf  man  hoffen,  auf  diesem  Wege  eine 
Aneignung  der  mhd.  Sprache  zu  erreichen?  Die  einzelnen  Bemer- 
kungen stehen  für  den  Schüler  Zusammenhangs-  und  haltlos  da, 
ein  gutes  Tlieil  wird  er  von  der  einen  zur  andern  Stunde  wieder 
vergessen,  und  ich  fürchte  dieser  Unterricht  verlangt  mehr  Aufmerk- 
samkeit, Geduld  und  Zeit,  als  wenn  man  eine  systematische  Behand- 
lung der  Grammatik  vorangehen  lässt. 

Wer  also  diesen  Weg  verschmäht,  vielleicht  auch  deshalb,  weil 
bei  ihm  thatsächlich  das  Gedicht  in  der  Grammatik  zu  Grunde  geht, 
der  kann  seine  Bemerkungen  auf  die  Fälle  einschränken,  wo  ein 
Misverständnis  des  Schülers  gehindert  oder  berichtigt  werden  soll. 
Diese  Methode  — wenn  man  sich  dieses  Ausdrucks  bedienen  darf 
— geht  aus  vom  Erralhen  des  Sinnes,  und  sorgt  dafür,  dass  rich- 
tig gerathen  werde.  Sie  tritt  dadurch  in  Widerspruch  mit  der  gan- 
zen übrigen  Unterrichtsweiseundweitdavon  entfernt,  den  Geist  des 
Schülers  in  heilsame  Zucht  zu  nehmen,  leitet  sie  ihn  zur  Ungründ- 
lichke.it  und  Lüderlichkeit  an.  Ernstere  Männer  haheu  daher  diesen 
Weg  gemisbilligl  und  hart  getadelt,  so  B.  von  Haumer  (Jahrb.  für 
Phil.  u.  Päd.  1861  II  525)  und  Stier,  welcher  letztere  (in  dieser 
Zschr.  1860  S.  443)  sehr  bestimmt  sagt:  Damit  jene  Nebeneinan- 
derstellung unserer  altdeutschen  und  der  antiken  Classiker  nicht 
blofser  Schein  bleibe,  sondern  Wahrheit  werde  und  Frucht  trage: 
müssen  auch  der  auf  ihre  Lesung  verwendete  Fleifs  und  die  Mühe 
dieselben  sein.  Gewissenhafte  Präparation  auf  Lexicon  und  Gram- 
matik gestützt'  u.  s.  w. 

Wird  nun  der  Unterricht  im  Mhd.  in  dieser  aHein  angemesse- 
nen Weise  betrieben,  so  nimmt  er  allerdings  nicht  wenig  Zeit  in 
Anspruch,  sowohl  von  den  Unterrichts-  als  auch  von  den  Mufse- 
stunden  des  Schülers , die  schon  ohnehin , und  in  verhältnismäßig 
hohem  Grade  durch  die  Aufgaben  des  deutschen  Unterrichts,  ein- 
geschränkt genug  sind.  Der  doch  wohl  auf  das  Minimum  berech- 
nete Plan  Hudolf  von  Räumers,  welcher  für  das  Altdeutsche  ein 
oder  anderthalb  Jahr  lang  wöchentlich  zwei  Stunden  verlangt,  ver- 
langt immer  noch  mehr  als  unser  Lehrplan  gewährt.  Er  setzt  für 
Secunda  nur  zwei  Stunden  für  den  ganzen  deutschen  Unterricht 
an,  für  Prima  allerdings  drei,  in  denen  aber  abgesehen  von  der 
neuen  Literatur  auch  Aufsätze  besprochen,  freie  Vorträge  gehalten. 
Literaturgeschichte  und  philosophische  Propädeutik  gelehrt  werden 
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soll.  Es  würde  also  eine  Vermehrung  der  deutschen  Unterrichts- 
stunden auf  kosten  der  freien  Zeit  des  Schülers  oder  der  anderen 
Lehrgegenstände  erforderlich  sein.  Lla  nun  dem  ersten  die  gelten- 
den Anschauungen  durchaus  entgegen  sind,  würde  nur  das  andere 
übrig  bleiben,  und  die  Furcht  der  Schulmänner,  'es  möchte  dem 
Studium  des  Lateinischen  und  Griechischen  durch  das  Altdeutsche 
Abbruch  geschehen'  die  Raumer  (Unterricht  im  Deutschen  3.  Ausg. 
S.  147)  zu  beschwichtigen  sucht,  dürfte,  wenigstens  so  weit  diese 
Schulmänner  Preufsen  sind,  nicht  ganz  unbegründet  sein. 

Doch  nehmen  wir  an,  Räumers  Forderungen  liefsen  sich  er- 
füllen , und  der  Unterricht  würde  gewissenhaft  und  gründlich  er- 
theilt,  so  lässt  die  eigenthümliche  Beschaffenheit  des  Lehrobjects 
immer  noch  fürchten,  dass  es  dem  Lehrer  hei  den  meisten  Schülern 
nicht  gelingen  werde,  sie  zu  gründlicher  Behandlung  zu  veranlassen. 
Grammatik  und  Wörterbuch  erfreuen  sich  nie  der  Liebe  des  Schü- 
lers. Im  Griechischen  und  Lateinischen  kann  er  ihrer  nicht  ent- 
rathen;  im  Mittelhochdeutschen  aber  wird  die  Aehnlichkeit  der 
Wortformen  mit  den  jetzigen  ihn  zu  dem  Glauben  verleiten,  hier 
seien  sie  recht  wohl  entbehrlich,  und  viele  Widerlegungen  werden 
nicht  ausreichen , diesen  Glauben , der  mit  der  Bequemlichkeit  in 
so  treuem  Bunde  steht,  zum  Wanken  zu  bringen.  Eigne  Erfah- 
rung bestätigt  dem  Yerf.  diese  Betrachtungen  nicht ; denn  es  ist  ihm 
nie  vergönnt  gewesen  im  Mhd.  zu  unterrichten:  sie  stimmen  aber 
völlig  überein  mit  dem,  was  W.  Wackernagel  auf  die  Erfahrung  ge- 
stützt auf  der  Frankfurter  Philologenversammlung  erklärte  (Ver- 
handlungen S.  142):  'ich  habe  eine  Reihe  von  Jahren  hindurch  mit 
meinen  Schülern  Altdeutsch  studirt,  habe  mich  aber  sehr  bald  über- 
zeugt, dass  die  meisten  Schüler  es  nur  als  Dilettanten  trieben  und 
auf  keine  bessere  Fährte  zu  bringen  waren.  Ich  habe  bei  den 
besseren  die  Erfahrung  gemacht,  dass  sie  blofs  in  den  classischen 
Sprachen  gestört  worden  sind,  und  die  Ueberzeugung  wird  bei  mir 
jährlich  und  täglich  stärker,  dass  die  Studenten  die  Sache  am  besten 
treiben,  da  sie  schon  höhere  wissenschaftliche  Kenntnisse  haben.’1) 
Und  selbst  bei  seinem  Gegner  Raumer  scheint  etwas  von  dieser 
Empfindung  durchzuklingen  wenn  er  in  einem  kleinen  Aufsatze 
über  die  Schülerpräparation  für  das  Altdeutsche  (Jahrb.  für  Phil, 
und  Päd.  1861  II  S.  526)  bemerkt:  'Wer  sich  die  Mühe  gegeben 

•)  Um  dies  recht  würdigen  zu  können,  bemerke  ich  noch,  dass  die  Zahl 
der  deutschen  Unterrichtsstunden  auf  dein  Gymnasium  in  Basel  zu  der  in  uu- 
serm  Normalplan  festgesetzten  sich  verhält  wie  3 zu  2.  S.  Dr.  l'hligs  Zusam- 
menstellung der  Gymnasiallehrpläne  u.  a.  w.  Aarau  und  Berlin  1868. 
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hat,  im  Mhri.  wirklich  zu  unterrichten,  der  weifs,  wie  lange  es 
dauert,  bis  die  Schüler  auch  nur  in  den  Hauptsachen  sicher 
werden.’ 

Es  würde  wenig  helfen , aus  den  trüben  Erfahrungen , wie  sie. 
Wackernagel  gemacht  hat,  die  Unzweckmäfsigkeit  des  altdeutschen 
Unterrichts  darthun  zu  wollen:  der  Gegner  würde  die  Schwierig- 
keiten , die  mit  ihm  verbunden  sind , wohl  zugeben , ihre  Unüber- 
wiudJichkeil  aber  nur  für  einen  ungeschickten  Lehrer,  der  nicht 
maßgebend  sein  könne.  Der  Kernpunkt  bleibt,  ob  der  schliefshche 
Gewinn  der  aufgewandten  Mühe  entspricht,  oder  ob  mit  derselben 
Kraft  auf  anderem  Wege  sich  mehr  erreichen  lässt;  specieller  ge- 
fasst: ob  gründliche  Behandlung  und  Aneignung  der  neuen  deut- 
schen Literatur  nicht  förderlicher  sei. 

Dass  die  Beschäftigung  mit  den  Dichtungen  des  Mittelalters 
für  die  Bildung  des  Schülers  von  Nutzen  sei , ist  oben  zugegeben, 
zugleich  aber  hoffe  ich,  auch  erwiesen,  dass  nach  derselben  Richtung 
zu  fördern  Schule  und  Leben  noch  andere  und  wirksamere  Mittel 
haben.  Was  hat  das  Mittelalter  aufzuweisen,  das  so  vielseitige 
Bildungselemente  in  sichenthielte,  wie  Göthes  Iphigenie  und  Tasso. 
Schillers  Wallenstein  und  Teil,  Lessings  Nathan  und  Schillers  (Car- 
los, der  darum  dem  Schüler  nicht  unzugänglich  zu  machen  ist,  weil 
er  sich  zu  vollständiger  Lectüre  in  der  Schule  nicht  eignet,  der 
prosaischen  Abhandlungen  Lesgings  und  Schillers  nicht  zu  geden- 
ken. Scheint  es  nicht  zweckmäfsiger,  den  Jüngling,  der  dem  Ver- 
ständnis und  der  Empfänglichkeit  für  diese  Werke  entgegen- 
gereift ist,  durch  den  deutschen  Unterricht  in  sie  einzuführen, 
als  ihn  durch  grammatische  Studien  mühsam  vorzubereiten  zutn 
Genuss  einer  Literatur,  die  seiner  Arbeit  minder  lohnt  und  seinen 
Geist  weniger  befruchtet?  Ueber  den  objectivcn  Werth  der  mhd. 
Literatur  ist  hiermit  kein  Urtheil  gefällt,  als  Bildungsmittel  aber 
steht  sie  der  neuen  nach,  und  wenn  sich  wirklich  unsere  sämmt- 
lichen  Dichtungen  zu  denen  des  Mittelalters  verhielten,  'wie  der 
durchlauchtige  deutsche  Bund  zum  deutschen  Reiche  der  Hohen- 
staufen.’ 

Die  Untersuchung  ins  einzelne  zu  führen,  halte  ich  vor  der 
Hand  für  unnöthig;  nur  einen  Punkt  möchte  ich  hervorheben.  Rer 
dem  Idealen  zugewandte  Sinn  der  Jugeud  sucht  Nahrung  in  der 
Literatur.  Poetische  Gestalten,  in  denen  sie  die  eignen  Wünsche 
verwirklicht  sieht,  Dichtungen,  aus  denen  sie  das,  was  im  eignen 
Busen  leht,  klarer  und  schöner  wieder  empfängt,  ziehen  sie  am  mei- 
sten an.  Göthe  muss  Schillern  den  Kranz  lassen,  weil  überall  aus 
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seinen  Werken  die  mit  sittlichem  Ernst  dem  Guten  und  Schönen 
nachringende  Persönlichkeit  hervorbricht.  Soll  man  diesem  Zuge 
des  Herzens  nicht  Rechnung  tragen?  Was  bieten  in  dieser  Bezie- 
hung die  Dichtungen  des  Mittelalters?  Wenig,  sehr  wenig!  Am  we- 
nigsten da,  wo  sie  am  idealsten  sind,  denn  die  Ideale  des  Mittel- 
alters sind  nicht  die  unsern.  Verständnis  und  voller  Genuss  dieser 
älteren  Werke  setzen  historischen  Sinn  und  Fähigkeit  zu  objectiver 
Betrachtung  voraus,  die  einem  reiferen  Alter  Vorbehalten  sind. 

Nun  wollen  zwar  die,  welche  den  mhd.  Unten  icht  in  den  obern 
Classen  in  den  Vordergrund  treten  lassen,  durchaus  nicht,  dass  die 
Schüler  von  der  neuen  Literatur  sollen  zurückgehalten  werden,  nur 
ihre  Behandlung  in  der  Schule  lehnen  sie  ab,  müssen  sie  äblehnen 
aus  Mangel  an  Zeit.  Gewiss  meine  auch  ich,  dass  die  meisten  un- 
sererGymnasiasten  unaufgefordert  die  Hauptwerke  unserer  grofsen 
Dichter  lesen  werden ; natürliches  Interesse  und  die  Forderungen 
des  gesellschaftlichen  Lebens  verlangen  es : ich  meine  auch,  dass 
der  Boden  unserer  neuen  Literatur  so  fruchtbar  ist,  dass  er  selbst 
ohne  sorgfältige  Bebauung  Frucht  trägt:  aber  ist  es  genug,  dass 
die  Schule  nicht  hindere,  was  Leben  und  Entwickelung  der  Jugend 
erfordern?  ist  es  recht,  dass  sie  unfruchtbareres  Land  bestelle, 
während  sie  wo  anders  den  hundertfachen  Ertrag  erzielen  könnte? 

Nur  wenige  Worte  mögen  mir  noch  gestattet  sein,  mich  über 
den  andern  Zweck  des  Unterrichts  im  Altdeutschen,  die  Einführung 
in  die  Geschichte  der  deutschen  Sprache  zu  äufsern.  ‘Der  Bau  und 
die  geschichtliche  Entwickelung  der  deutschen  Sprache,  sagt  v.  Rau- 
mer in  seiner  siebenten  These,  erfordern  zu  ihrem  Verständnis  das 
Znröckgehen  auf  das  Gothische  und  Althochdeutsche.  Es  ist  des- 
halb zu  wünschen,  dass  das  Gymnasium  die  Elemente  des  Gothi- 
schen  und  Altdeutschen  in  seinen  Bereich  ziehe.  Zu  diesem  Behuf 
ist  das  Durclinelimen  der  gothischen  und  althochdeutschen  Laut- 
und  Formenlehre  und  die  grammatisch  genaue  Erklärung  einiger 
kleinen  gothischen  und  althochdeutschen  Spraehproben  nothwen- 
dig.  Ohne  eine  solche  Einführung  in  die  Sprachen  selbst  ist  das 
Heranziehen  des  Gothischen  Und  Althochdeutschen  in  den  deut- 
schen Unterricht  mehr  schädlich  als  nützlich.1  Während  r.  Raumer 
also  die  I.ectüre  mhd.  Dichtungen  vor  allem  als  die  Aufgabe  des 
deutschen  Unterrichts  bezeichnet  hatte,  erklärt  er  die  Lösung  die- 
ser zweiten  Aufgabe  nur  für  Wünschenswert!),  die  vorgeschlagenen 
Mittel  aber  sie  herbeizuführen,  für  nothwendig.  Diese  Abstufung 
scheint  mir  sehr  begründet  zu  sein,  und  natürlich  wird  der,  wel- 
cher schon  die  Lectüre  des  Mittelhochdeutschen  für  unzweckmäfsig 
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hält,  die  Verfolgung  dieses  andern  Zieles  für  noch  viel  unzweck- 
mäßiger halten.  Ganz  gewiss  ist  die  deutsche  Grammatik,  welche 
blofs  auf  die  jetzige  Gestalt  der  deutschen  Schriftsprache  Rücksicht 
nimmt,  für  die  wissenschaftliche  Behandlung  der  deutschen  Sprache 
als  ungenügend  zu  betrachten.  Die  historische  Grammatik  kann,  ohne 
auf  das  Gothische  und  Althochdeutsche  zurückzugehen,  nicht  ge- 
lehrt werden:  aber  was  man  aus  diesen  richtigen  Vordersätzen 
schliefst  (Piderit  in  den  Verhandlungen  der  Frankfurter  Philologen- 
Versammlung  S.  157):  'So  viel  müssen  wir  also  jedenfalls  auf 
dem  Gymnasium  lehren1,  verstehe  ich  nicht  in  seiner  Folgerichtig- 
keit. Warum  muss  denn  auf  Schulen  die  Grammatik  wissen- 
schaftlich behandelt  werden?  Wie  kommt  eine  einzelne  Wissen- 
schaft dazu,  dergleichen  Forderungen  an  Anstalten  zu  stellen, 
welche  berufen  sind  eine  allgemeine  Bildung  als  Grundlage  späterer 
einseitigerer  Weiterbildung  zu  schaffen? 

Es  ist  zu  natürlich,  dass  man,  wie  die  Gebiete  des  menschli- 
chen Wissens  immer  mehr  an  Ausdehnung  gewinnen,  auch  das  Ge- 
biet des  Unterrichts  auszudehnen  trachtet.  Da  aber  die  Fähigkeiten 
des  einzelnen  Menschen  nicht  in  demselben  Mafse  mitwachsen,  so 
muss  man  in  diesem  Streben  sehr  behutsam  sein;  man  möchte 
sonst  das  Gegentheil  von  dem  erreichen,  was  man  beabsichtigt. 
Diese  einseitigen,  übertriebenen  Forderungen  sind  die  schlimmsten 
Feinde  unseres  Gymnasialunterrichts.  Wenn  ihnen  nicht  ein  star- 
ker Damm  entgegengesetzt  wird,  so  müssen  sie  nothwendig  dahin 
führen,  dass  der  gemeinsame  Unterricht  in  Fachschulen  zerbröckelt, 
und  die  Keile  des  Kastengeistes  und  einseitiger  Ausbildung  bis  in 
die  Wurzeln  des  menschlichen  Lebens  getrieben  werden.  Der  Ver- 
fasser ist  weit  entfernt  von  der  thörichten  Meinung,  der  Gymna- 
sialunterricht, wie  er  einmal  existirt,  sei  keiner  Entwickelung  fähig 
oder  bedürftig;  aber  durch  die  Belastung  mit  immer  neuem  Stoff 
wird  er  nicht  entwickelt,  sondern  erdrückt.  Seine  Aufgabe  ist  es, 
dem  Geiste  des  Schülers  eine  formale  Ausbildung  zu  geben  und  ihm 
die  Bildungselemente  zuzuführen,  welche  für  unsere  Zeit  und  un- 
ser Volk  die  wichtigsten  sind.  ;Noch  stehen  das  Griechische  und 
Lateinische  im  Mittelpunkt  desselben,  weil  an  den  Schöpfungen 
der  Griechen  und  Römer  unsere  Zeit  groß  geworden  ist:  für  im- 
mer wird  das  gewiss  nicht  der  Fall  sein.  Andere  Elemente  werden 
allmählich  in  den  Vordergrund  treten  und  umgestaltend  auch  auf 
die  Schule  einwirken. 

Aus  dieser  Aufgabe  des  Unterrichte  im  allgemeinen  ergiebt 
sich  die  Stellung,  welche  die  Grammatik  in  ihm  einzunehmen  bat. 
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So  viel  Zeit  auch  die  Beschäftigung  mit  ihr  in  Anspruch  nimmt,  sie 
ist  immer  nur  Mittel  zum  Zweck.  Die  Unterweisung  und  die  Hebung 
in  ihr  ist  freilich  auch  unmittelbar  von  bedeutendem  Einfluss  auf 
die  Entwickelung  des  Verstandes,  aber  dieser  Vortheil  ist  nur  ein 
erwünschtes  Accidenz;  ihr  Ziel  ist  zum  Verständnis  literarischer 
Werke  zu  führen,  welche  den  ganzen  innern  Menschen  fördern, 
moralisches  und  ästhetisches  Gefühl,  Charakter  und  Verstand  aus- 
bilden, und  fruchtbare  Samen  in  seinen  Geist  senken.  Will  die 
Grammatik  mehr,  so  überschreitet  sie  die  Grenzen  des  Gymnasial- 
unterrichts. Denn  so  glänzend  auch  die  Ergebnisse  der  historischen 
Sprachwissenschaft  sind,  für  die  Geistes-  und  Charakterbildung,  so- 
wie für  das  Leben  ist  das  einzelne  von  geringer  Bedeutung  ’) : es 
ist  für  den  Schüler  hundertmal  so  wichtig  zu  wissen  dass  gegen 
im  IS'hd.  den  Accusativ  regiere,  als  die  Gesetze  der  Lautverschie- 
bung zu  kennen. 

Berlin.  W.  Wilmanns. 

')  Praktische  Bedeutung  soll  nicht  geleugnet  werden.  Die  Erkenntnis  der 
Völkerverwandtschaft  mag  immerhin  auf  die  Stellung  der  Engländer  zu  den 
Indern  eingewirkt  haben  und  einwirkeu:  solche  Resultate  aber  werden  in  den 
Gesrhichtsunterrirht  nufgenommen  und  gehen  auch  dem  nicht  verloren,  der 
sich  der  Sprachforschung  fern  hält. 
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Vorschule  zu  Honifr.  I.  Homerische  Antiquitäten  in  Form 
eines  VorobuUriuuis.  II.  Abriss  der  Homerischen  Mythologie  und  Geo- 
graphie. Von  Dr.  Otto  Kctzlaff,  Oberl.  an  d.  Altstadt.  Gymn.  zu  HS- 
nigsberg  in  Pr.  Mit  2 Tafeln  Abbildungen.  VIII  und  165  S.  Berlin 
1868,  6.  Enslin.  16  Sgr. 

Ein  vortreffliches  Bächlein,  welches,  völlig  aus  der  Praxis  der 
Schule  hervorgegangen,  sich  besonders  in  dieser  Hinsicht  vortheil- 
haft  unterscheidet  von  anderen  so  genannten  'Vorschulen  und  'Ein- 
leitungen’ zu  Homer,  deren  Verfasser  nur  zu  oft  das  wahre  Bedürf- 
nis des  Schülers  aus  dem  Auge  verloren  haben,  keine  gelehrte 
Erörterung  von  Fragen,  wie  die  über  die  Entstehung  und  Einheit 
der  homerischen  Gedichte,  welche,  will  man  sie  nicht  ganz  aus  dem 
Kreise  der  Schule  verbannen,  jedenfalls  besser  gelegentlichen 
mündlichen  Mittheilungen  von  Seiten  des  Lehrers  ausschließlich 
überlassen  bleibt,  keine  Ueberbürdung  des  Schülers  mit  Hegeln 
über  den  homerischen  Versbau  und  Dialekt,  welche,  wenn  nicht 
das  Erlernen  derselben  von  der  ersten  Homer-Stunde  an  mit  der 
Lectürc  selbst  Hand  in  Hand  geht,  auch  bei  strebsamen  Schülern 
zunächst  nur  abschreckend  zu  wirken  pflegen ; nichts  von  diesen 
oder  ähnlichen  didaktischen  Misgriflen  anderer 'Vorschulen’  bietet 
das  vorliegende  Werk  des  Hrn.  HetzlaiT,  'dasselbe  macht  keine 
weiteren  Ansprüche,  als  ein  Leitfaden  zu  sein,  der  einem  ge- 
drängten Vortrage  der  homerischen  Antiquitäten  und  der  Mytho- 
logie zu  Grunde  gelegt  werden  kann,  und  der  nebenbei  dem 
Schüler  durch  systematisches  Menioriren  der  Vocabelu  möglichst 
schnell  zur  Kenntnis  der  homerischen  Sprache  verhelfen  und  ihm 
so  das  mühsame,  nur  zu  oft  die  Lust  au  dem  Dichter  verleidende 
Aufschlagen  in  einem  dickleibigen  Lexikon  ersparen , minde- 
stens bedeutend  abkürzen  soll.’  Durch  eine  vieljährige  Erfahrung 
hat  der  Verf.  sich  überzeugt,  'dass  eine  Einführung  des  Schülers  in 
die  homerischen  Alterthümer  durch  gelegentliche,  zusammenhän- 
gende, kleine  Vorträge  des  Lehrers  über  einzelne  Abschnitte  der- 
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selben,  neben  der  Bekanntschaft  mit  den  Ilealien  der  Homerischen 
Gedichte,  die  der  Schüler  durch  die  langsam  fortschreitende  Lec- 
türe  des  Dichters  selbst  gewinnt,  für  das  leichtere  und  bessere 
Verständnis  des  Dichters  von  dem  ersprießlichsten  Erfolge  sei.’ 
Da  sich  jedoch  bei  derartigen  Excursen  neben  dem  unvermeidlichen 
Zeitverluste  die  Unzuverlässigkeit  der  schriftlichen  Notizen,  welche 
die  Schüler  sich  hierbei  zu  machen  pflegten,  als  ein  sehr  fühlbarer 
Uebelstand  herausstellte,  beabsichtigte  der  Verf.  zunächst  ‘ein  kur- 
zes Verzeichnis  der  homerischen  Substantivs,  nach  dem  StoiTe  ge- 
ordnet, drucken  zu  lassen  ;’  hei  der  Ausführung  dieses  lange  ge- 
hegten Planes  jedoch  ergab  sich  das  Bedürfnis,  ‘die  Epitheta,  we- 
nigstens die  signilicanten’  hinzuzufügen,  um  dadurch  'dem  Schüler 
ein  einigermaisen  anschauliches  Bild  zu  geben.’  Die  leider  nur  zu 
richtige  Wahrnehmung  dass  es  um  die  mythologischen  Kenntnisse 
unserer  Schüler  gar  oft  recht  schwach  bestellt  ist  ’),  veranlasste 
sodann  den  Verf..-mit  jenem  Vorabularium  einen  kurzen  Abriss  der 
Homerischen  Mythologie’  zu  verbinden,  der  zugleich  durch  kurze 
Erwähnung  des  von  Homer  verschwiegenen  Anhalt  zu  einer  Re- 
petition der  gesammten  Mythologie  bieten  könnte.’  Hieran  schliefst 
sich  endlich  ‘ein  Abriss  der  homerischen  Länder-  und  Völkerkunde, 
der  ein  vollständiges  Verzeichnis  aller  von  demDichter  erwähnten 
Oertlicbkeiten  und  Völker  enthält  und  durch  Befestigung  und  Er- 
weiterung der  geographischen  Kenntnisse  der  Schüler  auch  für  den 
historischen  Unterricht  nicht  ohne  Nutzen  sein  dürfte.’ 

Somit  zerfällt  der  reiche  Inhalt2)  des  im  vorhergehenden 
meist  mit  den  Worten  der  Vorrede  charaklerisirten  Büchleins  in  drei 
gröfsere  Abschnitte  und  25  Capitel,  deren  Ueberschriften  wir  fol- 
gen lassen,  um  dem  Leser  hiermit  einen  noch  genaueren  Einblick 
in  die  Fülle  des  hier  auf  verliäitnismäfsig  engem  Baume  vereinig- 
ten Lehr-  und  Lernstoffs  zu  verschaffen; 

I.  (S.  t — 83).  I)  Himmel,  Luft,  Himmels-  und  Luflerschei- 
nungen,  Gestirne,  Licht,  Feuer,  Zeiteintheifung.  2)  Wasser.  Meer, 
See,  Fluss,  Bach,  Quelle.  3)  Erde,  Land,  llfer,  Berg,  Thal,  Wald, 
Wiese,  Strafse.  4)  Die  Mineralien.  5)  Die  Pflanzen.  6)  Die  Thiere. 
7)  Der  Mensch.  8)  Die  Familie.  9)  Die  Kleidung,  1ü)  Die  Wohnung. 
11)  Das  Hausgerätli.  12)  Mahlzeiten,  Speisen  und  Getränke.  13) 
Das  Fahrwerk.  14)  Das  Schill.  15)  Die  Waffen.  16)  Stände.  17) 
Der  Cultus.  18)  Gymnastik,  Spiele.  19)  Künste,  Handwerke  und 
Gewerbe.  20)  Die  Landwirtschaft.  21)  Jagd  und  Krieg.  22)  Tod 
und  Bestattung. — 11.  (S.84— -125).  23)  Die  Heroen.  24)  Die  Götter- 

’)  'Wahl  cinr  Folge  der  Beschränkung  des  historischen  Unterrichts  auf 
den  untersten  L'nterriehtsstufen,’  fugt  Hr.  1t.  hinzu.  Wir  meiuen:  weil  'Er- 
zählungen aus  der  Mythologie’  in  der  Regel  viel  zu  früh  (sehen  in  Quart«)  dem 
zusammenhängenden  Geschichtsunterrichte  Platz  machen. 

2 ) Es  liegt  auf  der  Hand,  wie  derselbe  auch  Tür  die  Anfertigung  von  deut- 
schen und  lateinischen  Aufsätzen  und  Vorträgen,  deren  Thema  aus  Huuier  ent- 
lehnt ist,  verwerthet  werden  kann.  Vgl.  Wendts  bekanntes  Programm  (Hamm 
18S3).  '■  1 
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weit.  III.  (S.  126 — 148).  25)  Abriss  der  homerischen  Erdkunde. 
Den  Schluss  bildet  folgender  Anhang  (S.  149 — 162):  1)  Inhalts- 
angabe der  Ilias  und  Odyssee  nach  den  Ueberschriften  der  einzelnen 
Bücher.  2)  Haupttheile  der  Ilias  und  der  Odyssee.  3)  Uebersicht 
der  Streitkräfte  der  Achäer  und  Troer.  4 — 10)  Stammtafeln.  1 1) 
Verzeichnis  der  homerischen  Homonyma.  Beigefügt  sind  endlich 
noch  zwei  Tafeln  Abbildungen,  um  'dem  Schüler  im  allgemeinen 
ein  richtiges  Bild  von  deii  homerischen  Wallen,  dem  Fuhrwerk,  dem 
Hause  und  dem  Schiffe  zu  geben.’ 

Gern  glauben  wir  dem  Verf.,  wenn  derselbe  am  Schluss  der 
Vorrede  bemerkt,  dass  sein  Büchlein  'nicht  so  ganz  cwtdqmil,  wie 
es  auf  den  ersten  Blick  scheinen  könnte,  zu  Stande  gekommen  ist.’ 
Der  Fleifs,  mit  welchem  er  den  Stoff  zusammengetragen,  wie  das 
Geschick,  mit  dem  er  verstanden  hat  den  gesammelten  Stoff  im  gan- 
zen übersichtlich  zu  gruppiren,  verdient  unsere  volle  Anerkennung. 
Wir  zweifeln  nicht,  dass  ein  so  praktisch  entworfenes  Schulbuch 
sich  in  der  Lehrer-  und  Schülerwelt  bald  viele  Freutide  gewinnen 
und  dazu  beitragen  wird,  die  bei  der  Homerlectüre  nicht  selten 
noch  in  den  obersten  Classen  hervortretende  Unsicherheit  in  lexi- 
kalischen und  mythologischen  Dingen  zu  beseitigen. 

Die  einzelnen  Abschnitte  hinsichtlich  ihrer  Vollständigkeit  zu 
prüfen,  sowie  über  einzelne  streitige  Punkte  der  homerischen  An- 
tiquitäten hier  ausführlich  zu  reden,  dazu  gebricht  es  uns  augen- 
blicklich an  Zeit. 

Ein  paar  Kleinigkeiten  der  äufsern  Einrichtung,  die  ja  bei  einem 
Schulbuche  nicht  gleichgiltig  ist,  möchten  wir  dem  Hm.  Verf.  für 
eine  zweite  Auflage  zur  Erwägung  gehen.  Das  Verzeichnis  der 
Epitheta  zu  Substantivis  würde  an  Liebersichtlichkeit  für  das  Nach- 
schlagen gewinnen,  wenn  die  alphabetische  Ordnung  ge  wählt  und  nur 
für  Synonyma  in  einer,  durch  den  Druck  leicht  sichtbar  zu  machenden 
Weise  unterbrochen  würde;  auch  für  die  Anordnung  der  Eigen- 
namen innerhalb  der  einzelnen  Gruppen  dürfte  sich  die  alphabe- 
tische Folge  empfehlen.  In  Betreff  der  Sammlung  der  Ilomonyma 
möchten  wir  auf  die  Druckeinrichtung  aufmerksam  machen,  weiche 
in  Gottschick's  griechischem  Vocabularium  für  das  Verzeichnis  der 
Homonyma  und  Opposita  gewählt  ist.  Die  Verweisungen  auf  andere 
Stellen  des  Buches  würden  durch  genauere  Bezeichnung  das  Auffin- 
den sehr  erleichtern  köunen. 

Die  Ausstattung  des  Buches  lässt  nichts  zu  wünschen  übrig. 
Der  Druck  ist  im  ganzen  correct,  hätte  aber  in  mehrfacher  Bezie- 
hung noch  übersichtlicher  eingerichtet  werden  können. 

Wir  schliefsen  unsere  Anzeige  mit  dem  aufrichtigen  Wunsche, 
dass  das  treffliche  Werk  des  Hm.  R.  recht  bald  bei  Lehrern  und 
Schülern  Eingang  finden  möge,  indem  wir  nicht  zweifeln,  dass  das- 
selbe schon  in  seiner  jetzigen  Gestalt  sich  in  beider  Händen  als 
praktisch  bewähren  wird. 

Halle.  Gustav  Krüger. 
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Xenophons  Cyropaedie.  Für  den  Schulgebrauch  erklärt  von 
Ludw.  Breitenbach.  Zweite  verbesserte  und  vermehrte  Auflage 
mit  kritischem  Anhang.  Leipzig,  Druck  und  Verlag  von  B.  G.  Teubuer 
1S69.  Erstes  Heft  XXII  u.  101  S.,  zweites  Heft  102  S.  Preis  24  Sgr. 

Bei  der  Anzeige  einer  zweiten  Auflage  können  wir  uns  kurz 
fassen,  zumal  da  es  sieh  um  die  Ausgabe  einer  Schrift  handelt, 
deren  Lectürc  auf  unseren  Gymnasien  gegen  früher  bedeutend 
zurücktritt  und  zwar,  wie  es  uns  scheint,  mit  Recht.  Denn  wenn 
die  Cyropädie  auch  der  Form  nach  zu  den  Meisterwerken  des  grie- 
chischen Alterthums  zählt,  so  ist  doch  deren  Inhalt  nicht  allein 
zum  gröfsten  Theile  für  einen  angehenden  Secundaner  (für  einen 
solchen  ist  wenigstens  die  vorliegende  Ausgabe  bestimmt)  wenig 
interessant,  und  darauf  möchten  doch  die  meisten  Lehrer  mehr 
Gewicht  legen  als  der  Herausgeber  (Einl.  S.  XXII),  sondern  der 
ganzen  Tendenz  des  Buches  nach  nicht  einmal  für  Schüler  geeig- 
net. Ob  man  dasselbe  einen  Roman  nennen  will  oder  nicht,  ist 
hier  ziemlich  gleichgiltig,  aber  dass  es  eine  politische  Tendenz- 
schrift ist,  wird  wolil  kaum  bezweifelt  werden  können,  und  eine 
solche  möchte  doch  für  Secundaner  eine  wenig  passende  Lectüre 
bilden,  zumal  da  denselben  die  genauere  Kenntnis  der  politischen 
Verhältnisse  in  Griechenland , mit  Rücksicht  auf  welche  das  Buch 
geschrieben  ist,  abgeht.  Aufserdem  ist  noch  in  Betracht  zu  ziehen, 
dass  die  sittlichen  Grundlagen  der  Schrift,  wie  ich  sie  in  Pbilol. 
XXII  S.  6S2  IT.  nachzuweisen  versucht  habe,  Bedenken  genug  ein- 
flöfsen  müssen.  Dass  einzelne  Abschnitte  wie  die,  welche  Hertlein 
in  der  Vorrede  zur  zweiten  Auflage  seiner  Ausgabe  bezeichnet  hat, 
zur  Lectüre  auf  Gymnasien  recht  wohl  geeignet  sind,  soll  nicht  in 
Abrede  gestellt  werden. 

Die  vorliegende  Ausgabe  bietet  uns  ein  gewisses  Interesse  nur 
in  Betreff  der  Textesreccnsion.  Während  nämlich  die  letzten  Her- 
ausgeber Dindorf  (1S59)  und  Sauppe  (1865)  aus  der  besseren  Hand- 
schriftenfamilie im  wesentlichen  die  Pariser  Handschrift  1635  (A) 
ihrem  Texte  zu  Grunde  gelegt  haben,  ist  Breitenbach  auf  dieWolfen- 
büttler  Handschrift  (G)  zurückgegangen.  Er  begründet  dies  Ver- 
fahren durch  ein  eigcnthümlichee  Rechenexempel.  Da  nämlich, 
sagt  er,  das  Unheil  über  das  Werth  Verhältnis,  in  welchem  diese 
beiden  Handschriften  zu  einander  stehen,  noch  schwankt,  indem  in 
zweifelhaften  Fällen  der  eine  Herausgeber  dieser,  der  andere  jener 
mehr  Gewicht  beilegt,  so  giebt  es,  um  zu  einer  sicheren  Entschei- 
dung zu  gelangen,  keinen  anderen  Weg,  als  die  Stellen,  wo  der  eine 
Codex  von  dem  anderen  abweicht,  zu  zählen,  und  danu  dem  mehr 
zu  vertrauen,  der  erheblich  öfter  als  der  andere  das  giebt,  was  sich 
als  das  Ursprünglichere  und  Echtere  empfiehlt.  In  den  ersten  drei 
Büchern  nun  liat  der  Herausgeber  etwa  260  Stellen  gezählt,  an 
denen  G von  A abweicht;  von  diesen  ergeben  sich  nach  seinem  ür- 
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theil  150  an  denen  G,  und  110  an  denen  A den  Vorzug  verdient; 
folglich  ist  er  überall,  wo  man  zwischen  G und  A schwanken  kanu. 
dem  ersteren  gefolgt.  Dass  dieses  so  gewonnene  Resultat  durch- 
aus keine  allgemeine  Geltung  beanspruchen  kann,  ergiebt  sich  von 
selbst.  Denn  da  unter  jenen  260  Abweichungen  gewiss  eine  be- 
trächtliche Anzahl  unter  die  von  dem  Herausgeber  angedeuteten 
zweifelhaften  Fälle  gehört,  so  kann  man  mit  Sicherheit  annehmen, 
dass  bei  anderen  Kritikern  sich  das  Uriheil  über  den  Vorzug  der 
einzelnen  Lesarten  anders  gestalten  w ird,  und  dass  sich  nach  deren 
Urtheil  eine  Majorität  zu  Gunsten  von  A heraussteilen  kann.  Mit 
einer  Zählung  ist  demnach  die  Sache  keinen  Schritt  gefordert.  Bis 
jetzt  wird  gegen  G als  Grundlage  einer  Textesrecension  immer 
noch  die  Beschaffenheit  der  Handschrift  geltend  gemacht  werden 
müssen,  von  der  Dindorf  ed.  Oxon.  praef.  S.  V sagt:  plurts 
in  Cyropaedia  expertus  correctores,  qui  modo  in  maryine  modo  supra 
versum  modo  in  ipsis  versibus  veterem  scripturam  ita  eraserunt  et 
obscuravenmt,  ut  tun  alii  Codices  iudicium  facerent,  non  modo  divi - 
nare  nemo  possel , quid  sciiptum  olim  fuisset,  sed  ne  animadverteret 
quidem  quisquam  aliquot  elidnm  aut  obduclnm  latere,  quod  vel  nunc 
difßcile  interdum  est  dignoscere. 

Der  Text  der  vorliegenden  Ausgabe  weicht  demnach  von  Din- 
dorf und  Sauppe  vielfach  ab;  die  Stellen,  an  denen  dies  stattliiidet, 
sind  in  einem  kritischen  Anhänge  mit  Angabe  der  handschriftlichen 
Varianten  verzeichnet.  Einleitung  und  Anmerkungen  sind  von  der 
ersten  Auflage  nicht  wesentlich  verschieden. 

Berlin.  • B.  Büchsenschütz. 


Mikloiich,  über  den  Accusativus  cum  iofiniti  vo.  (Aus  dem  De 
ccmberheft  des  Jahrgangs  1S08  der  Sitzungsberichte  der  phil  - hi»t 
Classe  der  kais.  Akad.  der  Wissenschaften  [lx.Bü.  S.  4831-  Wien  1S69.) 

ln  ähnlicher  Weise,  wie  der  Verfasser  in  einer  früheren  Ab- 
handlung die  sogenannten  verba  impersonalia  untersucht  hat 
(I)enkschr.  14,  19011'.),  erörtert  er  in  der  vorliegenden  Arbeit  die 
Construction  des  Accusativ  cum  Infinitiv.  Unter  den  verschiedenen 
Erklärungsversuchen  früherer  Grammatiker,  deren  Schwierigkeiten 
oder  unzulässige  Voraussetzungen  zunächst  dargelegt  werden,  ist 
der  beste  und  am  meisten  anerkannte  der,  welcher  den  Subjects- 
accusativ  als  einen  von  dem  Verbum  des  Hauptsatzes  abhängigen 
Casus  ansielit.  Für  ijyytiXay  örs  ö A tooc  ivixqatv  ist  zulässig; 
qyyetXav  xov  Kvpov  dci  evlxrjCSev,  für  ötu  ivixqaxv : vtxqaat 
qyytxkav  xov  Kvqov  vtxrjrtcu  (Gurlius  Schulgr.  § 567).  Die  Mög- 
lichkeit dieser  Erklärung  giebt  Miklosich  zu  ; denn  durch  die  Kraft 
der  Analogie  könne  diese  Construction  allmählich  auch  bei  solchen 
Ausdrücken  sieb  Geltung  verschafft  haben,  die  an  sich  mit  einem 


Digitized  by  Google 


Bauer,  Grundlüge  d.  neubochd.  Gramm.,  ang.  v.  Wilmanas. 


833 


Accusativ  nicht  verbunden  werden  können;  beseitigt  also  kann  sie 
nur  dadurch  werden,  dass  ihr  eine  andere  besser  einleuchtende 
gegenüber  gestellt  wird.  Des  Verfassers  Ansicht  ist  (S.  490),  dass 
der  Grund  des  Accusativs  nicht  in  dem  den  Accusativ  regierenden 
Verbum  des  Hauptsatzes,  sondern  in  dem  Infinitiv  selbst  gesehen 
werden  müsse,  welcher  seinem  Ursprünge  nach  ein  Nomen,  die 
Bezeichnung  des  Suhjects  durch  einen  casus  obliquus  fordere. 
Bewiesen  scheint  die  Richtigkeit  dieser  Erklärung  dadurch,  dass  im 
Altslovenischen  und  nach  Grimms  vom  Verfasser  gebilligten,  von 
andern  aber  bestrittenen  Ansicht  (Gr.  4,  115)  auch  im  Gothischen 
neben  dem  Accusativ  der  Dativ  cum  Infinitiv  erscheint,  ohne  dass 
der  Dativ  von  dem  Verbum  des  Hauptsatzes  abhängen  könnte.  Eine 
erwünschte  Analogie  bieten  im  Altslovenischen  die  Vcrbalnomina, 
welche  mittelst  des  Suffixes  — ije  von  dem  Partieipium  praetiriti 
passivi  abgeleitet  werden,  und  gleichfalls  das  Subject  im  Dativ  zu 
sich  nehmen.  Die  Forderung,  die  beiden  Casus  in  diesem  bestimm- 
ten Falle  zu  erklären,  lehnt  der  Verfasser  ah  mit  Hinweis  auf  das 
Dunkel,  in  welches  Bildung  und  Bedeutung  der  Casus  gehüllt  ist. 

Berlin.  W.  Wi  1 m auns. 


Friedrich  Bauer,  Grundzüge  der  neuhochdeutschen  Grammatik 
für  höhere  Bildungsanstalten.  Neuste  berichtigte  Auflage.  Ausgabe 
für  protestantische  Schulen.  IN’ördlingeu  bei  C.  H.  Beck.  186S.  AVI 
und  210  S.  8. 

Der  Zweck  des  Buches,  meint  der  Verfasser  in  der  Vorrede, 
die  feststehenden  und  bleibenden  ')  Resultate  der  wissenschaftlichen 
Forschung  der  Schule  und  dem  Leben  zu  vermitteln,  werde  weder 
einen  weiteren  Zuwachs  nach  aufseu,  noch  eine  wesentliche  Aen- 
derung  im  Innern  gestatten , so  sehr  auch  Berichtigungen  im  Ein- 
zelnen immerzu  nothwendig  sein  werden.  Denn  jedes  Ding  habe 
sein  Mafs  in  sich  selber.  Dass  es  sow  ohl  der  Wissenschaft,  als  auch 
dem  Bedürfnis  der  Lernenden  gerecht  geworden  sei,  dafür  liege 
schon  eine  gewisse  Garantie  in  den  vielfachen  Auflagen , die  es  er- 
lebt habe.  Die  neunte  zwar  stehe  auf  dem  Titel,  da  aber  neben  der 
Ausgabe  für  protestantische  Schulen  auch  eine  für  katholische  neben 
herlaufe,  von  ihr  nur  in  einzelnen  Beispielen  unterschieden,  so  sei 
es  sachlich  schon  die  zwölfte. 

Es  würde  unbillig  sein,  dem  Verfasser  wegen  dieser  Aeufse- 
rungen  Hochmuth  oder  Selbstgenügsamkeit  vorzuwerfen ; denn  wer 


')  Genäde,  herrc:  'Das  vorzüglichste  Heldenlied  der  nationalen  höfischen 
Dichtung  ist  das  Nibelungenlied.  Sein  Verfasser  kann  niemand  als  der  Erfinder 
der  INibeluagenstrophe  sein,  der  Kürnberger  ....  Die  Ansicht,  dass  es  aus 
Yolksgesängeu  und  Vorträgen  der  Spielleute  gesammelt  und  üufserlich  zu  einem 
Ganzen  verbunden  worden,  muss  als  beseitigt  angesehen  werden.'  S.  0. 

Zeitachr.  f.  d.  Gymu&sialweson.  XXtH,  11.  53 
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eine  Arbeit  nach  langer  und  liebevoller  Pflege  zum  Abschluss  ge- 
bracht hat,  wird,  wenn  sie  sich  auch  später  als  verfehlt  ergiebt, 
selten  Lust  haben,  sie  von  Grund  aus  um  zugestalten  und  das  neue 
Werk  lieber  frischen  Kräften  überlassen;  aber  gegenüber  einem 
Verfasser,  der  das  offen  ausspricht,  befindet  sich  der  llecensent  in 
übler  Lage.  Sonst  darf  er  hoffen  durch  seine  Ausstellungen  dem 
Verfasser  und  der  Sache  zu  dienen,  hier  erscheint  er  als  sein  Geg- 
ner. Aber  er  hat  sich  ja  seine  Stellung  nicht  selbst  gewählt. 

Das  Buch  behandelt  die  Grammatik  in  ihrem  ganzen  Umfange. 
Auf  eine  kurze  Einleitung  über  die  Entwickelung  und  die  Perioden 
der  deutschen  Sprache  folgt  die  Behandlung  der  Lautlehre,  der 
Flexionslehre  und  Wortbildung  und  als  zweiter  Haupttheil  die  Syntax, 
der  sich  die  Regeln  der  Orthographie  und  Interpunction  und  ein  An- 
hang anschliefsen‘,der  zur  Einführung  in  ein  tieferes  Verständnis  der 
deutschen  Sprache  bestimmt  ist.5  Vor  allem  kam  es  dem  Verfasser 
darauf  an,  die  Ergebnisse  der  historischen  Schule  zu  verwerthen. 
* Doch  konnte  — ich  lasse  den  Herrn  Verfasser  selbst  reden , um 
nicht  wider  Willen  seine  Worte  zu  verdrehen  — nicht  verborgen 
bleiben,  dass  dies  blofs  eine  Seite  der  Sache  ist.  Die  Sprache  kommt 
hier  in  Betracht , sofern  der  sprachliche  Ausdruck  und  die  sprach- 
lichen Formen  in  der  Geschichte  und  in  der  Anschauung  ihres  Vol- 
kes wurzeln  und  dadurch  ihre  individuelle  Ausprägung  erhalten. 
Die  andere  Seite  ist  die,  die  sie  mit  allen  andern  Sprachen  gemein 
hat.  Sie  kommt  hier  in  Betracht,  sofern  sie  in  den  allgemeinen 
Gesetzen  des  Denkens  wurzelt  und  der  Ausdruck  für  den  reinen 
Gedanken  ist.  Für  die  logische  Behandlung  der  Sprache  ist  Ferd. 
Becker  Meister,  und  für  die  syntaktischen  Verhältnisse  ist  er  inafs 
gebend  gewesen  und  wird  es  bleiben.5  Also  hier  noch  ein  Becke- 
rianer  vom  reinsten  Wasser,  nur  mit  der  eigentümlichen  An- 
schauung, als  müsse  der  eine  Theil  der  Grammatik  zwar  der  histo- 
rischen Schule  gelassen  w erden,  der  andere  aber  sich  auf  der  Kahn 
Beckers  behaupten.  Eine  historische  Syntax  scheint  der  Verfasser, 
wenn  ich  ihn  recht  verstehe,  gar  nicht  für  zulässig  zu  halten:  aut 
diesem  Felde  soll  das  Banner'  des  reinen  Gedanken5  wehen,  je  mehr 
durchlöchert  um  so  ehrenvoller. 

Wenn  nun  der  Verf.  für  die  Syntax  einer  Richtung  angchört. 
die  in  der  Sprachlehre  zugleich  eine  Lehre  im  scharfen  und  klaren 
Denken  sieht,  so  wird  man  wohl  in  seiner  Grammatik  ganz  beson- 
ders knappe  und  scharfe  Bestimmungen  erwarten  dürfen.  O nein! 
Was  soll  es  heifsen,  wenn  auf  S.  116  steht:  ' In  voller  Bedeu- 
tung erscheint  das  Prädicat,  wenn  es  ein  Verbum,  besonders  ein 
objectives  ist5,  oder  auf  derselben  Seite:  'Die  Uebereinstimmung 
des  Verbums  (in  Person  und  Zahl)  mit  dem  Subject  wird  durch  die 
Abwandelungsendung  ausgedrückt:  sie  bewirkt,  dass  die  zwei 
Begriffe  zu  einem  Gedanken  sich  verbinden.5  Also  wirklich;  z.  B. 
das  Rechteck  schläft;  ein  grofser  Gedanke  durch  die  Gongruenz  von 
Subject  und  Prädicat  geschaffen  — oder  noch  auf  derselben  Seite: 
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'Ist  das  Prädicat  ein  Adjectiv,  so  bleibt  es  untlectirt  und  sieht  wie 
ein  Adverb  aus.  Aber  man  hat  hier  immer  einen  Casus,  den  Nomi- 
nativ, und  darf  nie  fragen:  Wii*P  sondern  man  muss  immer  fragen: 
Was  für  einer?'  Warum  denn,  mit  Verlaub?  ‘Diese  Blume  ist 
wunderschön.’  ‘Wie  ist  sie?’  oder  ‘Was  für  eine  ist  sie?’  Mich 
dünkt,  dass  man  mindestens  ebensogut  ‘wie  ist  sie?’  fragen  kann, 
und  dass  das  Prädicat  nicht  nur  wie  ein  Adverb  aussieht,  sondern  in 
unserm  Sprachgefühl  auch  nicht  vom  Adverb  geschieden  ist.  Nicht 
übel  ist  auch  gleich  auf  der  folgenden  Seite  die  Lehre  vom  Attri- 
but: ‘ Die  Attribute  sind  eigentlich  nur  in  anderer  Form  ausgespro- 
chene Prädicate.  Sage  ich  z.  B. : das  neue  Haus,  so  ist  es  aus  der 
Aussage  entstanden:  das  Haus  ist  neu.  Das  Verbum  neu  sein,  wel- 
ches die  Thätigkeit  bezeichnet,  verwandelt  sich  in  das  Nomen, 
welches  etwas  Kuhendes  ausdrückt’  u.  s.  w.  Wie  kann  man  behaup- 
ten, dass  der  Ausdruck  das  neue  Hans  aus  der  Aussage  das  Haus 
ist  neu  entstanden  sei,  da  doch  diese  Aussage  gar  nicht  vorausgebt? 
Was  ist  neu  sein  für  ein  neues  Verbum  ? wo  ist  der  Beweis  für  die 
wunderbare  Verwandelung?  und  wrie  soll  der  Schüler  verstehen, 
dass  neu  sein  eine  Thätigkeit  ausdrückt?  Die  organische  Theorie 
sieht  zwar  in  allen  Adjectiven  und  Verben  Thätigkeiten , aber  der 
natürliche  Mensch  begreift  das  nicht  so  ohne  weiteres.  Mit  dieser 
Theorie  in  engem  Zusammenhänge  steht  auch  die  Behandlung  der 
sogenannten  verkürzten  Nebensätze:  ein  unglückseliges  Capitel 
unserer  Grammatik.  So  wird  § 153  von  den  verkürzten  Substantiv- 
sätzen gehandelt,  d.  h.  von  den  Infinitiven  mit  zu,  die  aus  der  Ver- 
wandelung eines  Satzes  mit  dass  entstehen  sollen.  Als  erstes 
Beispiel  fungirt:  'Er  wünscht  dich  zu  besuchen’.  Sollte  sich  das  aus 
einem  nie  gesagten'Er  wünscht,  dass  er  «lieh  besuche’ entpuppt  haben? 
— S.  12t  werden  die  von  einem  Verbum  oder  Adjectivum  abhän- 
gigen Accusative,  Dative,  Genetiveais  Wen-,  Wem-,  Wessobjecte  be- 
zeichnet: was  wird  nun  der  Schüler  gewinnen,  wenn  er  auf  der 
folgenden  Seite  erfährt: ' Wenobjecte  hat  man  bei  allen  Verbis,  die 
einen  Accusativ  regieren.’  Die  Weisheit,  die  man  daraus  schöpfen 
kann,  ist  der  Satz:  ‘Den  Accusativ  regieren  die  Verba,  die  einen 
Accusativ  regieren.’  Noch  schöner  ist  § 155:  'Der  verkürzte  Ad- 
verbialsatz wird  durch  ein  adverbiales  Particip  ausgedrückt,  das 
man  sich  zuweilen  auch  dazu  denken  muss.’ 

Zu  dieser  Unzulänglichkeit  des  Behandelten  kommen  noch  sehr 
fühlbare  Lücken.  Auf  Betonung  und  Wortstellung  wird  nur  bei- 
läufig hingewiesen,  die  Fragesätze  werden  auf  S.  1 13  kurz  erwähnt, 
aber  nirgends  eingehender  behandelt,  die  Behandlung  von  Modus, 
Tempus  und  Genus  Verbi  ist,  mangelhaft  und  in  sich  zusammen- 
hanglos, dem  Abschnitt  über  den  zusammengesetzten  Satz  ange- 
hängt. Unglückliche  grammatische  Termini  wie  'das  genutztheilte 
Glied,  der  nutzende  Satz  und  der  mitnutzende’  (S.  137)  gesellen 
sich  hinzu  — in  der  That,  ich  bewundere  die,  welche  Lust  gehabt 
haben  nach  dieser  Syntax  zu  unterrichten. 
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Einen  viel  befriedigenderen  Eindruck  macht  die  Behandlung 
der  Laut-  und  Flexionslehre  und  der  Etymologie,  namentlich  die 
der  Lautlehre.  Einzelne  Uugenauigkeiten  kommen  auch  hier  vor: 
so  wenn  es  S.  19  heifsl ' die  Mutae  lassen  sich  nicht  dehnen’,  S.  17 
aber  von  der  Dehnung  der  Consonanten  ganz  im  allgemeinen  ge- 
sprochen wird.  Unverständlich  ist,  was  S.  19  über  h gesagt  wird: 
' Es  giebt  aber  auch  Fälle,  wo  h voller  Consonant  ist,  dann  geht  es 
in  g und  ch  über.’  Wenn,  wie  aufS.  14  richtig  bemerkt  wird,  w 
im  Nhd.  wie  t gesprochen  wird,  kann  man  dann  noch  von  einem 
nbd.  Diphthongen  te  reden?  Hier  ist  Laut  und  Zeichen  verwechselt. 
Im  allgemeinen  aber  zeichnet  sich  dieser  Theil  des  Buches  vortheil- 
haft  aus:  der  Verf.  ist,  namentlich  auf  R.  v.  Räumers  Forschungen 
gestützt,  den  Ansprüchen  der  Wissenschaft  gerecht  geworden.  Wie 
steht  es  aber  mit  dem  praktischen  Werth  dieser  Capite).  Nach  dem 
Vorschlag  zu  einem  Lehrplan,  den  der  Verf.  auf  S.  IX  ff.  mittheilt, 
sollen  die  Elemente  der  Lautlehre  § 1 — 16,  21 , 22  in  der  Sexta 
und  Quinta  durchgenommen  werden.  Dass  der  Schüler  dieser  Gas- 
sen wisse,  was  Vocale,  Diphthongen  und  Consonanten  sind,  ist 
nothwendig,  dass  ihm  die  Ausdrücke  Anlaut,  Inlaut,  Auslaut  erklärt 
werden , wünschenswerth : was  soll  er  aber  mit  folgenden  Sätzen 
(§  12)  anfangen:  'Die  Urvocale  sind  kurz  a,  i,  u;  ursprünglich  kurze 
e und  o giebt  es  nicht;  sie  sind  erst  später  aus  jenen  dreien  ent- 
standen. e ist  ein  durch  a gebrochenes  (gedämpftes)  i — oder  durch 
ein  i umgelautetes  a — oder  aus  a,  o,  « abgeschwächt;  o ist  ein 
durch  a gebrochenes  u oder  durch  Lautsenkung  aus  m entstanden.’ 
Man  stelle  sich  nur  vor:  ‘Die  drei  Urvocale  unter  den  Sextanern.’ 

Die  Aufzählung  alles  dessen,  was  über  die  natürlichen  Grenzen 
des  Unterrichts  iu  der  nhd.  Grammatik  zumal  in  den  untern  Gas- 
sen eines  Gymnasiums  hinausgreift,  würde  endlos  sein.  Das  ange- 
führte Beispiel  genügt  zur  Charakterisirung  eines  planmäfsig  gear- 
beiteten Buches,  ein  planloses  würde  sich  ohnehin  nicht  zur 
Benutzung  eignen. 

Berlin.  W.  Wilmanns. 


A.  Schmidt,  Ifilfsbuch  für  den  deutsches  Uuterricht  in  obern 
Gyranasialclasseu.  Nebst  eiuem  üoppelanhang:  a.  lateinische  Wörter 
im  Altdeutschen,  b.  altdeutsche  Wörter  im  Französischen.  Leipzig, 
Teubner.  1868.  IV  und  140  S.  8. 

Der  Haupttheil  des  vorliegenden  Buches  ist  der  zweite,  wel- 
cher von  S.  26 — 110  dreihundert  fünf  und  zwanzig  Wurzeln  der 
deutschen  Sprache  mit  ihren  hauptsächlichsten  Ableitungen  in  al- 
phabetischer Ordnung  zusammenstellt.  Wurzeln,  deren  Ableitungen 
keine  Schwierigkeiten  bieten,  isolirt  stehende  Wörter  und  Compo- 
sita  sind  im  allgemeinen  nicht  mit  aufgenommen  worden.  Die  nbd. 
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Wörter  stehen  an  der  Spitze,  aber  auch  die  andern  germanischen 
Dialekte,  sowie  Griechisch  und  Lateinisch  sind  zur  Vergleichung 
herangezogen,  so  dass  das  Ganze  ein  manchem  vielleicht  recht  er- 
wünschtes etymologisches  Wörterbuch  im  kleinen  ist.  Der  erste 
Anhang  (S.  1 10 — 1 19)  bringt  eine  Reihe  schon  in  früher  Zeit  aus 
dem  Lateinischen,  oder  wenigstens  durch  Vermittelung  des  Latei- 
nischen in  die  deutsche  Sprache  aufgenommener  Wörter,  die  der 
Verf.  nach  ihrer  Bedeutung  gruppirl  hat,  ohne  sich  freilich  durch 
Bezeichnung  der  Gruppen  ängstlichen  Zwang  aufzuerlegen.  Haus 
und  Hausbau,  Zimmereinrichtung,  Kleidung,  Küche  und  Keller, 
Landwirlhschaft,  Pflanzen  und  Thiere,  Stadt  und  Markt,  Staat, 
Kirche  und  Schule,  Kampf  und  Waffe,  Arznei,  Wissenschaft  und 
Kunst  würden  etwa  die  Ueberschriften  sein  können.  Ihnen  folgt 
(S.  119 — 128)  in  alphabetischer  Ordnung  ein  Verzeichnis  franzö- 
sischer Wörter  deutschen  Ursprungs. 

Auswahl  und  Zusammenstellung  gefällt  wohl.  Einzelnes  wird 
sich  berichtigen  lassen.  So  wird  das  niederdeutsche  ht,  welches  in 
einigen  Wörtern  unserer  Schriftsprache  an  Stelle  des  hochdeut- 
schen ft  getreten  ist  (Nichte:  niftel,  Schlucht:  Schluft,  sacht:  sanft 
u.  s.  w.)  durchgängig  als  niederländisch  bezeichnet.  Elfe  statt  elbe 
ist  nach  Grimm  erst  im  vorigen  Jahrhundert  in  das  N'hd.  aufgenom- 
men, keinesfalls  ist  es  rnlid.  (vgl.  Jänicke  über  die  niederdeutschen 
Elementein  unserer  Schriftsprache.  Wriezen  1869  S.  16).  Die  Zu- 
sammenstellung von  -bar,  mhd.  bare  mit  lat.  -fer  ist  bei  der  Ver- 
schiedenheit der  Bedeutung  nicht  so  ohne  weiteres  statthaft.  Dem 
-fer  entspricht  mhd.  bemde.  Bei  der  Wurzel  bu , gr.  <f  v , lat.  ftt 
hätte  wohl  das  Hilfszeitwort  6m  nicht  übergangen  werden  dürfen.  — 
Bei  vielen  Wörtern  hat  der  Verf.  auch  die  Schreibweise  nach  histo- 
rischer Orthographie  bemerkt.  Es  erscheinen  Bilder  wie  Ere,  enlich, 
Om,  blenkeln,  löden  (über  toden  ist  oben  S.  69  verkehrtes  gesagt), 
Binfse,  Han,  Helle,  lestig,  Leffel  u.  a.,  ob  zur  Nachahmung  oder  als 
abschreckende  Beispiele,  weifs  ich  nicht. 

Als  Zweck  dieses  lexikalischen  Theiles  giebt  der  Verf.  an,  dass 
er  einerseits  eine  Erleichterung  bei  den  Ucbungen  ganze  Wortfami- 
lien aufzustellen  und  zu  überblicken,  anderseits  die  etymologische 
Grundlage  zu  Hebungen  in  der  Synonymik  gewähre.  Die  Lexicogra- 
phie  ist  unzweifelhaft  ein  wichtiger  Theil  der  Sprachwissenschaft, 
die  Einsicht  in  das  Werden  der  Sprache,  in  die  allmähliche  Ver- 
zweigung eines  ursprünglichen  Keimes  nach  Laut  und  Bedeutung 
wild  auf  dem  vom  Verf.  befolgten  Wege  gewiss  erheblich  gefördert 
werden  können,  auch  Uebungen  in  der  Synonymik  dann  und  wann 
angestellt  sind  zweckmäfsig.  und  ein  Zurückgehen  auf  die  frühere 
Bedeutung  des  Wortes  häufig  interessant,  zuweilen  auch  nützlich, 
aber  bei  der  Fülle  von  Stoff  die  der  deutsche  Unterricht  in  kurzer 
Zeit  zu  bewältigen  hat,  wird  diesen  Uebungen  immer  nur  ein  sehr 
geringer  Raum  gestattet  werden  können,  und  wenn  der  Ilr.  Verf. 
sein  Buch  als  Hilfsbuch  für  den  deutschen  Unterricht  in  den 


838  Schmidt,  Hilfsbnch  für  den  deutschen  Unterricht, 


obern  Classen  von  Gymnasien  bezeichnet,  so  kann  man  mit  dem- 
selben Recht  noch  einen  ganzen  Hänfen  Hilfsbücher  einführen,  oder 
man  muss  die  Aufgabe  des  deutschen  Unterrichts  viel  beschränk- 
ter, als  nützlich  ist,  fassen.  Mit  Hinblick  auf  den  ersten  Theil  des 
Buches  scheint  es.  als  habe  eine  Vorliebe  für  etymologische  For- 
schung den  Verf.  auf  einen  einseitigen  Standpunkt  auch  im  Unter- 
richt geführt. 

In  diesem  ersten  Theile  wird  nach  einer  kurzen  Einleitung 
über  die  zum  indogermanischen  Stamme  gehörigen  Sprachen  auf 
nur  23  Seiten  (3 — 25)  die  Laut-  und  Flexionslehre  und  die  Wort- 
bildung behandelt.  Allerdings  ist  es  nuthwendig,  wenn  die  ältere 
deutsche  Sprache  auf  den  Gymnasien  gelehrt  werden  soll,  die 
Grammatik  auf  das  allerwesentlicbste  zu  beschränken , aber 
doch  nicht  um  Zeit  für  etymologische  Betrachtungen  zu  gewinnen. 
Wenn  bei  der  Deelination  die  u-stämine  und  der  Instrumentalis 
ganz  übergangen  werden,  erstere  weil  sie  schon  im  Ahd.  grölst en- 
theils  ihre  eigenthümliche  Deelination  verloren  haben,  letzterer  weil 
er  im  Gothisrhen  und  Mittelhochdeutschen  nur  in  wenigen  adver- 
bialen Formen  erscheint,  so  erklärt  sich  das  wohl  vom  Standpunkt  ein- 
seitiger linguistischer  Betrachtung,  für  welche  die  Formen  das  gröfsle 
Interesse  haben,  die  als  Glieder  in  der  Kette  sprachlicher  Entwick- 
lung erscheinen,  ist  ober  durchaus  nicht  gerechtfertigt  vordem  philo- 
logischen Standpunkt,  von  dem  aus  die  Grammatik  nur  als  Mittel  zum 
Verständnis  der  Literatur  erscheint.  Für  dieses  ist  auch  die  Kennt- 
nis der  Praetrritopraescntia  und  namentlich  der  Pronomina, 
die  gleichfalls  mit  Stillschweigen  übergangen  sind,  unentbehrlich. 
Die  Einführung  dieses  grammatischen  Theiles,  der  auch  für  sich  zu 
beziehen  sein  würde,  empfiehlt  sich  nicht. 

Ungenauigkeiten  und  Unrichtigkeiten  linden  sich  auch  mehr 
als  in  einem  Schulbuche  wünsehens werth  ist:  der  Gen.  Pi.  von  goth. 
hairlö  heifst  liairlane  nicht  hairtöne',  der  Gen.  Sing.  Fern,  von  ahd. 
blinter  nicht  blinter  a sondern  blmterd,  der  Dativ  nicht  blintdm  son- 
dern blinter  n,  der  Gen.  PI.  nicht  blinte'rö  sondern  blmterd.  Zu  der 
Annahme  des  langen  e‘  kommt  der  Verf.  offenbar  durch  das  goth.  ai 
in  diesen  Formen,  das  aber  bekanntlich  auch  kurzes  e bezeichnet, 
nicht  nur  vor  r und  h und  in  Fremdwörtern,  auch  in  manchen  an- 
dern Fällen  (s.  Scherer  zurGeschichte  der  deutschen  Sprache  S.  115). 
ganz  gewiss  in  der  RedupKcationssilbe,  so  oft  auch  die  entgegen- 
gesetzte Meinung  wieder  auftaucht. ')  Die  Bemerkung,  dass  die  im 
Gothischen  reduplicirenden  Verba  im  ahd.  ia  haben  (S.  20)  ist  un- 
genau. ebenso  S.  19:  ‘das  Partie.  Perf.  hat  immer  das  Suflix  -an. 
ebenso  die  Behauptung  (S.  1 7),  dass  im  Mild,  das  Adjectiv  in  jedem 
Casus  und  Genus  ohne  Suflix  bleiben  kann.  Die  Bestimmung:  'nhd. 
edel,  edles,  edelm,  edeln  (S.  18)  ist  willkürlich,  die  Angabe,  dass 

')  Jüngst  wieder  io  Westphals  philosophisch- historischer  Grammatik, 
der  deutschen  Sprache,  der  den  Iteduplicationsvocal  die  wunderlichsten  Sprünge 
machen  lässt. 
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eitel,  dunkel  die  einzigen  mit  dem  Suffix  -el  gebildeten  nhd.  Adjec- 
tiva  »eien,  unrichtig  (vgl.  edel,  übel,  mittel,  frevel).  Erz  (ahd.  aruzi, 
arizi ) ist  kein  Beispiel  für  den  Uebergang  aus  e in  e (S.  7).  Uie 
Angabe,  dass  goth.  ei  im  Ahd.  und  Mhd.  i,  im  Nhd.  aber  wieder  ei 
sei,  muss  irre  leiten,  denn  goth.  ei  hat  nicht  den  Laut  des  nhd.  ei. 
Die  Regel,  dass  im  Nhd.  der  Yocal  aller  ursprünglich  kurzen  Stamm- 
silben gedehnt  werde,  und  nur  einzelne  kleine  Wörter  und  die  Vo- 
cale,  auf  welche  ein  Doppelcousonant  oder  zwei  Gonsonanten  fol- 
gen, ausgenommen  seien,  ist  schief,  weil  Laut  und  Buchstaben 
nicht  gehörig  auseinander  gehalten  sind.  So  liefse  sich  noch  man- 
ches einzelne  anführen:  aber  das  mitgetheille  genügt  wohl,  dass 
sich  der  Leser  ein  Urtheil  über  das  Buch  bilden  kann,  so  weit  dies 
nach  einer  Anzeige  überhaupt  möglich  ist. 

Berlin.  W.  Wilmanns. 


f) r Julius  L e y , Die  metrischen  Formen  der  hebräischen  Poesie 
systematisch  da rgelcgt.  Leipzig,  TeubnerlS66.  VIII.  212  S.  8.  l’^Thlr. 

Der  Verf.  bat  in  dein  vorliegenden  Buche  Untersuchungen  zu- 
sammengestellt, welche  früher  einzeln  in  den  Jahrbüchern  für  Philo- 
logie und  Pädagogik  erschienen  waren,  und  diese  neue  Herausgabe 
offenbar  deshalb  für  zweckmäfsig  gebalten,  weil  er  seines  Bedün- 
kens  hiermit  die  Grundlagen  der  hebräischen  Metrik  veröffentlicht, 
die  er  zuerst  entdeckt  haben  will.  Aber  von  einer  Darlegung  der 
metrischen  Formen  der  hebräischen  Poesie  ist  hier  so  wenig  die 
Rede,  dass  nicht  einmal  der  Stropheneintheilung  gedacht  wird ; am 
allerwenigsten  liegt  uns  ein  System  vor.  Doch  hat  die  Arbeit  von 
Ley  insofern  Werth,  als  sie  sorgfältige  Beobachtungen  über  die  he- 
bräische Alliteration  darbielet,  in  der  er  das  später  zurücktretende, 
aber  der  älteren  hebräischen  Dichtung  eigenthümliche  metrische 
Bindemittel  erkannt  haben  will,  ohne  doch  an  einem  Abschnitt 
irgend  welche  gleichmäfsige  Durchführung  aufzuzeigen  oder  ein 
Gesetz  dieses  Bindemittels  ahnen  zu  lassen.  Auch  Reim,  Asso- 
nanz, Annomination  u.dgl.  werden  gebührend  berücksichtigt.  Allein 
alles,  was  Hr.  Ley  uns  liefert,  kann  dem  besonnenen  Forscher  bei 
allem  Fleifse  des  Verf.  doch  lediglich  als  Materialien  Sammlung 
dienen,  welche  erst  kritischer  Sichtung  bedarf,  ehe  man  sie  wirk- 
lich verwerthen  kann:  so  willkürlich  ist  das  hier  eingeschlagene 
Verfahren.  So  sollen  N und  y als  alliterirend  gelten,  während  Ley 
es  sich  als  ein  besonderes  Verdienst  anrechnet  zwischen  2 und  p, 
n und  C scharf  geschieden  zu  haben.  Und  wie  seltsam  erweitert 
ist  der  Begriff  der  Alliteration  überhaupt!  Soll  dort  z.  B.  Dirn 
(rachüm  we  c! immun)  alliteriren,  ja  selbst  Cti-'btf’  (lr  null  schil- 
»chöm).  Kein  Wunder,  dass  dann  auch  Ps.  24,  2 äh  und  hi  (unbe- 
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(ont)  in  rnp'  und  njjip’  einen  Heim  bilden  sollen  oder  Ps.  2.  8 
ekhä  zu  Ende  eines  <ri*xo?  mit  ekha  zu  Anfang  des  nächsten  oder 
Ps.  2,  5 in^st  mit  icbnp1,  wiewohl  letzteres  Wort  eine  Zeile 
schliefet,  nach  jenem  noch  1BN2  folgt.  Auch  mit  den  runden  Zah- 
len wie  40  treibt  Ley  argen  Misbrauch,  wie  z.  B.  in  der  Zusammen- 
stellung von  “in  und  D’VpnN  Ex.  24,  18:  'Und  Moses  war  auf  dem 
Berge  vierzig  Tage’  „die  lautliche  und  begriffliche  Zu- 
sammengehörigkeit beider  Wörter  nicht  zu  verkennen“  seip 
soll.  Dergleichen  ist  mehr  bei  Hm.  Ley  zu  lesen,  der  übrigens  durch 
Genes.  1 auch  einen  Blick  in  das  Wesen  einer  ‘ Ursprache’  zu  ge- 
winnen weife.  „Wer  fühlt  nicht,  so  hören  wir  ihn  begeistert  ausru- 
fen,  in  den  Tönen  mach  merachepheth  1 . 2 den  schwebenden,  die 
Masse  gleichsam  anhauchenden  und  belebenden  Odem,  in  dem 
jehi-ör  das  milde  aufstrahlende  Licht?“  u.  s.  w. 

Zudem  urtheilt  der  Hr.  Verf.  auch  mitunter  gar  voreilig  über 
Hinge,  die  er  nicht  ordentlich  kennt,  die  er  aber  auch  gar  nicht 
nothwendig  heranzuzirhen  brauchte.  So  erkennt  er  die  Alliteration 
als  die  ursprünglichste  metrische  Form  überhaupt,  ohne  auch 
nur  der  ältesten  Literatur,  der  Vedas,  Erwähnung  zu  thun.  An 
einer  anderen  Stelle  will  er  uns  einreden,  dass  im  Griechischen 
nur  etwa  8,  im  Lateinischen  9 Verbindungen  eines  Verbs  mit 
einem  stammverwandten  Objectsaccusativ  Vorkommen.  Im  letzteren 
Falle  hat  er  nur  die  Beispiele  aus  Zumpt  Gramm.  §384  hergesetzt, 
obwohl  er  bei  Nägel  sh  ach  Lat.  Stilistik  § 105  noch  iter  ire  und 
cursum  currere  linden  konnte.  Und  wie  viel  mehr  Beispiele  für  das 
Griechische  bot  ihm  allein  Krügers  Schulgramm.  § 46,  5.  Hier 
konnte  er  auch  sehen , dass  keineswegs  im  Griechischen  blofe 
verba  neutra  so  Vorkommen,  vergleiche  nopnijv  nifinttv, 
ifÖQoy  (fiqttv,  enaivov  inaivfiv  u.  dgl.,  und  dass  sich  derartige 
Verbindungen  auch  in  dieser  Sprache  nicht  auf  den  Fall  beschrän- 
ken , wo  das  Nomen  als  Object  steht , vergleiche  ycifio)  yaficTv. 
In  der  Muttersprache  soll  gar  die  ligura  etymologica  „immer  mehr 
au  feer  Gebrauch  kommen  und  in  der  Schriftsprache  ganz  ver- 
schwinden.“ Als  ob  man  nicht  noch  getrost  sagte:  eine  Schlacht 
schlagen  (Uhland:  Höfling.  Schl.),  Spiele  spielen  (Göthe:  Erik.), 
eine  Grnbe  graben,  eine  Schrift  schreiben,  den  Todesschlaf  schlafen, 
mit  Rosen  bändern  binden  (Klopstock:  Hosenband),  einen 
Gedanken  durchdenken  ii.  dgl.,  gerade  wie  das  Ludwigslied 
ohne  adjectivische  Bestimmung  (so  gut  wie  im  Hebräischen,  als 
dessen  Besonderheit  dies  der  Verf.  anzuerkennen  scheint)  hat: 
Sang  was  gisungan.  Auch  mag  das  Beispiel  aus  Klopstock  darthun, 
wie  viel  Hecht  Ley  hat  zu  behaupten,  Verbindungen  wie  'mit  Pech 
verpichen’  (bei  Luther  1.  Mos.  6,  14)  würden  ‘als  übellautend 
stets  vermieden.’  Endlich  Verbindungen  wie  “So  sind  nicht 
ausschliefelieh  hebräisch.  Vergleiche  G.  Schwab:  Her  Heiter  reitet: 
G.  Arnold:  Herrscher,  herrsche;  Sieger,  siege. 
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Es  sei  genug  der  Ausstellungen,  um  zur  prüfenden  Vorsicht 
bei  dem  Gebrauche  der  Leyschen  Arbeit  zu  mahnen,  bei  der  Fleifs 
und  Streben  ja  gern  anerkannt  werden  soll. 

Stettin.  A.  Kolbe. 


Gustav  Plitt  (Lic.th. Prof. extraord.),  Einleitung  in  die  Augustana. 
I.  Geschichte  der  evangelischen  Kirche  bis  zum  Augsburger  Reichs- 
tage. XIV.  554  S.  8.  n.  Entstehungsgeschichte  des  evangelischen 
Lehrbegriffs  bis  zum  Augsburger  Bekenntnisse.  VII.  491  S.  8.  Erlan- 
gen. Deichert.  1S6T  und  1868. 

Obwohl  zunächst  für  Theologen  bestimmt,  verdient  das  Werk 
doch  die  aufmerksame  Rücksicht  auch  der  öfters  rathlosen  Reli- 
gionslehrer, welche  in  dem  auf  sorgfältigem  Quellenstudium  beru- 
henden und  reichlich  Quellenauszüge  darreichenden,  frisch  und  anre- 
gend geschriebenen  Buche  ein  tüchtiges  Hilfsmittel  für  den  Vortrag 
der  Reformationsgeschichte  wie  für  die  Besprechung  der  Augustana 
finden  werden,  die  doch  mehr  und  mehr  den  ihr  gebührenden 
Platz  im  Pensum  der  Prima  gewinnt.  Vortrefflich  sind  u.  a.  die 
Auseinandersetzungen  über  die  Prädestinationslehre  in  ihrem  Ver- 
hältnisse zu  der  Gesammtanschauung  der  deutschen  Reformatoren 
und  Zwinglis.  — Es  liegt  dem  Verf.  übrigens  nur  an  geschichtlicher 
Treue,  und  er  enthält  sich  daher  bei  aller  Entschiedenheit  seines 
evangelisch-lutherischen  Standpunktes  der  Polemik  gegen  tenden- 
ziöse Parteischriften  unserer  Tage. 

Schliefslich  erwähnen  wir  noch,  dass  der  Verf.  gerade  auf  dem 
Gebiet  der  theologisch  noch  so  wenig  angehauten  Reformationszeit 
schon  länger  thätig  ist  und  eine  Probe  davon  namentlich  in  seiner 
erläuternden  Ausgabe  von  Melanthons  loci  communes  (1864)  gege- 
ben hat. 

Stettin.  A.  Kolbe. 


26  d rei« t i mm ige  Choräle  für  den  Gesang  in  Schalen  harmo- 
nisch bearbeitet  von  Louis  Rebbeliug,  Organist  und  Musiklehrer  an 
den  Schulen  zu  Blankenburg  am  Harz.  Braonschweig,  B.  Leibrock. 
1869.  2 Gr. 

36  Choräle  für  den  Schulgebrauch  dreistimmig  bearbeitet  von 
H.  A.  F.  Sölter,  Lehrer  zu  Gittelde.  Brauusehweig , Harald  Bruhn. 
l*Gr. 

Diese  beiden  fast  gleichzeitig  erschienenen  Bücher  sollen  dem- 
selben Zwecke  dienen ; nämlich  in  den  Schulen  in  den  Singstunden 
eingeübt,  sollen  sie  dieFertigkeit  imSingcn  wie  jede  andere  Lieder- 
sammlung fördern  und  sollen  da,  wo  die  Kräfte  zu  einem  vierstim- 
migen Gesänge  fehlen,  diesen  bei  gelegentlichen  Schulfeierlichkeiten 
ersetzen.  Das  zweite  Buch  kündigt  sich  gleich  auf  der  ersten  Seite 
als  Anhang  an,  und  das  erste  ist  auch  als  Fortsetzung  und  Ergän- 
zung zu  betrachten  zti  einem  im  Jahre  1867  bei  Bruhn  in  Braun- 
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schweig  von  demselben  Verfasser  erschienenen  „Theoretisch  prakti- 
schen Hilfsbuch  für  einen  methodischen  Gesangunterricht“,  ent- 
haltend tOO  nach  den  Takt  und  Tonarten  geordnete  Lieder.  Dies 
Buch,  das  nur  ein-  und  zweistimmige  Lieder  enthält,  ist  vom  Un- 
terzeichneten in  diesen  Jahrbüchern  von  1867  angezeigt  und  als 
durchaus  praktisch  empfohlen. 

In  gleicher  Weise  kann  jetzt  wieder  diese  Choralsammlung  den 
Gesanglehrern  und  Directoren  der  Gymnasien  warm  empfohlen 
werden.  Vergleicht  man  die  beiden  Bücher  auch  nur  oberflächlich, 
so  tritt  bei  ersterem  der  praktische  Blick  des  erfahrenen  Gesang- 
lehrers gleich  in  zwei  Punkten,  die  es  vor  dem  Sölterschen  Buche 
voraus  hat,  deutlich  hervor.  Es  sind  bei  Sölter  alle  drei  Stimmen 
auf  ein  Notensystem  gedruckt,  wobei  jedesmal,  wenn  der  Gesang 
statt  dreistimmig  nur  zweistimmig  erscheint,  die  mittlere  Stimme 
im  Unklaren  ist,  ob  sie  die  obere  oder  untere  Note  singen  soll;  bei 
Rebbeling  hat  jede  Stimme  ein  eigenes  Notensystem  erhalten,  wo- 
durch aufser  dem,  dass  keine  Stimme  im  Zweifel  sein  kann,  was  sie 
zu  singen  hat,  auch  noch  das  erreicht  wird,  dass  die  Kinder,  von 
dem  Alter,  wie  sie  hier  vorausgesetzt  werden  müssen,  (die  noch 
Sopran  und  Altstimmen  haben),  so  ihre  Stimmen  leichter  absingen. 

Der  zweite  Punkt  betrifft  die  Lage  der  Choräle,  die  alle  bei 
Rebbeling  für  den  Zweck  des  Unterrichts  so  transpouirt  sind,  dass 
die  obere  Stimme  alles  bequem  singen  kann;  die  Melodie  erreicht 
bei  Rebbeling  nie  das  hohe  g,  noch  nicht  mal  lis,  während  dies  bet 
Sölter  in  No.  4,  11,  27  und  g in  No.  6,  33,  36  nicht  einmal,  son- 
dern öfter  zu  singen  ist. 

Diese  hohen  Töne  haben  die  Kinder  selten  bequem,  und  solieo 
sic  erzwungen  werden,  so  veranlassen  sie  leicht  schreien  und  klin- 
gen immer  unschön. 

Das  Sültersche  Buch  hat  dagegen  den  Vorzug  der  Reichhaltig- 
keit und  gröfsern  Wohlfeilheit,  aber  die  4 Pfennige,  welche  das 
Rehbelingsche  Buch  mehr  kostet,  können  nicht  in  Betracht  kom- 
men, wenn  das  Buch  sonst  entschiedene  Vorzüge  hat,  und  die  ge- 
ringere Anzahl  von  Chorälen  kein  Mangel  ist.  Die  Zahl  von  26  Cho- 
rälen ist  erfahrungsmäfsig  für  die  Stufe  hinlänglich  grofs  genug, 
um  so  mehr,  als  gerade  die  beliebteren  und  bekannteren  Melodieu 
bei  Rebbeling  sich  alle  linden,  wogegen  man  bei  Sölter  aufser  an- 
dern dreien  die  Melodien:  Herzlich  thut  mich  verlangen.  Jesu,  meine 
Freude.  Wie  grols  ist  des  Allmächtigen  Güte,  ungern  vermisst. 

Spielt  man  nun  aber  die  Choräle  und  vergleicht  ihren  Klang 
und  die  Wirkung  aufs  Geinülh,  so  muss  fast  hei  «allen  zugestanden 
werden,  dass  die  Harmonisirung  hei  Rebbeling  schöner,  voller  und 
kräftiger  ist,  als  bei  Sölter,  dass  also  auch  von  dieser  Seite  das 
Rehbelingsche  Buch  mehr  zu  empfehlen  ist  als  das  Sültersche. 

Druck  und  Papier  ist  hei  beiden  gleich  gut. 

Blankenburg.  A.  Kammrath. 
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VERORDNUNGEN  DER  BEHÖRDEN.  SCHULGESETZGEBUNG. 


Grorsherzogthum  Baden. 

Landesherrliche  Verordnung. 

Die  Organisation  der  Gelehrtenschuleo  betreffend. 

Friedrich,  von  GOTTES  gnaden  GROSSKERZOG  VON  RADEN,  HERZOG  von  zcrringen. 

Anf  den  unterthänigsten  Vortrag  Unseres  Ministerinms  des  Innern  haben 
Wir  beschlossen  und  verordnen,  wie  folgt: 

I.  Zweck  and  Gliederung  der  Gelehrtenschule;  Grundzüge  des 
Lehrplanes. 

§ 1.  Die  Gelehrtenscholen  hoben  den  Zweck,  der  männlichen  Jagend  die 
wissenschaftlichen  Grundlagen  höherer  Bildung  zu  gewähren,  dieselbe  zum 
selbständigen  Studium  der  Wissenschaften  auf  der  Universität  gründlich  vor- 
zubereiten und  ihre  religiös-sittliche  Kraft  zu  entwickeln. 

§ 2.  Diesem  Zweck  entspricht  die  Gelehrtenschule  einerseits  durch  for- 
male Bildung  des  Geistes,  hauptsächlich  mittelst  sprachlicher  und  mathema- 
tischer Studien,  andererseits  durch  Einführung  in  das  Geistesleben,  nament- 
lich der  antiken  Welt.  In  beiden  Beziehungen  bildet  den  Schwerpunkt  der 
Gelehrtenschule  das  Studium  des  Lateinischen  und  Griechischen  und 
eine  entsprechend  umfangreiche  Lectüre  alt-rlassischer  Schriftsteller. 

Ihren  Abschluss  Rodet  diese  Bildung  in  der  sicheren  Handhabung  der 
Muttersprache  in  Wort  und  Schrift. 

§ 3.  Die  vollständige  Gelehrtensehule  hat  einen  neunjährigen  Lehrcnrsus 
und  gliedert  sich  in  eine  untere  und  obere  Stufe,  jene  mit  fünf,  diese  mit  vier 
Jahrescursen. 

Sie  zerfällt  in  sechs  Classen,  welche  von  nnten  nach  oben  gezählt  werden 
und  von  denen  die  drei  obersten  je  zwei  Jahrescnrse  umfassen. 

§ 4.  Mit  dem  fünften  Jahrescurse,  welcher  die  untere  Stufe  abschliefst,  soll 
aufser  der  Grundlage  für  die  höheren  Studien  der  beiden  obersten  Classen  zu- 
gleich ein  gewisser  Abschluss  der  Bildung  für  solche  gewonnen  werden,  welche 
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die  Gelehrtenschule  verlassen,  sei  es  um  in  das  bürgerliche  Leben  öberzugehe*, 
oder  um  eine  andersartige  Lehranstalt  zu  besuchen. 

§ 5.  Neben  den  vollständigen  Gelehrtenschulen,  welche  Ly  ceen  heifsea. 
bestehen  solche,  »eiche  nur  sieben  Jahrcscurse  umfassen  (Classe  I — V)  als 
Gymnasien  und  solche,  welche  nur  die  fünf  unteren  Jahrcscurse  (Gasse 
1— IV)  enthalten,  unter  dem  Namen  von  Pädagogien. 

Im  übrigen  ist  die  Organisation  aller  drei  Arten  von  Anstalten  die 
gleiche. 

§6.  Mit  Gelebrtenschulcu  können  höhere  Bürgerschulen  verbunden 
werden.  Dabei  gilt  als  Regel,  dass  der  Unterricht  in  den  fünf  unteren  Jahnrs- 
cnrsen,  mit  Ausoahine  des  Griechischen,  ein  gemeinsamer  ist,  für  diesen,  be- 
ziehungsweise neben  diesem  Lehrgegenstand  aber  eine  entsprechende  Zahl  voa 
englischen  ond  anderen  Lectiooen  ertheilt  wird,  durch  welche  die  aus  der  vier- 
ten Classe  der  Gelehrlenscfaule  abgehenden  Schüler  in  dea  Stand  gesetzt  wer- 
den, in  die  sechste  Gasse  eines  Realgymnasiums  einzutreten. 

Heber  sonstige  Modilirationen  des  Lehrplans,  welche  für  solche  combinirte 
Anstalten  nach  deren  besonderen  Verhältnissen  wünschenswerth  erscheinen, 
entscheidet  die  Oberschulbehörde. 

§ 7.  Lehrgegenstände  der  Gelehrtensrhule  sind:  Religion,  deutsche, 
lateinische,  griechische  und  französische  Sprache;  Mathematik  und  Natur 
Wissenschaften  (Naturgeschichte,  Physik);  Geschichte  und  Geographie;  philoso- 
phische Proprädeutik ; Kalligraphie,  Zeichnen,  Gesang  und  Turnen. 

Aufserdem  wird  zur  Erlernung  der  hebräischen  Sprache  Gelegenheit  ge- 
boten, und  auch  im  Englischen  an  den  Anstalten,  wo  hiezu  Bedürfnis  and 
Mittel  vorhanden  sind,  für  freiwillige  Theilnebmer  ein  entsprechender  Lehr 
cursus  eingerichtet. 

§ 8.  ln  allen  wissenschaftlichen  Lehrgegenständen  soll  der  Unterricht 
in  der  Regel  für  jede  Gasse  getrennt  ertheilt  werden.  In  den  Gassen  mit 
zwei  Jahrescursen  l§  .'!)  ist,  je  nachdem  es  der  Lehrstoff,  die  Vorbereitung 
der  Schüler  oder  die  Frequenz  der  einzelnen  Abteilungen  verlangt,  der 
Unterricht  für  die  einzelnen  Uurse  getrennt  oder  gemeinschaftlich  za  er- 
lheilen. 

BeiUeberfülluug  derCIassen,  beziehungsweise  Abteilungen,  sind  Parallef- 
abtheilungen  zu  bilden. 

§ 9.  Ein  von  dem  Ministerium  des  Innern  zu  erlassender  allgemeiner 
Lehrplan  wird  nähere  Vorschriften  über  Umfang  und  Abstufung  des  Unter- 
richts sowie  über  die  Einteilung  der  Unterrichtszeit  erteilen. 

Bei  Anwendung  desselben  ist  darüber  zu  wachen,  dass  zwar  einerseits 
nach  Form  und  Inhalt  des  Unterrichts  die  für  den  Zweck  eines  gleichen  stufrn- 
mäfsigen  Fortsehreitens  der  Schüler  in  den  verschiedenen  Anstalten  unerläss- 
liche Uebereinstimmung  erzielt,  andererseits  aber  die  selbständige  persönliche 
Wirksamkeit  des  Lehrers  nicht  auf  nachtheilige  W'eise  beschränkt  werde. 

Modificationcn  des  Normalplanes  aus  localen  oder  individuellen  Grün- 
den an  einzelnen  Anstalteu  bedürfen  jederzeit  der  besonderen  Genehmigung  der 
Obcrschulhehördc. 

II.  Prüfungen;  Entlassung  der  Schüler  zur  Universität;  Schnlzncht. 

§ 10.  Am  Schlüsse  des  Schuljahres  wird  eine  öffentliche  Prüfuag 
mit  feierlichem  Schlussact  vorgenommen,  wozu  die  Directionen  in  der  Regel 
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in  einem  gedruckten  Jahresberichte  einladen.  Aufserdem  findet  gegen  den 
Schluss  des  ersten  Halbjahres  eine  Prüfung  der  Anstalt  durch  den  Director  statt. 

§ 11.  Bei  den  Promotioueu  von  einer  Classe,  beziehungsweise  Ab- 
theilung, in  die  andere  soll  mit  aller  Strenge  auf  die  gehörige  Befähigung  der 
Schüler  gesehen  werden. 

§ 12.  Die  Abiturienten  aus  der  obersten  Classe  haben  eine  besondere 
Prüfung  unter  der  Leitung  eines  Mitgliedes  der  Uberschulbehörde  zu  bestehen. 

Eine  besondere  Prüfungsordnung  setzt  das  Nähere  über  das  Abiturienten- 
examen fest. 

§ 13.  Wer  ohne  absolvirt  zu  haben  sich  ein  Zeugnis  der  Reife  erwerben 
will,  hat  ebenfalls,  und  zwar  vor  dem  Bezug  der  Hochschule,  sich  einer  Prü- 
fung zu  unterwerfen,  über  welche  die  in  § 12  erwähnte  Prüfungsordnung  das 
Nähere  anordnet. 

§ 14.  Diese  Prüfung  (§§  12  und  13),  beziehnngsweise  das  auf  Grund  der- 
selben von  der  Oberschalbehörde  ausgestellte  Zeugnis  der  Reife,  bildet  eine 
Vorbedingung  für  die  Zulassung  zu  den  Staatsprüfungen  in  denjenigen  Berufs- 
fürhern,  wofür  ein  akademischer  Cursus  vorgeschrieben  ist. 

Eine  Dispensation  durch  das  Ministerium  des  Innern  kann  ausnahmsweise 
für  diejenigen  stattfinden,  welche  sich  außerhalb  des  Grofsherzogthums  auf 
einer  deutschen  Gelehrtenscbule  mit  einer  die  gleiche  Gewähr  einer  gründ- 
lichen Vorbereitung  für  die  akademischen  Studien  bietenden  Organisation  ein 
Zeugnis  der  Reife  erworben  haben. 

§ 15.  In  dem  Entlassungszeugnis  für  den  Bezug  der  Universität  ist  auch 
die  Bedingung  namhaft  zu  machen,  dass  die  Studirenden  der  Jurisprudenz,  Me- 
dizin und  der  Camera! Wissenschaften , um  zum  Staatsexamen  zugelassen  zu 
werden,  seiner  Zeit  den  Nachweis  bringen  müssen,  dass  sie  zu  ihrer  weiteren 
allgemein- wissenschaftlichen  Ausbildung  in  einem  jeden  der  drei  ersten  Se- 
mester wenigstens  eine,  mindestens  vier  Stunden  in  der  Woche  betragende 
Vorlesung  aus  dem  Lehrkreise  der  philosophischen  Farultät  mit  Fleifs  gehört 
haben.  Für  die  Studirenden  der  Theologie  und  des  Lehrfaches  gelten  die  be- 
sonderen Bestimmungen  ihrer  Prüfungsordnungen  (Regierungsblatt  1867  Nr. 
V und  XXVIII). 

§ 16.  Wer  ohne  Erlaubnis  der  Obcrschulbehürde  eine  inländische  Uni- 
versität bezieht,  soll  zur  Immatricnliruug  nur  nach  erfolgter  Belehrung  über 
die  Bestimmungen  gegenwärtiger  Verordnung,  unter  besonderer  Hinweisung 
auf  §§  14  und  15  derselben,  zugelasscu  werden. 

Ucber  diese  Belehrung  wird  ein  Protokoll  aufgenommen,  das  der  Bethei- 
ligte zu  unterzeichnen  hat,  und  das  seinen  Eltern  oder  Vormündern  ia  Ab- 
schrift zuzusenden  ist.  Keinem,  der  die  Bedingung  der  Zulassung  zur  Staats- 
prüfung nicht  erfüllt  hat,  soll  indessen  die  etwa  unterbliebene  Belehrung  zur 
Entschuldigung  dienen. 

§ 17.  Leber  die  Disciplin  an  den  Gelehrtenschulen,  sowie  über  Aufnahms- 
bedingungen, Promotionen,  Schulprüfungen  u.  s.  w.  ertheilt  die  allgemeine 
„Schulordnung“  die  näheren  Vorschriften.  Auf  Grund  derselben  können 
unter  Genehmigung  der  Oberschulbehörde  die  einzelnen  Anstalten  noch  be- 
sondere Schulgesetze  erlassen. 

§16.  Als  höchste  Disciplinarstrafe  sollen;  Carcerarrest  bis  zu 
drei  Tagen  und  die  einfache  oder  geschärfte  Strafe  der  AusschlieTsuug  vou 
der  Schule  in  Auweuduug  kommen. 
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Die  einfache  Strafe  der  Ausschliefsang  entzieht  dem  Schäler  das  Recht 
nicht,  seine  Aufoahme  auf  Probe  in  eine  andere  Anstalt  nachzusuchen.  Die 
geschärfte  Strafe  der  Ausschliefsung  hat  die  Wirkung,  dass  der  Schüler  au 
keiner  inländischen  Anstalt  aufgenommen  werden  darf. 

III.  Schulgeld  und  Befreiung  von  demselben. 

§ 19.  Der  Betrag  des  Schulgeldes  an  den  tielebrtenschulen  (und  mit  sel- 
chen verbundenen  höheren  Bürgerschulen)  wird  von  dem  Ministerium  des  In- 
nern für  jede  Anstalt  uod  Classe  festgesetzt  und  soll  jährlich  io  den  drei  unte- 
ren Classen  die  Summe  von  24  Gulden,  in  den  drei  oberen  Classen  die  Summe 
von  3tt  Gulden  und  in  den  mit  Gelehrtensehulen  verbundenen  Vorschulen  die 
Summe  von  16  Gulden  nicht  überschreiten. 

Hospitanten  bezahlen,  wenn  sie  nur  in  einer  Classe  Stunden  besuchen,  das 
für  diese  Classe  festgesetzte  Schulgeld,  wenn  sie  aber  an  dem  Unterrichte  meh- 
rerer Classen  theilnehmen,  das  Schulgeld  der  höchsten  Classe,  in  welcher  sie 
den  Unterricht  besuchen. 

§ 20.  Das  Schulgeld  ist  in  vierteljährlichen  Vorausbezahlungen  au  die 
Schutcasse  zu  entrichten. 

§ 21.  Befreiung  vom  Schulgeld  kann  nur  ausnahmsweise  und  zwar 
durch  den  Oberschulrath  bewilligt  werden,  wenn  Dürftigkeit,  Fieifs  uod  Sitt- 
lichkeit nnchgewiesen  sind  und  die  Leistungen  eines  Schülers  den  in  der  be- 
treffenden Classe  zu  machenden  Anforderungen  entsprechen. 

Die  Befreiungen  gelten  immer  nur  auf  ein  Jahr  und  können  allgemein  in 
der  Art  beschränkt  werden,  dass  sie  überhaupt  nur  bis  zu  einem  gewisses 
Theile  jedes  Schulgetdbetrages  gestattet  werden. 

§ 22.  Bei  der  erstmaligen  Aufoahme  hat  jeder  Schüler  zur  Unterhaltung 
der  Bibliothek  und  der  Lehrmittelsammlungen  der  Anstalt  einen  Beitrag  von 
2 Gulden  au  die  Schulcasse  zu  bezahlen. 

IV.  Lehrpersonal  und  Aufsichtsbehörden. 

§ 23.  Für  den  wissenschaftlichen  Unterricht  an  Gelehrtenschulen  sollen 
io  der  Regel  nur  Lehrer  aus  der  Classe  der  geprüften  Lehramtscaodi- 
daten  angestellt  werden. 

Für  diejenigen  Lehrpensa,  w elche  mit  dem  an  der  Volksschule  ertheiltea 
Unterricht  zusammenfalleo,  können  Volksschullehrer  verwendet  werden, 
deren  Anstellung  nach  den  Bestimmungen  des  Gesetzes  vom  11.  März  186s 
erfolgt. 

Der  Unterricht  im  Schreiben,  Zeichnen,  Singen  und  Turnen  kann 
an  einzelne  Fachlehrer  vergeben  werden,  welche  als  Nebenlehrer  nach  den 
Bestimmungen  des  § 10  des  Gesetzes  vom  30.  Juli  1840  angestellt  werden. 

§24.  Bei  Vertheilung  der  Lehrpensa  ist  thunlichst  Rücksicht  za 
nehmen  auf  die  besondere  QualiSeation  der  einzelnen  Lehrer,  und  namentlich 
soll  die  Verwendung  derselben  in  höheren  oder  tieferen  Classen  unabhängig 
sein  von  ihrem  Dienstalter. 

§ 23.  Jede  Classe  hat  ihren  Hauptlehrer  (Ordinarius),  dem  hauptsäch- 
lich die  nähere  Aufsicht  über  Fieifs  und  Sittlichkeit  der  Schüler  seiner  Classe 
obliegt,  und  der  unter  Rücksprache  mit  den  übrigen  Lehrern  der  Classe  alle 
allgemeinen  Angelegenheiten  derselben  zu  besorgen  hat. 
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Ordinarius  ist  in  der  Kegel  derjenige  Lehrer,  welchem  der  bedeutendste 
Theil  des  Unterrichts,  also  namentlich  der  lateinische,  übertragen  ist. 

§ 26.  Jede  Gclehrtenschule  hat  einen  Directur  oder  Vorstand  (§  27), 
der  die  Anstalt  nach  aufsrn  reprnseutirt  und  dem  die  Aufsicht  im  Innern  über- 
tragen ist. 

§ 27.  Die  Direction  wird  in  der  Kegel  nur  solchen  Lehrern  übertragen, 
welche  zugleich  geeignet  sind,  ein  philologisches  Unterrichtspensum  in  der 
obersten  Classe  zu  übernehmen. 

Zur  Uuterstützung  kann  dem  Director  ein  Vicedirector,  unter  angemesse- 
ner Bestimmung  über  die  Geschäftsabtheilung,  beigegeben  werden. 

An  den  Pädagogien  bekleidet  der  Hanptlehrer  der  obersten  Classe  das 
Amt  des  Vorstandes. 

§ 28.  Zur  Beruthung  der  wichtigeren  Angelegenheiten  der  Schule,  zur 
Erhaltung  der  Einheit  und  des  Zusammenhanges  des  Unterrichts  und  eines 
übereinstimmenden  Verfahrens  bezüglich  der  Behandlung  der  Schüler,  über- 
haupt zur  wechselseitigen  Mittheilung  allerauf  den  Zustand  der  Anstaltbezüg- 
licheu  Wahrnehmungen  der  Lehrer  werden  von  dem  Director  Lehrerconfe- 
re  nzen  anberaumt.  Stimmberechtigte  Mitglieder  derselben  sind  sämmtliche 
mit  ganzen  Unterrichtspensen  in  wissenschaftlichen  Fächern  (einscbliefslich 
der  Religion)  betraute  Lehrer  und  es  können,  je  nach  Bedürfnis,  auch  die  als 
Nebenlehrer  angestellten  Lehrer  einzelner  Fächer  zugezogen  werden. 

Anfser  den  allgemeinen  Conferenzcn,  welche  theils  in  regelmäfsigea 
Fristen,  theils  bei  besonderen  Veranlassungen  berufen  werden,  finden,  eben- 
falls in  regelmäfsiger  Wiederkehr  oder  bei  sich  ergebenden  besonderen  Ge- 
legenheiten, Besprechungen  unter  dcu  Lehrern  der  einzelnen  Classen,  aufser- 
dem,  je  nach  Bedürfnis,  Berathungeu  unter  den  Vertretern  der  einzelnen  Fächer 
statt  (Classenconferenzen,  Fachcouferenzen). 

§ 29.  Sämmtliche  Gelehrtenschulen  stehen  in  Beziehung  auf  Unterricht 
nnd  Schulordnung  unter  der  Aufsicht  und  Leitung  des  Oberschnlraths. 

, § 3t».  Die  landesherrlichen  Verordnungen  vom  31.  December  1S36  über 
die  Organisation  der  Gelehrtenschuleu,  sowie  vom  29.  Juli  1867,  das  Schulgeld 
au  den  Gelehrtenschulen  und  den  mit  solchen  verbundenen  höheren  Bürger- 
schulen betreffend,  sind  aufgehoben. 

§ 31.  Unser  Ministerium  des  Innern  ist  mit  dem  Vollzug  und  der  Aus- 
führung des  Weiteren  beauftragt. 

Gegeben  zu  Karlsruhe,  in  Unserem  Staatsministerium,  den  l.Oct.  1869. 
Friedrich. 

Jolljr. 

Auf  Seiner  Königlichen  Huheit  höchsten  Befehl: 
Schreiber. 


Verordnung. 

Den  I,chrpUn,  die  Schulordnung  uud  die  AbituricntenprQfung  der  Oefehrteurrhulen 

betreffend. 

Zum  Vollzüge  der  landesherrlichen  Verordnung  vom  1.  October  1869 
über  die  Organisation  der  Gelehrtenschuleu,  insbesondere  der  §§  9,  17  und 
31,  werden  auf  den  Vortrag  des  Oberschulraths  folgende  Vorschriften  er- 
theilt: 
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A.  Lehrplan. 

I.  Lehrgegenstände  und  Zahl  der  Unterrichtsstunden;  Mafs  der 
häuslichen  Aufgaben. 

§.  I.  Für  die  Vertheilung  der  nach  § 7 der  landesherrlichen  Verordnung 
von  l.October  1869  an  den  Gelebrtenschulen  zn  behandelnden  Lehrgegen- 
stände auf  die  verschiedenen  (Hassen  und  für  die  einem  jeden  derselben  zu- 
zuweisende wöchentliche  Stundenzahl  ist  folgende  L'ebersicht  mafs- 
gebend : 

in.  2jAhr  Curs. 


Lehrgegenstaud. 

CI. 

CI 

Cl. 

Cl 

1 Cl 

Cl. 

I Somme 

der 

Bemerkungen 

I 

11 

tu 

IV 

V 

VI 

| Stunden 

Religion  ... 

2 

2 

2 

3 

2 

2 

In  theilweiae  ; 

4 

4 

2 

2 

2 

3 

17 

combinirteu  Ab- 

I Lateinisch 

9 

9 

9 

8 

8 

7 

50 

73 

theilungen 

1 Griechisch 

— 

— 

— 

6 

C 

6 

18 

36 

i Frantöeiech 

— 

— 

4 

3 

3 

2 

12 

20 

Geschichte 

— 

— 

2 

2 

3 

1 * 

10 

16 

Geographie 

2 

2 

2 

1 

— 

7 

8 

Mathematik 

4 

4 

3 

4 

4 

3 

22 

33 

Naturwissenschaften  . 

2 

2 

2 

2 

2 

1 * 

12 

18 

Philo».  Propitdeutik  . 

— 

— 

— 

— 

— 

i 

1 

2 







w 

(3) 

Ml  . 

m 

(Englisch) 

..  }19. 

Künste  und  Fertigkeiten, 

worin  der  Unterricht  nöthigenfalls  außerhalb 

der  gewöhnlichen  Schulzeit  ertheilt  werden  kann: 

CI. 

Cl. ' 

Cl. 

Cl. 

Cl. 

Cl. 

" _ ' — 1 

lsohrgogcnstand. 

■ 

I 

I! 

ui 

IV 

V 

VI 

Meine  rku  ngen. 

3 

3 

2 

1 

• Zeichnen  

• . 

. 

2 

2 

2 

2 

(3) 

(3) 

/ Je  nach  UmatAnden 
* io  combinirten  Al»- 

Singen 

•> 

2 

2 

2 

2 

2 

1 

theilungen. 

; Turnen 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

1 

, Summe  d.  wisaeuschaftl  Fftcher 

23 

23 

23 

"30 

30 

29 

[ Ges  amrat  su  ui  me 

• • 

32 

32 

34 

30 

TT 

33 

§ 2.  Wo  bei  geringer  Scbülerzahl  eine  Kriuäfsigung  der  wöchentlichen 
Unterrichtsstunden  in  einem  oder  dein  anderem  Fache  ohne  Beeinträchtigung 
des  Lehrzieles  thunlich  erscheint,  ist  der  Oberschulrath  ermächtigt,  eine  solche 
anzuordnen. 

§.  3.  Bezüglich  der  an  den  häuslichen  Fleifs  der  Schüler  zu  stellenden 
Ansprüche  wird  bestimmt,  dass  der  für  die  obligatorischen  Hausaufgaben 
erforderliche  durchschnittliche  tägliche  Zeitaufwand  in  den  drei  unteren 
Classen  das  Mafs  von  1J^  bis  2,  in  der  vierten  Classe  von  2 bis  2^,  in  deu 
beiden  oberen  Classen  von  2'j  bis  3 Ständen  nicht  überschreiten  darf. 

II.  Behandlung  und  Vertheilung  des  Lehrstoffes. 

§.-1.  Religion. 

(Hier  gelten  dio  mit  den  Kirchen  vereinbarten  Lehrpläne.) 

| 5.  Deutsche  Sprache. 

Der  Unterricht  in  der  deutschen  Sprache  hat  zunächst  den  praktisch- 
formalen  Zweck,  richtig  lesen,  schreiben  uud  sprechen  zu  lehren;  nach  sei- 
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ncr  theoretisch  - materialen  Seite,  welche  selbst  wieder  dem  formalen 
Zwecke  dient,  ist  ihm  die  Aufgabe  gestellt,  den  Schüler  mit  den  Gesetzen  der 
deutschen  Sprache  und  Komposition,  mit  dem  Sprachschatz,  sowie  mit  den 
hervorragendsten  Erzeugnissen  der  deutschen  Literatur  bekannt  und  ihm 
namentlich  eine  Summe  passender  Dichtnngen  zu  eigen  zu  machen. 

Das  Ziel  des  Leseunterrichts  (soweit  derselbe  nicht  mit  dem  Sprech- 
unterricht zusammenfällt)  ist  die  rasche  und  durchdringende  Erfassung  eines 
Schriftstücks  nach  Inhalt  und  Form,  d.  h.  in  seinen  grammatischen,  logischen 
und  stilistisch- rhetorischen,  beziehungsweise  ästhetischen  Beziehungen ; das 
Ziel  des  S chreib-  und  Sp  rechun  t errichts  die  möglichst  freie  und  selb- 
ständige Beherrschung  der  Muttersprache  in  grammatisch-correcter,  logisch- 
präeiser  und  ästhetisch  gefälliger  Form  des  schriftlichen  und  mündlichen  Aus- 
drucks. Bei  letzterem  kommt  noch  besonders  die  deutliche  nnd  reine  (dialekt- 
freie) Aussprache  und  ein  richtiger,  ausdrucksvoller,  dem  Gegenstände  ent- 
sprechender Vortrag  hinzu. 

Doch  bilden  diese  drei  Seiten  des  deutschen  Unterrichts  keine  gesonder- 
ten Lehrgrgenständc  und  sind  daher  ebensowenig  in  getrennten  Lectionen  oder 
io  Form  besonderer  Disriplinen  zu  behandeln,  als  sie  auf  die  deutschen  Lehr- 
stunden beschränkt  bleiben  dürfen.  Vielmehr  muss  bei  allem  Unterricht  die 
Rücksicht  auf  sprarhrichtigen  mündlichen  wie  schriftlichen  Ausdruck  obwal- 
ten und  bildet  die  Erkenntnis  der  logischen  und  ästhetischen  Beziehungen 
auch  bei  der  Lectüre  fremdsprachlicher  Schriftstücke  eine  wesentliche  Auf- 
gabe. 

Was  insbesondere  den  Unterricht  in  der  deutschen  Grammatik,  io 
Stilistik,  Poetik  und  Rhetorik  betrifft,  so  ist  vor  allem  ins  Auge  zu 
fassen,  dass  es  sich  dabei  nicht  sow  ohl  um  Aneignung  eines  äufserlichen  Stof- 
fes, als  um  die  Erkenntnis  immanenter  Gesetze  handelt.  Es  ist  demgemäfs 
dieser  Unterricht,  soweit  er  dir  Muttersprache  betrifft,  wesentlich  a na  lytisch 
zn  behandeln  und  in  Verbindung  zu  setzen  mit  der  Lectüre,  die  gewonnene 
Erkenntnis  aber  durch  entsprechende  l’ebungen  zu  freiem  Besitz  zu  erhe- 
ben. Auch  die  Li terat u rgrsr h icht e soll  nicht  als  ausgedehnte  Disciplin 
vorgetragen,  sondern  an  den  hervorragendsten  Erscheinungen  znr  Anschau- 
ung gebracht  und  nur  ein  kurzer  Ueberbliek  des  Ganzen  zur  Einreihung  und 
Vervollständigung  des  Einzelnen  gegeben  werden. 

Zur  Erweiterung  der  literarischen  Belesenheit  dient  namentlich  eine 
zweckmäßig  angeordnete  und  wohl  controlirte  Privatlectüre  der  Schüler. 

Bezüglich  der  Vertheilung  des  Lehrstoffes  im  Einzelnen  sollen 
folgende  Grundsätze  io  Anwendung  kommen: 

1.  Der  eigentlich  grammatische  Unterricht  (Orthographie,  Interpunc- 
lion,  Formen-  und  Satzlehre)  muss  mit  dem  fünften  Jahreseurs  soweit  seinen 
Abschluss  erreicht  haben,  dass  der  Schüler  grammatische  Sicherheit  im  Ge- 
brauch der  Muttersprache  und  eine  seinem  Gesichtskreis  angemessene  Fertig- 
keit in  corrcctcr  schriftlicher  und  mündlicher  Handhabung  derselben  besitzt. 

2.  In  Klasse  V inf.  bilden  die  Gesetze  der  prosaischen,  in  Klasse  V 
sup.  diejenigen  der  poetischen  Komposition  (Poetik)  das  theoretische 
Pensum  des  deutschen  Unterrichts,  das  aber,  nach  dem  oben  Gesagten,  so  we- 
nig als  die  Grammatik  in  der  abstracten  Form  einer  besonderen  Disciplin 
mitgetheilt  werden  soll.  Auch  die  Gesetze  der  rhetorischen  Komposi- 
tion, welche  zu  dem  Peosum  der  obersten  Klasse  gehören,  sollen  im  deut- 
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sehen  Unterricht  vorzugsweise  an  Mustern  angeschaut  werden;  insofern  sie 
mit  der  Logik  zusaminenfallen,  sind  sie  dort  zu  behandeln  (vergleiche  § 13). 
Aufserdcm  kommt  in  dieser Classe  das  literaturgescbirhtlichc  Element 
zu  besonderer  Geltung. 

3.  Auf  allen  Stufen  des  Unterrichts  ist  der  ouoma  tische  n Erkenntnis 
des  Sprachschatzes  (Wortbildung  und  Wortbedeutung,  namentlich  in  syaonv- 
uirr  Zusammenstellung)  gebührende  lterhnung  zu  tragen. 

4.  Die  Lectüre,  lur  welche  gute  Lesebücher,  auf  der  oberen  Stufe  des 
Unterrichts  auch,  soweit  thunlich,  die  Glassiker  selbst  zu  benutzen  sind,  ist 
nach  methodischen  Grundsätzen  wie  zu  bebandelo,  so  auch  zu  gliedern.  Dabei 
sollen  jedenfalls  die  episch-lyrischen  Dichtungen  von  (bland.  Schiller  and 
Güthe  in  mittleren  Glossen,  Stücke  aus  der  mittelhochdeutschen  Dichtung,  elas- 
sischo  Dramen  und  andere  grölscre  Dichtungen,  prosaische  Abhandlungen 
namentlich  von  Lessing,  und  hervorragende  Erzeugnisse  der  Hedekunst  aus 
alter  und  neuer  Zeit  (vergleiche  Ziffer  2)  in  oberen  Clnssen  ihre  besondere 
Stelle  finden. 

5.  Schreib-  und  Sprechübungen  begleiten  den  deutschen  Unterricht 
von  Stufe  zu  Stufe.  Bei  den  erstcren  bildet  nebeu  einer  ausgiebigen  Anzahl 
derselben  und  der  zw  erkuiafsigcn  Wahl  der  Themata  eine  sorgfältige  Correc- 
tur  die  Hauptaufgabe  des  Lehrers. 

Die  Sprechübungen  bestehen  auf  der  untersten  Stufe  vorzugsweise  in  dem 
Marherzählcn  kleiner  Lcscstücko;  von  da  erweitern  sie  sich  allmählig  zu  Kede- 
übungen  aller  Art.  Daneben  ist  der  Vortrag  angemessener  dichterischer  und 
prosaischer  Schriftstücke  fleifsig  zu  pflegen. 

ti.  ln  den  beiden  unteren  Glasseu  ist  mit  dem  deutschen  Unterricht,  in 
möglichstem  Anschluss  au  die  übrigen  Aufgaben  desselben,  ein  Gursus  der 
Sagengeschichte  des  classisrhcn  Allerthums  zu  verbinden. 

Der  deutsche  Unterricht,  namentlich  in  den  unteren  Glossen,  soll  in  der 
Kegel  dem  Lehrer  des  Lateinischen  übertragen  werden,  und  in  Glasse  VI, 
wenn  immer  thuulich,  der  Lehrer  der  Philosophie  zugleich  der  Lehrer 
des  Deutschen  sei. 

§ G.  LateinischeSprachc. 

Der  lateiuische  Sprachunterricht  hat  einerseits  den  formalen  Zweck, 
die  Grundlage  lur  grammatische  Erkenntnis  überhaupt  zu  bilden  (wodurch  er 
zugleich  logisches  Bildungsmiltel  wird),  andererseits  deu  materiellen 
Zweck  die  Kenntnis  der  lateinischen  Sprache  und  Literatur  als  unentbehr- 
liches Hilfsmittel  für  das  akademische  Studium  zu  überliefern. 

Für  die  Vcrtheilung  des  Lehrstoffes  gelten  folgende  Grundsätze: 

1.  In  Glasse  I.  und  II.  wird  die  Forinculchre  behandelt  und,  zugleich 
mit  den  Elementen  der  Syntax,  vermittelst  eines  passenden  Lese-  und 
Uebungsburhes  eingrübt;  in  Glasse  III.  und  IV.  wird  ein  zusammenhän- 
gender Gursus  der  Grammatik  absolvirt,  der  ebenfalls  Schritt  für 
Schritt  durch  entsprechende  schriftliche  und  mündliche  Uebersetzungen  aus 
dem  Deutschen  ins  Lateinische  unterstützt  werden  muss.  In  Glasse  V und 
VI  tritt  die  Lectüre  in  Vordergrund.  Danebeu  aber  sull  die  gewonnene  gram- 
matische Bildung  erweitert  uud  durch  fortgesetzte  schriftliche  uud  münd- 
liche Uebuugcu  befestigt  werden,  durch  welche  der  Schüler  zugleich  zu 
der  erforderlichen  stilistischen  Gewandtheit  (§  11(1,2)  herangebildet  wird. 

2.  Die  Lectüre  der  Schriftsteller  beginnt  in  Glasse  III  entweder  mit  Gor- 
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nelius  iVepos,  neben  welchem  auch  Phiidrus  gestattet  wird  (wobei  jedoch 
von  einer  ausliihrliolien  Theorie  des  Versinafses  abzusehen  ist),  oder  mit  einer 
passenden  Chrestomathie,  und  umfasst  in  Classe  IV  .1  ulins  Cäsar  und  Ovi- 
dins,  entweder  beide  iin  Original  oder  letzteren  nur  in  ehrestoniathischeu 
Auszügen. 

In  Classe  V sollen  eine  Chrestomathie  aus  Cicero  oder  kleinere  Heden 
desselben  und  Livius  als  prosaische,  Vergi  lius  als  poetische  Lcctürc  die- 
nen. Auch  Sallustius  kann  in  dieser  Classe  seine  Stelle  linden. 

In  Classe  VI  bilden  (neben  Livius)  Cicero  (Ilcdeu,  philosophische  und 
rhetorische  Schriften,  einzelne  Briefe)  und  Tacilus  den  prosaischen,  Ilora- 
tius  den  poetischen  Lesestoff. 

Andere  Schriftsteller  können  nur  ausnahmsweise  und  in  beschränktem 
Malse  zugelassen  werden. 

3.  Mit  der  Lesung  der  Dichter  werden  die  Erklärung  der  Versarten 
und  in  den  mittleren  und  oberen  Classen  Hebungen  in  der  lateinischen  Pro- 
sodik  und  Metrik  verbunden. 

4.  Freie  lateinische  Aufsätze  werden  als  regrlmäfsige  Aufgaben  nicht 
gefordert;  Stilar  beiten  aber  sollen  von  der  zweiten  Classe  an  in  der  Kegel 
jede  Woche  gefertigt  werden. 

5.  Passende  Stellen  aus  Dichtern  sollen  auswendig  gelernt  und  zur 
festen  Einprügung  häufig  repetirt  werden;  ebenso  in  den  oberen  Classen  erle- 
sene Abschnitte  aus  prosaischen  Autoren.  Bei  der  Becitutiou  dieser  Stollen, 
sow  ie  noch  schon  beim  einfachen  Lesen,  soll  auf  richtigen  und  ausdrucksvollen 
Vortrag  gehalten  werden. 

G.  Hebungen  im  Latein  i sch  - Sprechen  scbliefsen  sich  am  zweck- 
mäßigsten an  eine  bestimmte  Lcctiire  an. 

§7.  G ricc  h isebe  Sp  ra  che. 

Der  griechische  Sprachunterricht  bat  den  Zweck,  den  Schüler  zu  befähi- 
gen, auf  Grund  einer  sicheren  Kenntnis  der  Grammatik  Werke  der  griechi- 
schen Literatur  iin  Original  zu  verstehen. 

Er  beginnt  mit  dem  vierten  Jahroseursc  und  stuft  sich  folgender- 
mal sc n ab: 

1.  ln  der  Classe  IV  wird  die  attische  Formenlehre,  in  V die  Syn- 
tax ahsolvirl. 

2.  Die  Lcctiire  beginnt  mit  einer  Chrestomathie  in  IV'  inf.  in  IV’ 
sup.  wird  neben,  beziehungsweise  nach  derselben  Acnophous  Anabasis 
gelesen  uud  kann  auch  schon  der  Anfang  mit  Humors  Odyssee  gemacht 
werdcu.  Letztere  bildet  iu  Classe  V die  poetische  Leclüre;  für  die  Prosa  sol- 
len in  V außer  Xcnnphons  Anabasis  dessen  Hcllcnika  und  Thukydidcs 
beide  entweder  in  Original  oder  in  Jakobs  Attika,  sowie  die  in  den  letz- 
teren enthaltenen  Stücke  aus  den  llcdncru,  außerdem  besonders  tlerudot 
gebraucht  werden.  Kür  Classe  VI  siud  bestimmt:  Homer  (Ilias),  Sopho- 
kles, Plato  (besonders  Apologie,  liriton,  Pbädon  wenigstens  in  seinen  er- 
zählenden Partien)  und  einzelnes  von  den  attischen  Keducrn;  daneben 
können  auch  Stücke  ans  Thukvdides,  Xenophons  Memorabilien 
und  clirestnmutische  Zusammenstellungen  uus  den  Lyrikern  und  Elegi- 
kern gelesen  und  Herodot  fortgesetzt  werden. 

3.  Der  grammatische  Unterricht  in  IV  und  V wird  Schritt  für  Schritt 
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von  entsprechenden  Schrcibiibungcn,  beziehungsweise  mündlichen  Geber- 
Setzungen  begleitet,  welche  bis  zum  Abiturientenexamen  fortgesetzt  werden. 
Doch  sind  dieselben  nicht  weiter,  als  es  der  grammatische  Zweck  (Festigkeit 
in  den  Formen  und  wesentlichen  Regeln  der  Syntax)  verlangt,  auszudchoen 
und  ist  es  dabei  nicht  etwa  auf  stilistische  Gewandtheit  abzuschen. 

Außerdem  gilt  für  den  griechischen  Gaterricht  das  über  den  lateinischen 
§ 6 Ziffer  3 und  5 Gesagte. 

§8.  Französische  Sprache. 

Der  französische  Sprachunterricht  verfolgt  einerseits  den  Zweck,  das 
Verständnis  französischer  Schriftwerke  zu  vermitteln,  andererseits  die  Sprache 
selbst  dem  Schüler  wenigstens  soweit  zu  eigen  zu  machen,  dass  dieser  sich  in 
ihr  grammatisch  richtig  und  mit  einiger  stilistischen  Gewandtheit  schriftlich 
und  mündlich  auszudrücken  vermag.  In  letzterer  Beziehung  bildet  ein  w ichti- 
ges Augenmerk,  und  zwar  schon  auf  der  untersten  Stufe,  die  Aussprache. 

Der  französische  Sprachunterricht  beginnt  in  Classe  III  und  absolvirt  in 
dieser  und  der  folgenden  Classe,  also  in  den  drei  ersten  Jahrescursen,  die 
Grammatik  nach  ihrem  wesentlichen  Inhalt.  Schon  nnf  der  untersten  Stufe  sind 
die  Formen  thunlichst  in  kleinen  Sätzen  zu  üben. 

ln  den  beiden  oberen  Classen  (V  und  VI)  tritf  neben  der  ’Kücksieht  auf 
Befestigung  und  Erweiterung  der  grammatischen  Kenntnisse  das  stilistische 
Element  besonders  hervor.  Hierfür  dienen  namentlich  regeimäfsige  Schreib- 
übungen, welche  indessen  auch  schon  den  Anfangsunterricht  Schritt  Dir 
Schritt  begleiten  müssen.  Daneben  sind  Gebuugen  im  mündlichen  Gebrauch 
der  Sprache  nach  Mafsgabe  der  erreichten  grammatischen  und  stilistischen 
Kenntnisse  vorzunehmen. 

In  VI  soll  der  Gnterricht,  w enigstens  thrilw  eise,  iu  französischer  Sprache 
crtheilt  werden. 

Zur  L e c t ü r e dienen  gute  Chrestomathien : auf  der  unteren  Stufe  ein  mit 
vorwiegender  Rücksicht  auf  die  formale  Seite  des  Gnterrichts  abgefasstes 
Lesebuch;  auf  der  oberen  eine  ausführlichere  Chrestomathie,  worin  die  wich- 
tigsten Gattungen  der  französischen  Literatur  und  ihre  hauptsächlichsten  Re- 
präsentanten, wenigstens  aus  der  neueren  Zeit  (seit  Ludwig  XIV.),  vertreten 
sind.  Daneben  können  ganze  Werke,  in  der  obersten  Classe  namentlich  ans 
der  dramatischen  Literatur  der  Franzosen,  gebraucht  werden. 

§ 9.  Geschichte. 

Die  Aufgabe  des  geschichtlichen  Gnterrichts  ist  zunächst  die  Erlernung 
der  historischen  Thatsaeben,  rn  einer  den  Bilduugszwecken  des  Gymnasiums 
entsprechenden  Ausdehnung.  Das  Ziel  desselben  bildet  ein  solcher  Geberblick 
über  das  ganze  Gebiet,  dass  sehliefslich  keine  w ichtigere  Entwiekclungsstufe 
der  Menschheit  dem  Schüler  unbekannt  bleibt,  sowie  eine  genauere  Kenntnis 
der  griechischen,  römischen  and  deutschen  Geschichte. 

Der  geschichtliche  Gnterricht  gliedert  sich  in  zwei  Stufen: 

Classe  III  und  IV'  sind  für  einen  elementaren  Cnrsus  bestimmt,  in 
welchem  weniger  die/usammeuhänge,  als  die  einzelnen  hervorragenden  Erschei- 
nungen und  namentlich  solche  l’artieen,  wo  Persönlichkeiten  als  Träger  ihres 
Zeitalters  und  Grheber  folgenreicher  Begebenheiten  auftreten,  io  einfach  er- 
zählender Form  zu  behandeln  sind. 
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In  Classe  V wird  die  alte  Geschichte,  besonders  die  griechische  und 
römische,  in  Classe  VI  die  neuere  Geschichte,  mit  besonderer  Rücksicht 
auf  Deutschland,  in  ausführlicherer  Weise  und  in  pragmatischem  Zusammen- 
hänge vorgetrageu.  Mit  der  letzteren  soll  ein  kurzer  Abrifs  der  badischen 
Geschichte  verbunden  und  am  Schlüsse  des  ganzen  Cursus  eine  übersichtliche 
Wiederholung  des  gesummten  geschichtlichen  Pensums,  eiuschliefslicb  der 
griechischen  und  römischen  Geschichte,  vorgenommen  werden.  Auch  auf  die- 
ser oberen  Stufe  sind  nicht  alle  Partien  mit  gleicher  Ausführlichkeit  zu  be- 
handeln: die  für  die  staatliche  und  die  Colturentwicklung  der  Menschheit 
wichtigsten  Epochen  sind  eingehender  rorzutragen,  und  es  soll  dabei  nament- 
lich der  Charakter  der  einzelnen  Zeitalter  möglichst  anschatilirh  gemacht  wer- 
den; andere  Partien  sind  nur  in  kurzer  Skizze  mitzutbcilen. 

Eine  Ueberbürdung  des  Gedächtnisses  mit  Namen  und  Zahlen  ist  über- 
haupt zu  vermeiden ; doch  sollen  die  wuchtigsten  Data  dem  Schüler  um  so  ge- 
läufiger gemacht  werden. 

Bei  dem  geschichtlichen  Unterricht  muss  zugleich  ein  Hauptgesichtspunkt 
sein,  den  sittlichen  und  nationalen  Sinn  der  Jugend  zu  fördern. 

Dem  eigentlichen  Geschichtsunterricht  gebt  in  Classe  I und  II,  mit  dem 
deutschen  Unterricht  verbunden,  ein  Cursus  inderaltenSagengeschichte 
voraus  (vergl.  § 5 Nr.  6). 

Bei  allem  Geschichtsunterricht  ist  dem  geographischen  Local  eine 
besondere  Aufmerksamkeit  zu  widmeo.  Auch  sind  mit  demselben  geogra' 
phische  Repetitionen  zu  verbinden  (vergl.  § 10). 

§ 10.  Geographie. 

Der  Unterricht  beginnt  mit  einer  populären  Belehrung  über  die  allgemei- 
nen Verhältnisse  der  Erdgestalt  und  Erdoberfläche  (allgemeine  Topogra- 
phie), wobei  ein  genaues  Augenmerk  auf  das  Verständnis  der  Karte  zu  rich- 
ten ist. 

Auf  der  zweiten  Stufe  (Classe  II  und  III)  wird  zunächst  Baden  und 
Deutschland  ausführlich,  dann  auch  das  übrige  Europa  in  seinen  wichtig- 
sten geographischen  Verhältnissen  hehandelt. 

In  Classe  IV  werden  die  aufsereuropäischen  Länder  mit  besonderer 
Betonung  derjenigen  Beziehungen  zur  Darstellung  gebracht,  welche  für  das 
geschichtliche  Leben  der  Gegenwart  am  wichtigsten  sind,  und  die  früheren 
Pensa  wiederholt. 

Auch  in  den  oberen  Classen  wird  der  geographische  Unterricht  in  Ver- 
bindung mit  dem  geschichtlichen  fortgesetzt  und  sollen  namentlich  durch  regel- 
mäfsige  Repetitionen  die  Kenntnisse  der  Schüler  in  der  Geographie  er- 
neuert, befestigt  und  ergänzt  werden.  (§  9). 

Bei  dem  geographischen  Unterricht  muss  zwar  für  die  unerlässliche  Ein- 
prägung von  Namen  und  Zahlen  das  blofsc  Gedächtnis  vielfach  in  Anspruch 
genommen  werden ; doch  soll  auch  hier,  besonders  bei  weniger  bedeutenden 
Partien,  Mafs  gehalten  und  neben  den  statistischen  Thatsachen  möglichst 
eine  Ansch  a uu ng  der  geographischen  Verhältnisse,  namentlich  der  charak- 
teristischen Unterschiede  der  verschiedenen  Zonen,  Formationen  u.  s.  w.  an- 
gestrebt werden. 

Belebt  wird  der  Unterricht  auch  durch  Einstreuung  von  historischen 
Thatsachen,  zumal  aus  der  Geschichte  der  Entdeckungen. 
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Organisation  der  G eiehrt  enschu)  en 


§ 1 1.  Mathematik. 

Oer  mathematische  Unterricht  stuft  sich  ab  in  einen  elementaren  (die 
drei  untersten  Classeh  begreifend)  und  einen  w isscnscha  ft  I ichen  Cursus 
(Classe  IV — VI  begreifend). 

I.  Der  Elementarunterricht  umfasst : 

a.  iu  Classe  1 das  dekadische  Zahlensystem,  die  vier  Rcehnuugsnrten  in 
uiibcuannteu  und  benannten  Zahlen  ; 

b.  in  Classe  11  die  Lehre  von  den  Driichcn  (gemeine  und  Decimalbriiche) 
und  ihre  praktische  Anwendung;  außerdem  zweigliedrige  Zweisatz- 
rechnuugeu ; 

c.  in  Classe  III  die  mehrgliedrigen  Zweisatzrrchiiungeii  und  den  Kettensatz 
nebst  ihrer  Auucuduug. 

Neben  dem  schriftlichen  Kechnen  ist  das  Kopfrechnen  lleifsig  zu 
iibcu. 

ln  Classe  II  und  III  ist  aulser  dem  numcrisrlieii  Rechnen  in  kurzer  Fas- 
sung die  geometrische  Formenlehre  zu  brhandetu  und  sind  damit  ent- 
sprechende Ucbungen  iin  geometrischen  Zeichucu  zu  verbinden. 

II.  Der  wissenschaftliche  Unterricht : 

1.  Al Igem ei ii e Arithmetik  und  A I geh r*. 

a.  Classe  IV:  die  Verbiuduugsgcsrtzc  allgemeiner  Gröfscn  und  Zahlen  durch 
Addition  und  Subtraction;  Regrilf  des  Fositivcu  und  Negativen.  Die 
Gesetze  der  Multipliration  und  Division;  die  gebrochene  Zahl  und  dir 
Irrationalzahl.  BegriBT  und  einfachste  Gesetze  des  I’ntenzircus  mit  gan- 
zen Exponenten.  Zahlensysteme.  Mals  der  Zahlen,  Primzahlen,  Thcil- 
barkeit  und  Fnetorenzerleguiig  algebraischer  Ausdrücke.  Die  Propor- 
tionen und  ihre  Anwendung.  Die  Gleichungen  des  ersten  Grades  mit 
einer  Unbekannten. 

b.  Classe  V:  die  Gleichungen  des  ersteu  Grades  mit  mehreren  Unbekannten. 
Die  Gesetze  des  Potcnzirens  und  der  Wurzeln  für  beliebige  Expournten. 
Die  Gleirhnugen  des  zweiten  Grades.  Die  Logarithmen. 

c.  Classe  VI:  die  Progressionen  und  deren  Anwendung.  Permutationen, 
Coinbinationen  und  Variationen;  der  biuoinisehe  Satz.  Kettenbrüche 
und  diophantisehe  Gleichungen.  Wiedcrholungscursus  (vergl.  § UO,  6). 

2.  G eo in e t r i e u u d Tr  i go  n o in e t r i c. 

a.  Classe  IV  : die  Fuiidamenlaleigensehafteu  der  ebenen  Gebilde.  Die  Con- 
grucaz  der  ebenen  Figuren  eiiiscbliefslicli  der  Eigeusehalten  des  Kreises, 
welche  aus  ihr  folgen.  Die  Behandlung  gen  metrischer  Aufgaben  und  die 
einfachsten  geometrischen  Oertcr.  Die  Gleichheit  der  Finehenräume 
und  die  Verwandlung  der  Figuren;  Eigenschaften  des  Kreises  hinsichtlich 
der  ein-  und  umschriebenen  Vielecke. 

b.  Classe  V:  die  Aelinliebkeit  der  Figuren.  Eigenschaften  des  Kreises, 
welche  sich  auf  die  Aelinlichkcit  gründen,  Vehulichkcitspunkte,  l’otenz- 
iiuic,  Kreisbcrübrungcu.  Behandlung  von  Aufgaben  über  Aehnlirbkeit 
und  Theilung  der  Figuren.  Die  ebene  Trigonometrie. 

e.  Classe  VI:  Stereometrie  und  die  ersten  Elemente  der  neueren  synthe- 
tischen Geometrie  mit  besonderer  Rücksicht  auf  die  Kegelschnitte. 
Wiedcrholungscursus  (vergl.  § GO,  0). 
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§ J2.  N a t u r w issenschaften. 

Der  naturwissenschaftliche  Unterricht  des  Gymnasiums  ist  I.  ein  pro- 
pädeutischer; 2.  ein  wissenschaftlicher. 

1.  Der  propädeutische  Unterricht  umfasst  Classe  [ bis  IV  und  hat  zum 
Inhalt: 

a.  in  Glasse  I— 111  die  sogenannte  Naturgeschichte; 

b.  in  Ulnssc  IV  die  Keuutnis  der  wichtigsten  Naturgesetze. 

Bei  der  Naturgeschichte  ist  auf  dieser  Stufe  von  systematischer  Voll- 
ständigkeit  abzuseben.  Der  Hauptzweck  in  materieller  Beziehung  ist  An- 
schauung der  wichtigsten  Gattnngs-,  beziehungsweise  Familiencharakterc  an 
einzelnen  Hauptrepräsentanten;  in  formaler  Beziehung,  welche  hier  von  be- 
sonderer Bedeutung  ist,  Eutwirklung  des  ßeobnehtungssinnes  und  Anbahnung 
eines  liebevollen  und  verständigen  Umgangs  mit  der  Natur. 

Auch  die  Ph  ysik  soll  auf  dieser  Stufe  durchaus  elementar  gehalten  sein. 
Am  zweckmäßigsten  erscheint  cs,  wenn  dieses  so  geschieht,  dass  die  wichtig- 
sten Naturgesetze  in  concreto  in  einem  Gursus  der  physikalischen  Geo- 
graphie zur  Anschauung  gebracht  werden,  welcher  zugleich  (in  dem  Capitrl 
von  der  Belebung  der  Erdoberfläche)  eine  Anknüpfung  an  die  Naturgeschichte 
enthält. 

2.  Der  wisse  nsclia  ft  liehe  Unterricht  der  oberen  Stufe  hat  zum  Inhalt: 

a.  in  Glasse  V:  1.  Grundzüge  der  Geologie;  Mineralogie  nur  soweit  sie  zur 
Begründung  der  Geologie  nothwendig  ist;  2.  Zoologie,  gegründet  auf 
menschliche  Anatomie  und  Physiologie.  Die  Systematik  erstreckt  sich 
blofs  bis  zu  den  Thierclassen;  nur  luserten  und  höhere  Wirbclthicre  wer- 
den eingehender  behaudeit;  3.  Botanik  (jeweils  im  Sommersemestcr) : 
allgemeine  Botanik  (Morphologie,  Anatomie  und  Physiologie)  im  Ueber= 
blick;  Ueberblick  des  künstlichen  und  natürlichen  Systems  mit  besonde- 
rer Auwendung  auf  die  einheimische  Flora. 

b.  ln  Classe  VI  Physik. 

Hier  bilden  sowohl  für  die  Vertheilung  wie  für  die  Ausdehnung  der 
einzelnen  Capitel  den  maßgebenden  Gesichtspunkt  die  mathematischen 
Kenntnisse  der  Schüler;  diejenigen  Partien,  welche  eine  mathematische 
Begründung  nicht  zulassen,  sind  nur  im  Ueberblick  zu  behandeln. 

§13.  Philosophische  Propädeutik. 

Dieser  Unterricht  begreift  unter  sich  die  empirische  Psychologie 
und  die  forma  le  Logik. 

Mit  jener  kann  eine  Einleitung  über  das  Wesen  und  die  Aufgabe  der 
Philosophie,  mit  dieser  sollen  praktische  Hebungen  verbanden  werden. 
Letztere  bestehen  theils  in  rhetorischen  Aufgaben  (wie  Definitionen,  Dis- 
positionen, Argumentationen),  theils  in  der  Analyse  von  Schriftstücken.  In 
letzterer  Beziehung  linden  sie  vorzugsweise  in  den  mit  dem  philophischen 
Unterricht  in  enger  Verbindung  stehenden  deutschen  Lectionen  ihre  Stelle 
(vergl.  § 5 Ziffer  4).  Am  Schlüsse  des  ganzen  Unterrichts  ist  eine  kurz  ge- 
fasste Uebersicht  der  W issenschaften  und  der  Methodologie  des  akademischen 
Studiums  (llodrgctik)  zu  geben. 

Die  Psychologie  bildet  den  ersten,  die  Logik  den  zweiten  Cursus  der 
philosophischen  Propädeutik. 
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Wo  es  immer  angeht,  soll  der  Unterricht  in  der  Philosophie,  zumal  ia 
der  Logik,  dem  Lehrer  des  Deutschen  übertragen  w erden. 

§ 14.  Kall  igraphie. 

Der  kalligraphische  Unterricht  hat  zum  Gegenstände  die  deutsche  Car- 
rent-  und  die  lateinische  Cursivscbrift,  die  arabischen  und  römisches  Zifera 
und  die  Interpunktionszeichen.  In  der  dritten  Classe  soll  aufsrrdrm  in  den 
zweiten  Semester  die  griechische  Schrift  eingeübt  werden. 

Das  Ziel  des  Schönschreibunterrichts  ist  als  erreicht  anzusehen,  »eaa 
die  Schüler  eine  deutliche  flielsende  und  gefällige  Handschrift  erlangt  haben. 

Auch  außerhalb  der  eigentlichen  Schönschreibstunden  soll  von  all« 
Lehrern  bei  den  zu  ihrem  Unterricht  gehörenden  schriftlichen  Arbeiten  auf 
kalligraphische  Sauberkeit  gehalten  werden. 

§15.  Freihandzeichnen. 

Der  Unterricht  im  Freihandzeichnen  hat  den  Zweck,  den  Sion  für  schöne 
Formen  in  dem  Schüler  zu  entwickeln  und  ihn  durch  Uebuog  von  Hand  na i 
Auge  zu  entsprechender  graphischer  Darstellung  zu  befähigen. 

Er  ist  obligatorisch  bis  zu  Classe  IV  (einsehliefslich)  und  gliedert  siri 
in  folgende  Stufen: 

I.  Auf  der  untersten  Stufe  wird  mit  Vorzeichnuogen  des  Lehrerin 
der  Schultafel  begonnen,  welche  in  verjüngtem  Mafsstab  nachzubilden  si»J 
und  wobei  die  Gröfse  der  Hauptdimeosionen  aozugeben  ist. 

Je  nach  den  Fortschritten  der  einzelnen  Schüler  reiht  sich  an  diese  lebaa- 
gen  das  Zeichnen  nach  Vorlage  n.  Diese  sollen  in  methodischer  Reihenfolge 
enthalten:  erst  ebenflächige,  dann  krummlinige  Figuren;  tbeils  geometrische 
Körper  (wobei  die  gleichzeitige  Aufstellung  des  Körpermodells  besonder 
förderlich  ist),  theils  Aufrisse  von  Gegenständen  (Thüren,  Fenster  u.  dal 
antike  Gcfafse,  charakteristische  Formen  antiker  Baustile,  auch  Blumeavor- 
lagen. 

II.  Den  LehrstofT  auf  der  mittleren  Stufe  bildet  zunächst  die  gn- 
phische  Nachbildung  von  grofsen  geometrischen  Körpern  aus  Draht, 
Pappe  oder  Holz,  wobei  der  Schüler  mittelst  der  feinmatten  Glastafel  »r 
Erkenntnis  der  wichtigsten  Gesetze  der  Perspective  angeleitet  wird.  Aodas 
Zeichen  einzelner  Körper  reihen  sich  Uebungen  im  Zeichnen  von  Körpergrap- 
pen  und  das  Zeichnen  nach  Rel  ic  fm  o de  I le  n in  Gyps,  wobei  besonders  g*te 
Ornamente  zu  berücksichtigen  sind.  Nunmehr  beginnt  auch  das  Anlegea  der 
Zeichnung  mit  Schatten. 

III.  Auf  der  dritte  n Stufe  werden,  soweit  nülhig,  die  früheren  lebna- 
gen  in  der  Perspective  fortgesetzt,  sodann  das  sogenannte  Zeichnen  nach  de» 
Runden  vorgenommen,  desseu  höchste  Spitze  die  Darstellung  der  mensch- 
lichen Gestalt  ist.  Auch  hier  hat  sich  der  Unterricht  vornehmlich  körper- 
licher Modelle  aus  Gyps  zu  bedienen;  doch  finden  graphische  Vorlage»  ab 
Vor-  und  Nebeniibungeu  ihre  Stelle  und  ist  das  Gopiren  guter  Bilder  für  de» 
Geübteren  jedenfalls  nicht  auszuschliefsen,  sobald  nur  bezüglich  des  Schatti- 
rens  dabei  das  richtige  Mais  gehalten  wird. 

Erst  auf  dieser  Stufe,  wenn  die  Schüler  das  nnlhwendigste  von  der  Per- 
spective  erlernt  haben,  kann  mit  Nutzen  bei  solchen,  welche  besondere  Aa- 
lage  und  Neigung  dafür  zeigen,  das  l.andsrhaftszeirhnrn  eintreten. 


Digitized  by  Google 


im  G ro fsherzogt hu m Raden. 


S57 


Auch  hierbei  ist  der  Anfang  mit  grofsen  Vorlagen  zu  machen  und  muss 
vor  allem  der  Schüler  lernen,  das  charakteristische  der  einzelnen  Bäume 
u.  s.  w.  nachzubilden.  Sobald  als  thunlich  tritt  das  Zeichnen  nach  der  Na- 
tur ein. 

Was  das  Verhältnis  dieser  Curse  zu  den  einzelnen  Classen  betrifft,  so 
entspricht  im  allgemeinen  der  erste  Curs  dem  ersten,  der  zweite  dem  zweiten 
und  dritten,  der  dritte  dem  vierten  und  fünften  Schuljahr.  Doch  steht,  soweit 
es  der  Schematismus  erlaubt,  nichts  im  Wege,  dass  der  Zeichenunter- 
richt seine  besonderen  (ilassenabtheilungen  habe.  Die  wöchentliche  Stunden- 
zahl soll  jedenfalls  nicht  unter  sechs  betragen;  bei  entsprechender  Frequenz 
ist  der  zweite  und  namentlich  der  obere  Corsas  in  Abtheilungen  zu  spalten. 
Mehr  als  40  Schüler  soll  in  der  Regel  keine  Zeichenclasse  zahlen. 

§ 16.  Gesang. 

Wie  das  Gymnasium  überhaupt  alle  blofs  mechanische  Abrichtung  aus- 
schlierst und  eine  möglichst  harmonische  Bildung  der  menschlichen  Vermögen 
anstrebt,  so  handelt  es  sich  auch  bei  diesem  Lehrgegeostand  um  Unter- 
richt und  Bildung. 

Es  genügt  nicht  an  der  Einübung  einzelner  Gesänge;  sondern  es  muss 
die  technische  Einsicht  wenigstens  in  die  Elemente  der  Tonkunst  vermittelt, 
das  Ohr  zu  rascher  und  sicherer  Erfassung  der  verschiedenartigen  Tonver- 
hältnisse, die  Stimme  zur  Wiedergabe  des  durch  das  Ohr  aufgefassten  oder 
durch  die  Tonkunst  dargestellteu  musikalischen  Inhalts  erzogen  werden. 

Was  das  Lie  der  m ater ial  betrifft,  so  ist  darauf  zu  achten,  dass  so- 
wohl bezüglich  der  musikalischen  Composition,  als  der  Texte,  alles  an  sich 
gehaltlose  oder  für  die  betreffende  Altersclassc  unpassende  ausgeschlossen 
bleibe. 

Näher  werden  folgende  Vorschriften  ertheilt: 

1.  Neben  einem  theoretischen  Cursus  geht  ein  Liede  rcursus  ein- 
her, welche  beide  in  möglichste  Verbindung  mit  einander  zu  setzen  sind. 

2.  Der  theoreti  sehe  Curs  schliefst  sich  zunächst  an  die  Gesangübun- 
gen  der  Volksschule  an,  welche  in  einfachem  Nachsingen  vorgespielter  Ton- 
reihen bestehen,  bringt  dann  weiter  dem  Schüler  die  melodischen,  rhythmi- 
schen und  dynamischen  Tonverhältnisse  zum  Bewusstsein,  macht  ihn  mit  der 
üblichen  Bezeichnung  derselben,  der  Notenschrift  und  den  Verzeichnungen, 
bekannt  und  sucht  mit  ihrer  Hilfe  durch  stufenmülsig  angelegte  Uebungen  die 
möglichste  Tretffertigkcit  zu  erzielen.  Auf  der  obersten  Stufe  ist,  soweit 
thunlich,  auch  das  Verständnis  der  Elemente  der  Harmonielehre  zu  ver- 
mitteln. 

3.  Bei  dem  Liedercurs,  welcher  sich  naturgemäs  in  einen  ein-,  zwei-, 
drei-  und  vierstimmigen  abstuft  (welch'  letzterer  wieder  theils  gemischte, 
theils,  wo  die  Stimmen  dazu  vorhanden  sind,  Männerchöre  begreift),  sollen, 
mindestens  von  der  zweiten  Singclasse  an,  an  die  Stelle  der  spccifisrhen  Kin- 
derlirder  andere  passende  Gesäuge,  darunter  auch  ausgcwählte  Volks- 
lieder, treten.  Auf  der  obersten  Stufe  werden  auch  gröfsere  Chöre  ein- 
geiibt. 

Aufser  dem  weltlichen  Liederschatz  findet  das  religiöse  Lied  seine 
Berücksichtigung  und  gelten,  was  die  Einübung  kirchlicher  Gesänge  betrifft, 
dir  im  Benehmen  mit  den  kirchlichen  Behörden  getroffenen  Bestimmungen. 
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4.  Niur  nul  ausdriicklirhes  Verlangen  der  Kltcrn  und  Vormünder  und  un- 
ter genügender  Begründung  dieses  Verlangens  wird  Dispens  vom  Gesang- 
unterricht crtheilt.  Außerdem  sind  Schüler  nur  bei  vollständigem  Mangel  des 
Stimmorgnns  oder  des  Gehörs  von  diesem  Unterrichte  auszusrhliefsen. 

5.  Während  der  Zeit  der  Stimmmutation  ist  sorgfältig  die  Betheiligung  der 
Schüler  an  den  Singiibungcn  zu  vermeiden,  obwohl  sic  immerhin  an  dem  theo- 
retischen Unterricht  Theii  nehmen  können. 

6.  Den  angegebenen  Stufen  des  Unterrichts  (vergl.  Ziffer  3)  entsprechend 
sind  in  der  Regel  vier  Singclassen  zu  bilden,  wovon  diedrei  ersten  mit  den 
drei  untersten  Srhulelasscn  Zusammenfällen,  mit  Ausnahme  derjenigen  Schüler, 
welche  etwa  aus  individuellen  Gründen  einer  andern  Singelasse  zugetheilt 
werden. 

§ 17.  Turnen. 

(Der  Lehrplan  für  diesen  Unterrichtsgrgeustand  bleibt  bis  zur  Eröffnung 
der  Turnlehrerbildungsaustaltcn  nusgesetzt.) 

Der  Turnunterricht  ist  obligatorisch.  Befreiung  kanu  nur  auf  eia 
ärztliches  Zeugnis  hin  ertheilt  werden. 

§18.  Hebräisch. 

Ks  ist  facultativer  Lebrgegcnstand,  nur  für  die  Theologen  insofern  obli- 
gatorisch, als  die  Kirche  den  .Nachweis  der  auf  dem  Gymnasium  geuossenro 
Vorbildung  zur  Hediuguug  des  theologischen  Examens  macht. 

Der  Uursus  in  diesem  Gegenstand  begreift  die  beideu  Oberclosseu. 

Kür  Glosse  V ist  als  Lehrpensum  bestimmt:  1.  Lesen,  Kormrnlrhre, 
Einübung  der  Formen ; 2.  Uche-rsetzungen  ans  den  historischen  Büchern  des 
alten  Testamentes,  nebst  Fortsetzung  des  grammatischen  Unterrichts. 

Für  Glassc  VI  bilden  das  Lehrpensum:  3.  auserlesene  l’salmeu:  4.  ausge- 
wiihlte  Stücke  aus  den  Propheten.  Daneben  wird  der  grammatische  Unterricht 
fortgesetzt. 

Für  die  Lertüre  wird  die  Bibel  benützt;  für  die  Urbungcn  kann  eine  [»as- 
sende Chrestomathie  gebraucht  werdeu. 

§ 19.  Englisch. 

Da  dieser  Unterrichtsgegenstand  in  doppelter  Weise  facultativ  ist,  indem 
er  nur  für  freiwillige  Theiluehmer  eingerichtet  und  nur  da  in  den  Stunden- 
plan aufgeuommen  wird,  wo  ein  besonderes  Bedürfnis  und  Gelegenheit  dazu 
vorhandeu  ist,  bleibt  es  lediglich  der  Oberschulbehörde  überlassen,  im  einzel- 
nen Falle  über  die  Einrichtung  eines  solchen  Gursus  zu  entscheiden. 

Ucbrigens  gelten  für  den  Unterricht  in  dieser  Sprache  im  allgemeinen 
dieselben  Gesichtspunkte,  wie  für  das  Französische. 

II L Lehrbücher. 

§ 20.  Die  Lehrbücher  werden,  sofern  es  sich  um  eine  einzelne  Anstalt 
handelt,  auf  Antrag  der  betreffenden  Lehrerconfcrenzcn  beziehungsweise  Di- 
rectionen,  oder,  sofern  es  sieh  um  allgemeine  Einführung  eines  Lehrbuches 
handelt,  nach  Anhörung  der  betheiligten  Austalten  oder  einzelner  Experten 
von  der  Oberschulbehörde  cingcfiihrt. 

Die  grammatischen  Lehrbücher,  wenigstens  für  die  alten  Sprachen,  sollen 
iu  allen  Anstalten  die  gleirhen  sein. 
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Hin  häufigerer  Wechsel  der  Lehrbücher  ist  möglichst  zu  vermeiden. 

§ 21.  Der  Obers  e h u 1 rath  wird  diejenigen  Weisungen  erlassen, 
welche  zur  Ausführung  des  vorstehenden  Lehrplanes  im  Einzelnen  nöthig  er- 
scheinen. 

M od  ificatiouen  desselben,  wo  solche  durch  besondere  örtliche  Ver- 
hältnisse oder  mit  Iliicksicht  auf  die  vorhaudeneu  Lehrkräfte  geboten  erschei- 
nen, bedürfender  besonderen  Genehmigung  der  Oberschulbehörde,  welcher 
überhaupt  alljährlich  \ urlagr  über  Lehrplan,  Stuodenvertheilung  und  Sche- 
matismus für  jede  einzelne  Anstalt  zu  machen  ist. 

R.  Schulordnung'. 

I.  Aufnahme  der  Schüler. 

§ 22.  Die  Aufnahme  neuer  Schüler  findet  in  der  Regel  nur  am  Anfang 
des  Schuljahres  statt. 

Namentlich  sollen  Schüler,  welche  ohne  hinreichenden  Grund  eine  An- 
stalt im  Laufe  des  Schuljahres  verlassen,  innerhalb  desselben  keine  Anfnahnie 
in  einer  andern  Huden. 

§ 23.  Das  ,\  orina  In  1 1 er  für  den  Eintritt  in  die  unterste  Klasse  ist  das 
zurückgelegte  neunte  bis  elfte  Jahr.  Hiernach  bestimmt  sich  das  Norinalalter 
für  die  übrigen  Klassen,  beziehungsweise  Abteilungen.  Schüler,  w elche  die- 
ses .\ormalalter  um  mehr  als  zwei  Jahre  überschritten  haben,  sollen  in  der 
Regel  in  unteren  und  mittleren  Klassen  gar  nicht,  in  Klasse  V und  \l  nur, 
wenn  sie  vollkommen  befähigt  sind,  nufgenommen  werden. 

Eheusu  sollen  Schüler,  welche  das  Normalalter  für  eine  Klasse  noch  nicht 
erreicht  haben,  nur  ausnahmsweise  bei  ganz  besonderer  Befähigung  in  dieselbe 
oufgeuommeii  w erden. 

Auf  die  Fpiversität  soll  kein  Schüler  entlassen  w erden  vor  dem  zurück- 
gelegten  achtzehnten  Lebensjahr.  Ausnahmen  könuen  uur  gemacht  werden, 
wenn  vollständige  wissenschaftliche  und  Kharakterreife  vorhanden  ist. 

§'21.  Als  V ur  k e n n t n i sse  lür  die  Aufnahme  in  die  unterste  Klasse 
werden  verlangt:  1.  Fertigkeit  im  Lesen  des  Deutschen  in  deutscher  und  la- 
teinischer Druckschrift;  2.  Hebung  im  orthographischen  Niederschreiben  dic- 
tirter  deutscher  Sätze,  sowie  in  der  lateinischen  Schrift;  S.  Kenntnis  der  vier 
Rechnungsarten  in  unbenauntcii  Zahlen  im  Zahlenraum  bis  100. 

§ 25.  Die  Dircction  bestimmt  in  einer  öffentlichen  Bekanntmachung  die 
Zeit  der  Anmeldung  zur  Aufnahme.  Die  Anmeldung  und  Vorstellung  der  auf- 
zunehmenden  Schüler  geschieht  durch  ihre  Eltern,  beziehungsweise  Vormün- 
der, oder  deren  Beauftragte. 

Der  Dircction  w ird  dabei  der  Geburtsschein  des  Schülers  nnd,  wenn  die- 
ser bereits  eine  andere  Schule  besucht  hatte,  ein  Zeugnis  derselben  vorgelegt. 

§ 2tk  Jeder,  der  nicht  von  einer  auderu  badischen  Gelehrtenschule 
koiumtiinwelrhcui  Falle  er  in  die  Klasse  eintritt,  für  welche  er  dort  promovirt, 
beziehungsweise  in  welche  er  dort  aufgenommrn  war),  hat  eine  besondere 
A u fnahms  p rü  fung  zu  bestehen.  Diese  erstreckt  sieh  bei  den  in  der  unter- 
sten Klasse  Eiiitretendcujauf  die  § 21  genaputen,  bei  den  übrigen  Klassen  auf 
dir  s'ammtlichen  für  die  Klasse,  für  welche  uui  Aufnahme  nachgesucht  wird, 
erforderlichen  Kenntnisse  und  wird  auf  Anordnung  des  Dircrtnrs  von  dem  be- 
treffenden Fachlehrer  vorgcuonimru. 
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Das  iNichtbestehen  der  Prüfung  für  eine  höhere  Classe  giebt  an  sieh  keine* 
Anspruch  für  die  nächst  tiefere. 

Die  Aufnahme  geschieht,  wo  das  Ergebnis  der  Prüfung  nicht  ganz  sicher 
ist,  auf  eine  vierzehntägige  Probe;  erst  nach  derselben  wird  der  Schüler  del- 
nitiv  einer  Classe  zugewiesen. 

II.  Verbindlichkeit  des  Unterrichts. 

§ 27.  Io  der  Hegel  sind  alle  Unterrichtsgegenstände,  mit  Ausnahme  dci 
Hebräischen  und  Englischen,  für  die  Schüler  verbindlich.  Dispensationeo  be- 
dürfen der  Genehmigung  der  Oberschulbehörde.  Ueber  die  Theilnahme  ua 
Zeichen-,  Sing-  und  Turnunterricht  vergleiche  §§  15,  16  und  17. 

§ 26.  Schüler,  welche  nur  in  einzelnen  Gegenständen  am  Unterricht 
Tbeil  nehmen  wollen,  können  ausnahmsweise,  wenn  sie  die  betreffenden  Vor- 
kenntnisse besitzen,  als  Gäste  aufgenommen  werden,  erlangen  aber  dadurch 
kein  Recht  auf  Promotion  und  können  auch  später  nur  auf  Grund  umfassender 
und  strenger  Prüfungen  als  förmliche  Schüler  eingereibt  werden. 

Sie  sind  der  Schulordnung  in  allen  Punkten  unterworfen,  wie  die  regali- 
ren  Schüler. 

Bezüglich  der  Abiturientenprüfung  werden  die  Gäste  behandelt,  wie  die 
jenigen,  welche  aus_dem  Privatunterricht  kommen. 

III.  Unterrichtszeit. 

§ 29.  Für  den  Unterricht  sind  die  Stunden  der  Wochentage  (mit  Aus- 
nahme der  Feiertage  und  Ferien)  von  acht  bis  zwölf  Uhr  Morgens  und  voa 
zwei  bis  vier  Uhr  Nachmittags  bestimmt. 

Die  Nachmittage  des  Mittwochs  und  Samstags  sollen  in  der  Regel,  soweit 
sie  nicht  für  das  Turnen  in  Anspruch  genommen  werden,  von  obligatorischen 
Unterricht  frei  bleiben. 

Im  Sommer  kann  der  Unterricht  um  sieben  Uhr  beginnen  und  bis  elf  fort- 
gesetzt werden;  ebenso  kann  er  Nachmittags  anfdie  Stunden  von  3 bis  5 Uhr 
verlegt  werden.  Eine  fünfte  Vormittags-  und  eine  dritte  Nachmittagsst«»* 
aber  darf  nur  in  oberen  und  höchstens  ausnahmsweise  in  unteren  Gassen  n»d 
für  einen  geistig  nicht  anstrengenden  Lehrgegenstand  (wie  Kalligraphie.  Sio- 
geo,  Zeichnen  und  Turnen)  in  Anspruch  genommen  werden.  Auch  der  facal- 
tative  Unterricht  (im  Hebräischen  und  Englischen)  darf,  wo  es  der  Stnadca- 
plan  nicht  anders  möglich  macht,  in  einer  fünften  Vor-  oder  dritte«  Nachmit- 
tagsstunde  ertheilt  werden. 

IV.  Prüfungen. 

§ 30.  Die  Osterprüfung  (§  10  der  landesherrliche«  Verordnung  vo« 
1.  October  1869)  nimmt  der  Director  entweder  durch  Gasscnbcsucbc  unter 
Zuziehung  der  Lehrer  der  betreffenden  und  derjenigen  Lehrer  der  nächst  hö- 
heren Classe  vor,  welche  den  zur  Prüfung  kommenden  UnterrichtsgegensUai 
dort  ertheilcn;  öderer  veranstaltet  eine  zusammenhängende  Prüfung  sa»«t- 
licherClassen  vor  versammeltem  Lehrercollegium.  Ueber  den  Erfand  derselbe* 
erstattet  er  Bericht  an  die  Oberbehörde. 

§ 31.  Die  öffentlichen  Prüfungen  finden  am  Srhlussr  des  Schuljahre-1 
statt  und  richten  sich  bezüglich  ihres  Termins  nach  der  Kericnordnang.  A* 
Schloss  der  Prüfung  findet  ein  feierlicher  Act  statt,  verbanden  mit  üffeatliehee 
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Vorträgen  einzelner  Schüler.  Einen  Theil  dieses  Actes  kann  auch  eine 
Prümienanstheilung  bilden. 

Ueber  den  Gang  dieser  Prüfung  wird  ein  Protokoll  von  den  examinirenden 
Lehrern  geführt  und  zugleich  mit  dem  Berichte  des  Prüfungscommissarius  oder 
(wenn  ein  solcher  für  die  öffentliche  Prüfung  nicht  besonders  ernannt  wird) 
des  Directors  an  die  Oberschulbchörde  vorgelegt. 

§ 32.  Der  Jahresbericht,  welchen  die  Direction  zugleich  als  Einla- 
dung zu  den  Schulprüfungen  veröffentlicht,  soll  enthalten : 

1.  die  Chronik  der  Lehranstalt,  darunter  die  Anzeige  von  Schenkungen  und 
Stiftungen,  die  zu  Gunsten  der  Anstalt  gemacht  worden  sind; 

2.  ein  Verzeichnis  der  durchgenommenen  Lehrpensa  jeder  Classe,  unter 
Angabe  der  Zahl  der  darauf  verwendeten  wöchentlichen  Stunden  und  der 
iVnmen  der  Lehrer,  welche  den  Unterricht  ertheilt  haben; 

3.  Das  Verzeichnis  der  im  vorigen  Schuljahre  entlassenen  Abiturienten  mit 
Angabe  ihrer  Personalien  uud  des  von  ihnen  ergriffenen  Studiums; 

4.  die  Schülernamen  in  alphabetischer  Ordnung; 

5.  das  Programm  der  Prüfung. 

Aufserdcm  soll  in  der  Regel  den  Jahresberichten  der  Lyceen  und  Gym- 
nasien eine  von  dem  Director  oder  einem  andern  Lehrer  der  Anstalt  verfasste 
wissenschaftliche  Abhandlung  aus  dem  Kreise  ihrer  gelehrten  Studien  oder 
pädagogischen  Erfahrungen  beigegeben  werden. 

Jahresbericht  wie  wissenschaftliche  Beilage  werden  an  die  Oberschul- 
behörde, an  die  verschiedenen  Mittelschulen,  an  die  inländischen  Universitäten 
und  die  polytechnische  Schule  sowie  an  die  Grofsherzogliche  Hofbibliothek  in 
einer  durch  besondere  Instruction  näher  bestimmten  Anzahl  von  Exemplaren 
mitgetheilt. 

§ 33.  Uebcr  die  sonstigen  Vorlagen  für  die  öffentliche  Prüfung,  sowie 
über  das  Verfahren  bei  derselben  wird  das  nähere  durch  die  Oberschulbehörde 
festgesetzt. 

V.  Promotion,  Location  und  Census  der  Schüler. 

Die  Promotionen  von  einer  Classe,  beziehungsweise  Abtheilung,  in  die 
andere  hängen  davon  ab,  dass  sich  die  Schüler  während  des  vorgeschriebenen 
Lehrcursus  in  sämmtlicben  Lehrgegenständen  zum  Vorrücken  befähigt  haben. 

Das  Aufsteigen  nicht  befähigter  Schüler  ist  streng  zu  verhüten.  Sollte 
ein  Schüler,  im  ganzen  genommen,  für  fähig  zur  Promotion  erkannt  werden, 
aber  in  einem  einzelnen  Gegenstände  noch  zurück  sein,  so  kann  er  unter  der 
Bedingung  promovirt  werden,  dass  ersieh  durch  Privatstunden  vervollkomm- 
net und  erforderlichen  Palls  später  noch  einer  besonderen  Prüfung  unterwirft. 

Promotionen  nach  dem  ersten  Semester  sowie  die  Ueberspringung  eines 
ganzen  Jahresrurses  können  nur  ausnahmsweise  mit  besonderer  Genehmigung 
der  Oberschulbehörde  und  jedenfalls  blofs  dann  stattGnden,  wenn  ein  Schüler 
bei  vorgerücktem  Alter  sich  durch  Fähigkeit,  Flcifs  und  Sittlichkeit  besonders 
auszeichnet  und  sich  alle  diejenigen  Kenntnisse  erworben  hat,  welche  für  die 
Classe,  in  welche  er  aufsteigen  soll,  erforderlich  sind. 

Zum  Zwecke  des  einjährigen  Kreiwilligendienstes  kann  einem  Schüler 
der  Unterquinta,  welcher  am  Schlüsse  des  Schuljahres  nicht  befördert  werdeu 
konnte,  nach  Ablauf  rincs  weiteren  Semesters  ein  Zeugnis  der  Reife  ertheilt 
werden. 
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§ 35.  Für  dir  einzelnen  Prumotioncn  werden  van  den  betreffenden  Classrn- 
conferenzen  die  Anträge  gestellt.  Vor  der  endgiltigen  Beschlussfassung  dareh 
die  Gesummtconfercnz  nimmt  der  Dircctor  in  den  einzelnen  Glissen  ein  beson- 
ders schriftliches  und  mündliches  Promnlinnsexainrn  vor,  welches  sieh 
hauptsächlich  mit  den  etwa  zweifelhaften  .Schülern  zu  befassen  hat. 

Die  Promotionen  aus  Oberquinta  bedürfen  der  Bestätigung  der  Obersrhul- 
behörde. 

Die  Entlassung  zur  Universität  ist  durch  das  Abiturientenexamen  be- 
dingt. 

§ 36.  Die  Promotionen  einer  Anstalt  sind  auch  für  die  anderen  Anstalten 
bindend  (§  26).  Sollte  sich  bei  dem  liebergang  eines  Schülers  an  eine  andere 
Anstalt  eine  auffallende  Unreife  desselben  zeigen,  so  ist  hievon  an  die  Ober- 
schulbehiirde  Anzeige  zu  erstatten. 

§ 37.  Den  nicht  promovirteu  Schülern  steht  es  frei,  die  Glasse  zn  repe- 
tireu.  Erscheinen  sie  nach  dem  zweiten  Jahr  wieder  unreif,  so  kann  die  Leh- 
rerconferenz  ihre  Entfernung  aus  der  Anstalt  beschliefsen.  Doch  können  sie 
in  diesem  Falle  an  einer  andern  Anstalt  noch  einmal  in  dieselbe  Glasse  ein- 
treten. 

Ein  nicht  promovirter  Schüler  eiucr  Anstalt  kann  nicht  sofort  an  einer 
andern  um  Aufnahme  in  die  höhere  Glasse  nachsurhen.  Meldet  er  sich  nach 
Umfluss  mindestens  eines  Semesters,  während  dessen  er  mittelst  Privatunter- 
richtes die  nöthige  Keife  zu  erlangen  suchte,  um  Aufnahme  in  die  höhere 
Glasse.  so  muss  er  diese  Keife  durch  ein  unnachsichtiges  strenges  Examen 
darthun. 

§ 38.  Die  Promotiousvorschläge  müssen  im  Einklang  mit  der  Jabres- 
locatiou  (§  41)  stehen. 

§ 36.  liei  Bezeichnung  der  Leistungen  der  Schüler  in  den  einzelnen 
Fächern  werden  folgende  Censurnoten  zu  Grunde  gelegt:  1 = sehr  gut;  2 = 
gut ; 3 = hinlänglich;  4 = ungenügend;  5 = schlecht. 

Bei  der  Aufstellung  einer  G csn  in  m t-  oder  Durchschn  it  tsnote  sind 
die  einzelnen  Fächer  nach  dem  Verhältnis  ihrer  Wichtigkeit,  weiches  im  all- 
gemeinen durch  die  Zahl  der  jedem  Unterrichtsgegenstande  zugewiesenen 
Wochenstunden  ausgedrückt  wird,  in  Berechnung  zu  bringen. 

§40.  Eine  Location  in  den  einzelnen  Fächern  ist  in  der  Kegel  nicht 
anzuwenden,  auch  das  sogeoannte  Gertiren  (durch  Platzwechsel  wahrend 
der  Stunde),  wo  es  noch  besteht,  abzustcllen. 

§41.  Sei  der  G csa  m m t loca  tinu,  welche  am  Ende  des  Jahres  aufzn- 
stellen  ist,  werden  die  Gensuren  der  Schüler  in  den  einzelnen  Fächern  zu 
Grunde  gelegt  (§  391. 

§ 42.  Bei  der  Location  wie  bei  den  Gcnsureu  in  den  einzelnen  Fächern 
sind  die  wirklichen  Leistungen  der  Schüler  mafsgebeud;  die  Note  für 
Fleifs  und  Betragen  ist  unabhängig  davon  zu  erüieilen.  Zur  Bezeichnung  des 
Fleifses  dienen  die  im  § 39  festgestellten  Gensurooten;  Pur  das  Betrageu 
sind  die  allgemeinen  Censurnoten  folgende:  1 = gut;  2 = nicht  ganz  befrie- 
digend ; 3 = tadeluswerth. 

§ 43.  Ueber  die  den  Schülern  zu  ertheilenden  Zeugnisse  giebt  eiur  In- 
struction der  Oberschulbehörde  nähere  Vorschriften  (vergl.  §§48,  St),  51 
Absatz  5,  57). 
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VI,  Sehulzucht. 

§ 44.  Die  nächste  Aufgabe  der  Schafzucht  ist  die  Aufrechterhaitang  der 
Ordnung  in  der  Schule. 

Die  höhere  Aufgabe  der  Schulzucht  aber  ist  erziehlicher  Art  und  besteht 
in  derGcwühnungder  Schüler  au  Ordnung,  Aufmerksamkeit,  Flcil's,  Gehorsam, 
Ausland  und  Sitte;  in  der  Pflege  des  jugendlichen  Gefühlslebens,  des  Sinnes 
fiir  das  Wahre,  Schöne  und  Gute,  der  Liebe  zu  den  Menschen,  der  Ehrfurcht 
vor  Gott  und  dem  Heiligen,  in  der  Weckung  der  sittlichen  Kraft  und  der  Liebe 
zum  Vaterlaud, 

§ 45.  Deziiglich  der  einzelnen  Bestimmungen  über  sittliches  Betragen 
und  gesetzliches  Verhalten  der  Schüler  gegenüber  der  Schule  und  ihren  Leh- 
rern, sowie  über  ihr  Benehmen  gegen  einander,  über  den  Besuch  öffentlicher 
Orte,  der  Wirthshüuscr  und  Kaffeehäuser  in  und  aulserhalb  der  Stadt,  bezüg- 
lich der  Mafsnahmen  gegen  Zusammenkünfte  zum  Spielen  oder  Trinken,  gegen 
studentische  Verbindung  der  Schüler  u.  s.  w.  gelten  bis  auf  weiteres  die  seit- 
herigen Bestimmungen,  wie  sie  theils  in  allgemeinen  Verfügungen  der  Ober- 
schulbehörde , theils  in  besonderen  Schulgesetzen  für  einzelne  Anstalten 
(vergl.  § 17  der  laudesherrlichen  Verordnung  vom  1.  October  18B9)  getrof- 
fen sind. 

§ 40.  Wo  Erinnerungen,  Ermahnungen  und  Verwarnungen  des  Lehrers 
oder  Directors  als  ungenügend  erscheinen,  sollen  als  Dis  c iplina  rst  ra  f eu 
in  Anwendung  kommen : 

Absonderung  des  Schülers  im  Lehrzimmer  während  des  Unterrichts; 
durch  den  Director  ertheilte  Verweise;  Schularrest;  Carcer;  endlich 
Ausweisung. 

§47.  Die  Absonderung  eines  Schülers  im  Lehrzimmer  ist  nur  bei 
Schülern  der  vifer  unteren  Classeu  in  Anwendung  zu  bringen. 

§48.  Die  Verweise  buben  folgende  Grade:  Verweis  vor  der  Classe; 
Verweis  vor  der  Lehrerronferenz. 

Die  erste  Art  von  Verweis  wird  durch  die  Classeuconferenz  unter  Mit- 
wirkung des  Directors,  die  zweite  durch  die  Gesammtconferenz  erkannt.  Beide 
werden  von  dem  Director  eröffnet  und  in  dem  für  die  Eltern  bestimmten  Quar- 
talzeugnis besonders  erwähnt. 

§ 49.  Der  Schularrest  besteht  in  dem  Zurückhnlten  eines  Schülers  in 
(lemSchullocaleoderim  Hause  eines  Lehrers  während  einer  oder  mehrerer  Frei- 
stunden; wobei  indessen  llücksicht  zu  nehmen  ist,  dass  der  Schüler  zwischen 
dem  Vormittags-  und  Nachmittagsunterricht  die  nöthige  Zeit  zur  Erholung 
findet. 

So  oft  ein  Lehrer  diese  Strafe  verfügt,  hat  er  dem  Director  zeitig  davon 
Anzeige  zu  erstatten,  auch  dieselbe  durch  Eintrag  in  das  Elassentagebueb  (§  5b) 
zur  Kenntnis  des  Hauptlehrers  zu  bringen.  Ein  die  Dauer  von  zwei  Stunden 
übersteigender  Schularrest  bedarf  vorhergehender  Genehmigung  durch  den 
Director. 

Ferner  ist  bei  diesem  Arrest , für  w eichen  dem  Schüler  bestimmte  Auf- 
gaben, schriftliche  oder  mündliche,  gegeben  werden,  für  genügende  Aufsicht 
zu  sorgen. 

Diese  Strafe  kommt  vorzugsweise  in  den  vier  unteren  Classeu  zur  An- 
w endung ; und  es  sind,  wenigstens  in  den  Falleu,  w o der  Arrest  in  die  Mittsgs- 
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stunde  oder  in  den  späteren  Abend  füllt,  die  betreffenden  Eltern  oder  Vormün- 
der zu  benachrichtigen. 

§ 50.  Die  Ca  reerstrafe  (Arrest  hinter  verschlossenen  Thüren)  erstreckt 
sich  von  zw  ei  Stunden  bis  auf  drei  Tage  (landesherrliche  Verordnung  vom  1. 
Oetober  1881)  § 18).  Sie  w ird  nur  gegen  Schüler  der  drei  oberen  Classen  an- 
gewendet, kann  nicht  ohne  Rücksprache  mit  dem  Ordinarius  von  einem  anderen 
Lehrer  beantragt  und  nur  von  dem  Director  selbst  angeordoet  werden.  Wenn 
der  Antrag  weiter  geht  als  auf  vierstündige  Einsperrung,  ist  derselbe  vor  die 
Gesammtconfercnz  zu  bringen. 

Der  zum  Carcer  verurtheilte  besucht,  sofern  seine  Haft  io  die  Schulzeit 
fällt,  die  Lehrstunden  uud  erhält  sonst  angemessene  Beschäftigung. 

lieber  die  an  den  Diener  für  Instandhaltung  des  Locals  zu  entrichtenden 
Carcergebühren  wird  von  der  Obcrschulbehörde  eine  besondere  Verfügung 
erlassen.  Jede  Carcerstrafe  ist  den  Eltern  beziehungsw  eise  Vormündern  anzuzei- 
gen. Die  erstandenen  Carcerstrafen  w erden  in  dem  Quartal-  und,  wenn  siedureh 
die  Gesammtcooferenz  ausgesprochen  worden  sind,  anrh  im  Jahreszengnis 
aufgeführt. 

§ 51.  Wenn  die  §§  48 — 50  aufgefübrten  Disciplioarstrafen  nicht  hinrei- 
chen  und  sich  ein  Schüler  unverbesserlich  zeigt  oder  sein  Verhalten  der  Art 
ist,  dass  sein  längeres  Verbleiben  an  der  Anstalt  in  pädagogischem  Interesse 
schlechthin  unthunlich  erscheint,  tritt  die  Strafe  der  Au  sweisung  ein. 

Bezüglich  der  Ausschliefsong  eines  Schülers  von  der  Anstalt  (§  18  der 
landesherrlichen  Verordnung  vom  1.  Oetober  1860),  welche  Mafsregel  in  allen 
Fällen  einen  Beschluss  der  Gesammtconferenz  voraussetzt,  soll  folgendes 
Verfahren  eiugehalten  werden: 

1.  Wenn  jene  in  Folge  fortgesetzten  Unflcifses  und  ordnungswidriges 
Betragens  eines  Schülers  als  wünschenswert!!  erscheint,  so  sollen  zuvor  seine 
Angehörigen  von  seinem  Benehmeo  amtlich  benachrichtigt  und  denselben  der 
Rath,  ihn  aus  der  Anstalt  zurückzunehmen,  erthcilt,  eventuell  die  Ausweisung 
für  die  nächste  llrbertretung  angedroht  werden. 

2.  Wenn  diese  Androhung  fruchtlos  bleibt,  eine  Besserung  des  Schülers 
nicht  eintritt,  dessen  Vergehungen  vielmehr  sich  wiederholen, sowie  in  schwe- 
reren und  dringenderen  Fällen  sofort,  kann  die  Answeisung  beschlossen  wer- 
den. Diese  ist  entweder  die  einfache,  wobei  dem  Betroffenen  die  Aufnahme 
an  einer  andern  Anstalt  wenigstens  auf  Probe  gestattet  bleibt;  oder 
die  geschä  rfte,  durch  welche  der  Uebergang  an  eine  andere  Gelebrtenschule 
ausgeschlossen  ist. 

Bei  der  einfachen  Ausweisung,  welche  entweder  unbedingt  oder  nur  auf 
eine  gewisse  Zeit  ausgesprochen  wird,  werden  von  dem  Straferkenntnisse  nebst 
dem  zunächst  Betheiligten  nur  die  Eltern  oder  Vormünder  desselben  und  nach 
Umständen  die  Mitschüler  in  Kenntnis  gesetzt.  Auch  hat  das  Abgangszeugnis, 
dessen  der  Ausgewiesene  für  seinen  Eintritt  in  eine  andere  Anstalt  bedarf, 
dieser  Strafe  zu  erwähnen  und  die  betreffende  Direction  bei  der  Anstalt,  an 
welcher  jener  sich  zuvor  befunden,  nähere  Erhebungen  zu  machen. 

Die  geschärfte  Ausweisung  wird  sämmtlichen  Lehranstalten  bekannt 
gemacht,  welche  den  Unterricht  wenigstens  bis  zu  der  Classe  fortsetzen,  aus 
welcher  der  Schüler  entfernt  worden  ist.  Sie  soll  selbst  bei  schwe- 
reren Vergehen,  wenn  diese  aus  Uebereilung,  Leichtsinn  oder  Heftigkeit  stam- 
men, nicht  erkannt  werden,  sondern  nur  wegen  grober  Vergehen  eintreten, 
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die  von  ao  grofser  Verdorbenheit  oder  so  schlechter  Gesinnung  zeugen,  dass 
man  jede  Berührung  eines  solchen  Schülers  mit  gutgesitteten  jungen  Leuten 
zu  verhüten  im  Interesse  jeder  Anstalt  sich  verpflichtet  halten  muss.  Auch 
kann  sie  nicht  gegen  Schüler  erkannt  werden,  welche  das  vierzehnte  Lebens- 
jahr noch  nicht  überschritten  haben. 

Uie  einfache  Ausweisung  wird,  vorbehaltlich  des  Recurses  an  die  Ober- 
schalbehiirde,  von  der  Lehrerconferenz  erkannt,  muss  aber  sofort,  unter  Ein- 
schickung des  betreffenden  Protokolls,  dem  Oberschulrath  angezeigt  werden. 

Die  geschärfte  Ausweisung  bedarf  der  vorhergehenden  Genehmigung 
desselben.  Doch  kanu  in  dringenden  Füllen  auch  hier  die  sofortige  Entfernung 
eines  Schülers  durch  die  Lehrerconferenz  verfügt  werden. 

Uebrigens  versieht  man  sich  zu  den  Lehrercollegien,  dass  sie  die  Auswei- 
sung, als  die  härteste  aller  Srhulstrafeo , welche  zugleich  die  Eltern  schwer 
trifft,  nicht  leichthin  und  am  wenigsten  bei  jüngeren  Schülern  der  unteren 
Classen  in  Anwendung  bringen,  sondern  nur  in  den  Fällen,  wo  dieselbe  wirk- 
lich geboten  erscheint,  davon  Gebrauch  machen  werden. 

VII.  Pflichten  und  Befugnisse  der  Lehrer,  Directoren  und 
Lehrerconferenzen. 

Obwohl  die  Pflichten  der  Lehrer  überhaupt  sich  aus  der  Natur  ihres 
Amtes  ergeben  und  man  mit  Recht  voraussetzen  darf,  dass  jeder,  durch  sein 
eigenes  Pflichtgefühl  und  die  Liebe  zu  seinem  Berufe  geleitet,  mehr  leiste,  als 
wozu  er  durch  eine  bestimmte  Anweisung  den  Antrieb  erhalten  kann,  so  findet 
man  dennoch  angemessen,  ausdrücklich  an  einzelnes  zu  erinnern. 

1.  Die  Lehrer  werden  ihre  Unterrichtsstunden,  sowohl  was  Anfang  und 
Ende  der  einzelnen  Stunde  als  was  die  Zahl  derselben  betriflt,  pünktlich  hal- 
ten und,  falls  sie  durch  Krankheit  oder  andere  unvermeidliche  Umstände  ver- 
hindert sind,  solches  zeitig  dem  Director  anzeigen,  damit  dieser  die  nöthigen 
Anordnungen  für  anderweitige  Beschäftigung  der  Schüler  treffen  kann  (vergl. 
No.  9).  Ebenso  werden  sie  es  als  ihre  Pflicht  erachten,  bei  den  Conferenzen 
(§  57)  regelmäfsig  zu  erscheinen  und  sich  angelegen  sein  lassen,  den  Zweck 
derselben  nach  Kräften  zu  fordern. 

2.  Sie  werden  in  energischer  Arbeit  die  Unterrichtszeit  ausnützen,  wre- 
der  einen  langsamem  Gang,  als  nothwendig  ist,  einschlagen,  noch  die  Stunden 
mit  fremdartigen  Dingen  susHitlen. 

3.  Sie  werden  sich  sorgfältig  auf  den  Unterricht,  sowohl  was  dessen 
wissenschaftlichen  Inhalt  als  was  die  Methode  betrifft,  vorbereiten,  die  ihnen 
obliegenden  Correcturen  pünktlich  besorgen  und  aufserdem  bestrebt  sein, 
durch  Privatstadien  ihre  wissenschaftliche  Bildung  zu  ergänzen,  zu  befestigen, 
zu  erweitern. 

4.  Sie  werden  sich  enthalten,  ihre  Sorgfalt  und  Aufmerksamkeit  vorzugs- 
weise einzelnen  talentvollen  Schülern  zuzuwenden,  und  sich  bemühen,  die 
grofse  Mehrheit  ihrer  Schüler  gleichmäfsig  fortzubilden. 

5.  Sie  werden  dabei,  namentlich  den  weniger  begabten  Schülern  gegen- 
über, mit  liebevoller  Ausdauer  verfahren,  vor  allem  durch  Belebung  des  Un- 
terrichts und  Erwärmung  des  Interesses  für  denselben  zu  wirken  suchen  und 
nur  da  strafend  Vorgehen,  wo  mangelnder  oder  böser  Wille  vorhanden  ist 

6.  Sie  werden  die  Disciplin  pünktlich  und  gerecht,  ohne  Ansehen  der 
Person,  handhaben,  über  das  Betragen  und  die  Sittlichkeit  aller  Schüler  mit 
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väterlicher  Fürsorge  wachen  und  bei  ihren  Bemühungen  sowohl  am  Aufrerht- 
erhnltuug  der  Zucht  wie  um  die  Erreichung  des  Lehrzieles  ihren  Zweck  inehr 
durch  W eckung  und  richtige  Pflege  des  Ehrgefühls  zu  erreichen  streben,  als  durch 
Schelten,  Drohen  und  Strafen,  unter  allen  Umstünden  aber  sich  beleidigender 
Schimpfworte,  ätzenden  Spottes  und  namentlich  körperlicher  Züchtigungen  ent- 
halten. 

7.  Sie  werden  in  ihren  Aculserungen  alles  sorgfältig  vermeiden,  was  in 
sittlicher  und  religiöser  Hinsicht  Anstofs  erregen  könnte;  sie  werden  durch 
ernste  und  w ürdige  Behandlung  des  Lehrstoffs  verhüten,  dass  irgendwie  die 
jugendliche  Phantasie  mit  unreineu  Bildern  befleckt  oder  der  unreife  Verstaud 
des  Schülers  zu  frivoler  Kritik  gereizt  werde,  sie  werden  endlich  namentlich 
auch  darüber  wachen , dass  kein  roufessioncller  Parteigeist  in  den  Schülern 
geweckt  oder  genährt  werde. 

8.  Jeder  wird  sich  um  Achtung,  Zutrauen  und  Liebe  seiner  Schüler  be- 
mühen, als  Hauptmittcl,  wodurch  eine  des  Menschen  w ürdige,  freiw  illige  Folg- 
samkeit bew  irkt  w erden  kann.  Keiner  wird  sich  also  von  irgend  einer  Seite 
blofsstellen,  sondern  jeder  bestrebt  sein,  Nachsicht  ohne  Schwäche,  Ernst 
ohne  auffahrende  Leidenschaft  zu  zeigen,  Witz  und  Humor  nur  anzuwendea, 
wo  sic  am  Platze  sind,  und  sich  jedenfalls  von  aller  Scurrilität  fern  zu  halteo; 
kurz  sie  werden  ihr  Benehmen  so  einriehten,  dass  dieses  dem  Schüler  als  Vor- 
bild dieneu  kann. 

9.  Jeder  wird  sich  der  zu  Hecht  stehenden  Schulordnung,  den  Beschlüs- 
sen der  Konferenz,  den  Anordnungen  der  Dircction  w illig  unterw  erfen,  bei 
Krankheitsfällen  oder  sonstigen  unvermeidlichen  Abhaltungen  eines  Lehrers  Aus- 
hilfe leisten,  an  der  Beaufsichtigung  der  Schüler  auch  aufserhalb  der  Schule,  wo 
dieselben  im  Aufträge  der  Schule  versammelt  erscheinen,  sich  betheiligen  und 
überhaupt  nach  Kräften  zum  Gedeihen  der  Anstalt,  der  er  angehört,  mitwirken. 

10.  Sollte  sich  ein  Lehrer  durch  den  Director  oder  durch  die  Majorität 
der  Lehrercoriferenz  in  seinen  Hechten  gekränkt  glauben,  so  ist  der  Gegen- 
stand'in  einfacher,  ruhiger  Darstellung  der  Obcrschulbehörde  vorzulegen  und 
deren  Entscheidung  zn  erwarten. 

§ 53.  Was  die  einem  Lehrer  zu  überweisende  Zahl  von  Unterrichts- 
stunden betrilft,  so  gilt  als  Hegel,  dass  an  den  Anstalten,  welche  die  fre- 
quentesten Classcn  haben,  jene  für  den  Director  in  der  Kegel  12 — 14,  für  den 
Professor  IS — 20,  für  den  Elementarlehrer  24 — 20,  an  kleineren  Anstalten 
für  dcu  Director  IS — 20,  Dir  den  Professor  22 — 24,  für  den  Elementarlehrer 
2S— 30  betrage.  Doch  sollen  hierbei  zeitraubende  Correcturen  in  Anschlag 
gebracht  und  die  grüfsere  Belastung  eines  Lehrers  in  dieser  Beziehung  durch 
entsprechende  Erleichterung  in  seinem  Stuudendeputat  compensirt  werden. 
Auch  die  Führung  des  Amtes  als  Bibliothekar,  wo  dieses  mit  grölserem  Zeit- 
aufwand verbunden  ist  uud  nicht  besonders  honorirt  wird,  kann  bei  der  Aus- 
theilung  der  Unterrichtspensa  durch  einen  märsigen  Abzug  in  Berechnung 
kommen.  Endlich  können,  wo  es  die  Verhältnisse  erlauben,  auch  dem  höhe- 
ren Alter  Zugeständnisse  bezüglich  des  Stundendeputats  gemacht  werden.  Da- 
gegen ist  auch  unter  besonderen  Verhältnissen  jeder  Lehrer  verpflichtet,  vor- 
übergehend eine  grüfsere  Stundenzahl  als  die  oben  bezcichncte  zu  übernehmen. 

§ 54.  Als  selbstverständlich  setzt  mau  voraus,  dass  ein  Lehrer  seinen 
etwaigen  Priva  tun  terricht  nicht  in  der  Weise  ausdehnen  werde,  dass 
seine  Dienstpflicht  für  die  öffentliche  Schule  dadurch  Nachtheil  erleidet.  Die 
Vorbereitung  von  Schälern  für  seine  eigenen  Lehrstunden  gegen  Honorar  darf 
der  Lehrer  nur  mit  Genehmigung  des  Directors  übernehmen.  Die  Führung 
ständiger  Nebengeschäfte  bedarf  der  Genehmigung  der  Oberschulbehörde. 

§55.  Den  Hauptlchrern  oder  Classcnordinarien  (§  25  der  lan- 
desherrlichen Verordnung  vom  1.  October  1869)  liegt  die  allgemeine  disci- 
plinarisehe  Verwaltung  ihrer  Classc  ob.  Dieselben  haben  namentlich  die 
Führung  der  Classeotagebücher,  in  welchen  die  Absenzen,  Strafen,  die  durch- 
genommenen  Pensa,  wie  Bemerkungen  über  den  Fleiis  und  Betragen  der 
Schüler,  soweit  hiefür  eine  besondere  Veranlassung  vorhanden  ist,  von  den 
betreffenden  Lehrern  für  jede  Stunde  einzuzeirhncu  sind,  zn  überwachen,  die 
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vorschriftsmäfsigen  Listen  (vergleiche  §56  Absatz  1)  and  sonstigen  ihre  Classe 
betreiTendcn  Vorlage  für  die  Direetion,  Lehrereonferenz  (§§  56  und  57)  und 
öffentliche  Prüfung  (§  32),  sowie  die  Zeugnisse  (§  43)  auszufertigen,  die  Clas- 
senconferenzen  (§  57,  1),  zu  welchen  der  Director  jeweils  einzuladen  ist,  ab- 
zuhalten und  den  Vortrag  über  ihre  Classe  bei  der  Gesammtconferenz  zu  über- 
nehmen. Eine  besondere  Aufmerksamkeit  hat  der  Ordinarius  zur  Unterstützung 
des  Director  denjenigen  Schülern  seiner  Classe  zu  widmen,  welche  nicht  bei 
ihren  Angehörigen  wohnen.  Er  hat  sich  darüber  zu  verlässigen,  dass  dieselben 
in  anständigen  Häusern  untergebracht  sind,  und  niithigenfalls  geeignete  Mafs- 
regeln  zur  Abhilfe  bei  dem  Director  zu  veranlassen.  Der  Ordinarius  hat  ferner, 
im  Benehmen  mit  den  übrigen  Lehrern  der  Classe,  auf  eine  richtige  Vertheilung 
der  häuslichen  Arbeiten  der  Schüler  Bedacht  zu  nehmen  (§  3)  und  sämmtliche 
Hefte  derselben  von  Zeit  zu  Zeit  einer  Durchsicht  zu  unterwerfen.  Der  Ordi- 
narius ist  verpflichtet,  die  Lehrstunden  der  in  seiner  Classe  auf  Probe  unter- 
richtenden Lehramtspracticanten  öfters  zu  besurhen  und  dieselben  durch  seinen 
Rath  zu  unterstützen.  Beschwerden  eines  Schülers  über  einen  Lehrer  anzuneh- 
men, ist  der  Ordinarius  niemals  berechtigt;  ebensow'enig  darf  er  die  Anord- 
nungen anderer  Lehrer  selbständig  abändern.  ln  beiden  Fällen  ist  die  Direetion 
die  zuständige  Behörde. 

§ 56.  Dem  Director  liegt  die  unmittelbare  Leitung  der  Anstalt  ob.  Er 
hat  überdie  Beobachtuugundden  Vollzug  aller  die  Schule  berührenden  Gesetze 
und  sonstigen  höheren  Verfügungen  zu  wachen  und  als  nächster  Vorgesetzter 
dafür  zu  sorgen,  dass  die  Lehrer  die  ihnen  auferlegten  Pflichten  erfülleu  und  in 
jeder  Hinsicht  die  Würde  ihres  Amtes  wahren.  Er  führt  eine  Hnuptliste  über 
sämmtliche  Schüler,  worauf  Geburtszeit,  Geburtsort,  Confession  derselben  und 
der  Stand  und  Wohnort  der  Eltern  eiogezeichnet  sind,  und  nimmt  die  von  dem 
Classenlehrer  zu  führenden  Listen,  worin  die  Noten  für  Betragen,  Fleifs  und 
Leistungen  der  Schüler  eingetragen  sind,  am  Ende  des  Schuljahrs  gleichfalls  zu 
seinen  Acten.  Er  besucht  häufig  die  einzelnen  Classen,  um  von  den  Fortschritten 
der  Schüler  und  dem  Verfahren  der  Lehrer  eine  sichere  Anschauung  zu  ge- 
winnen, und  knüpft  daran  die  nöthigen  Besprechungen  uud  Weisungen.  Er 
beobachtet  den  sittlichen  Zustand  der  Anstalt  und  sorgt  für  eine  kräftige  Dis- 
ciplin.  Ein  besonderes  Augenmerk  wird  er  auch  auf  die  Beobachtung  des  richti- 
gen Mafses  bezüglich  der  Ansdehnung  und  Vertheilung  der  häuslichen  Arbeiten 
der  Schüler  richten  (vergleiche  §§  3 und  57  Ziffer  1).  Er  bestimmt  die  Verthei- 
lung der  Lehrpensa  nach  Rücksprache  mit  den  betreffenden  Lehrern  and  legt 
die  getroffene  Stundenvertheilung  derOberschulbehiirde  zeitig  zur  Genehmigung 
vor  (§  21).  Hierbei  wird  ihm  in  erster  Linie  dns  Interesse  des  Unterrichts 
msfsgebend  sein  und  können  die  persönlichen  Wünsche  der  einzelnen  nnr 
insoweit  Berücksichtigung  finden,  als  sie  mit  diesem  nicht  in  Widerspruch 
stehen  (vergleiche  landesherrliche  Verordnung  vom  1.  October  1669  § 24). 
Er  wacht  darüber,  dass  nicht  durch  Uebernahuie  einer  zu  großen  Menge 
von  Privatstunden  Seitens  eines  Lehrers  der  öffentliche  Dienst  geschädigt 
werde.  Er  ist  ermächtigt,  den  Lehrern  Urlaub  bis  za  drei  Tagen  zu  crtbeilen. 
Urlaubsgesuche  auf  längere  Zeit  müssen  der  Obersehulbehördc  vorgelegt  wer- 
den; nur  in  dringenden  Fällen  kann  der  Director  auch  einen  längeren  Urlaub 
crtbeilen,  muss  aber  sofort  darüber  an  jene  berichten.  Seine  eigene  Beurlau- 
bung erfolgt  durch  die  Obersehulbehördc. 

Während  der  Abwesenheit  eines  Lehrers  sowie  bei  eigener  Verhinderung 
sorgt  der  Director  für  geeignete  Verschling  der  vncanten  Lehrstunden  (vergl. 
§§  52,  9 und  53).  Bei  längerer  Dauer  der  Vaeatur,  namentlich  bei  Krankheits- 
und Todesfällen,  ordnet  crdielnterimsversehungprovisorisch  anund  holtdic Be- 
stätigung der  Oherschulbehördecin,  beziehungsw  eise  er  veranlasst  anderw  eitige 
Anordnungen.  EriegtBerichtcund  Gesuchcder  Lehrerandie  Obersrhulbehörde 
vor,  indem  er  sie  mit  dem  eigenen  Gutachten  begleitet.  Nur  solche  Berichte, 
welche  Beschwerden  oder  Klagen  gegen  den  Director  selbst  enthalten,  dürfen 
unmittelbar  eingesandt  werden. 

Der  Director  beruft  die  ordentlichen  nnd  aufscrordentlichen  Gesainmt- 
confercuzcn  und  Faehconterenzen  (§  57,  2 und  3),  bringt  die  dahin  gehörigen 
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Gegenstände  zur  Berathung  und  erstattet,  soweit  die  gefassten  Beschlüsse  der 
Kenntnisnahme  oder  Bestätigung  durch  die  Oberschulbehörde  bedürfen,  hier- 
über Bericht  au  dieselbe.  Den  Clasaeuconferenzen  (§  57,  1)  wohnt  er  bei,  so 
oft  er  es  für  zweckmäßig  erachtet. 

Er  eröffnet  und  schliefst  das  Schuljahr ; jenes  in  einer  Versammlung  aller 
Lehrer  und  Schüler,  wobei  auf  die  für  diese  Gelegenheit  sieh  eignenden  Be- 
stimmungen der  Schulordnung  beziehungsweise  der  Schnlgesetze  (vergleiche 
§ 45)  aufmerksam  gemacht  wird;  dieses  in  dem  feierlichen  Schlussact 
(§  31).  Er  halt  die  Osterprüfungen  (§  30)  und  Versetzungsprüfungen  (§  3&)  ab, 
leitet  in  Abwesenheit  eines  besonderen  Gommissarius  die  öffentliche  Prüfung 
(§  31),  macht  sowohl  hiefiir,  wie  für  die  Abiturientenprüfnng  (§§  02,  63,  67; 
die  nöthigen  Vorlagen  und  Berichte,  eröffnet  in  dem  oben  erwähnten  Schlnss- 
act  die  Promotionen  und  Entlassungen  zur  Universität  und  sanctioairt  durch 
seine  Unterschrift  die  Jahres-  und  Entlassungszeugnisse. 

Von  ihm  werden  sämmtliche  neu  eiatretenden  Lehrer  in  den  Dienst  eia- 
gewiesen,  die  auf  Probe  dienenden  Lehramtsprarticanten  besonders  beaufsichtigt 
und  angelcitet  und  über  ihre  Thätigkeit  Bericht  erstattet  (vergl.  § 55).  Ferner 
bat  er  die  Gesuche  um  Befreiung  vom  Schulgeld  in  der  durch  besondere  Instroc- 
tion  näher  bestimmten  Form  einznreichen.  Als  Mitglied  des  Verwaltungsrathes 
nimmt  er  Theil  an  der  ökonomischen  Administration  seiner  Anstalt,  deren 
Räumlichkeiten,  Utensilien  und  Lehrnpparate  seiner  besonderen  Aufsicht  unter- 
stehen. Seinen  Befehlen  ist  endlich  der  Schuldiener  unmittelbar  unterstellt 
Ueber  die  Einrichtung  der  Registratur,  über  die  Abfassung  und  Einsendung 
der  Jahresberichte  (§  35)  und  über  sonstige  Administrationsgeschäfte  wird  ia 
eigenen  Instructionen  das  nöthige  verfügt. 

§57.  Die  Lehrerconfcrenzen  (§  28  der  landesherrlichen  Verord- 
nung vom  1.  October  1869)  sind 

1.  Classeaconferenzen.  Sie  finden  regelmäfsig jeden  Monat,  außer- 
dem bei  besonderen  Veranlassungen,  auf  Einladung  und  unter  Vorsitz  des  Ordi- 
nariusstatt (§55).  Ihre  Aufgabensind:  Besprechung  über  den  Zustand  der  Glasse, 
eventuell  Maisnahmen  zurFürderungderselben;  Feststellung  der  Nuten  überder 
Schüler  Betrages,  Fleiß  und  Leistungen  in  den  einzelnen  Fächern,  beziehungs- 
weise der  Location  (§  41) ; außerdem  Verabredungen  über  ein  zusammenstim- 
mendes Lehr-  und  Disciplinarverfahren,  über  das  Mals  der  häuslichen  Auf- 
gaben (vergl.  § 3)  u.  s.  w. 

Ueber  die  Beschlüsse  der  Classenconferenz  werden  Protokolle  aufgezeich- 
net, welche  am  Schlosse  des  Schuljahrs  zu  den  Acten  der  Anstalt  genommen 
werden.  Insofern  diese  Beschlüsse  nnr  vorbereitender  Art  sind  and  der  Beschluss- 
fassung durch  die  Gesammtconferenz  bedürfen,  sind  sie  als  Anträge  an  diese 
Instanz  durch  den  Ordinarius  zu  bringen.  Durch  denselben  werden  auch  an- 
dere Beschlüsse  der  Classenconferenz,  deren  Kenntnis  für  die  allgemeine  Cou- 
fereuz  von  Wichtigkeit  ist,  der  letzteren  mitgctheilt.  Mitglieder  der  Giasseo- 
coni'erenz  sind  diejenigen  Mitglieder  der  Gesammtconferenz,  welche  in  der  be- 
treffenden Glosse  Unterricht  ertheilen.  Der  Director  ist  jeweils  dazu  einzula- 
den (vergl.  § 56  Absatz  3). 

2.  Fachconferenzen  unter  den  Lehrern  desselben  Lehrgegenstandes 
in  den  verschiedenen  Classen  und,  je  nach  Gutfinden  des  Directurs,  mit  Zu- 
ziehung auch  sonstiger  Lehrer  sollen  wenigstens  im  Anfang  jedes  Semesters 
behufs  der  zusammenhängenden  und  stufenmäfsigen  Vertheilung  des  1 Lehrstoffs, 
unter  Anordnung  und  Vorsitz  des  Directors,  welcher  für  die  nöthigen  Auf- 
zeichnungen der  Beschlüsse  sorgt  und  übei-  den  Vollzug  wacht,  stattfinden, 
lliebci  sollen  u.  a.  auch  die  schriftlichen  Productionen  im  Deutschen . die 
Wahl  der  Declamationen,  die  Pensa  der  iLectüre  io  den  nltclassischen  Auto- 
ren und  deutschen  Dichtern  zur  Besprechung  kommen.  Außerdem  aber  bildet 
die  ganze  Methodik  des  betreffenden  Lehrgegenstandes  (u.  a.  der  Modus  der 
betreffenden  Gorrecturen)  und  die  Ealwerfnng  methodischer  Lehrpläne  eine 
wesentliche  Aufgabe  dieser  Gonferenzen,  deren  Ergebnisse  in  dieser  Be- 
ziehung durch  den  Director  der  allgemeinen  Couferenz  mitzutheilen  sind. 

3.  Die  Gesammtconferenz  versammelt  sich  regelmäfsig  am  Ende  der 
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Schnlquartalft,  außerdem  bei  besonderen  Veranlassungen;  in  beiden  Fällen 
auf  Anordnung  und  unter  Vorsitz  des  Directors.  In  derselben  werden  die  Er- 
lasse der  Oberschulbehörde  mitgetheilt,  so  weit  dieses  nicht  schon  durch 
Circular  geschehen  ist  oder  jene  nicht  ausschließlich  Tür  die  Direction  be- 
ziehungsweise zur  Eröffnung  an  einzelne  Lehrer  bestimmt  sind. 

Gegenstände  der  Berathung  sind:  der  Zustand  der  Anstalt  im  allgemei- 
nen und  besondere  Anordnungen  didaktischer  und  disciplinarischer  Art 
(vergl.  Ziffer  1 Absatz  2 und  Ziffer  2 dieses  Paragraphen  und  Abschnitt  VI 
„Schulzucht“);  die  Ausführung  des  Lehrplans,  die  Ccnsuren  und  Promotionen 
(nach  den  Anträgen  der  Classenconferenzeu),  die  Abschaffung  oder  Einführung 
von  Lehrbüchern,  die  Ergänzung  der  wissenschaftlichen  und  technischen 
Sammlungen  der  Anstalt  und  sonstige  Angelegenheiten,  welche  zu  den 
Zwecken  derselben  in  Beziehung  stehen.  Beschwerden  eines  Lehrers  gegen 
den  Director  können  nicht  Berathungggegcnstand  sein. 

Die  Beschlüsse  werden  durch  Stimmenmehrheit  gefasst.  Bei  Stimmen- 
gleichheit giebt  die  Stimme  des  Directors  den  Ausschlag.  Solche  Beschlüsse, 
welchen  der  Director,  der  für  alle  Anordnungen  und  Einrichtungen  an  der  An- 
stalt verantwortlich  ist,  nicht  zustimmt,  bleiben  auf  sein  ausdrückliches  Ver- 
langen unvollzogen,  bis  die  Oberschulbehörde  darüber  entschieden  hat. 

§ 58.  Besondere  Instructioneu  werden,  soweit  solche  nöthig  erscheinen, 
zur  Regelung  des  einzelnen  über  die  Geschäftsführung  der  Lehrer,  Ordinarien, 
des  Directors  und  der  Lehrercooferenzen,  durch  die  Oberschulbehörde  erlas- 
sen, beziehungsweise  mit  den  geeigneten  Modilicationen  erneuert.  (Vergl.  § 17 
der  landesherrlichen  Verordnung  vom  1.  October  1869  und  § 45  dieser  Ver- 
ordnung; ferner  §§  32,  33,  43,  50,  56  Absatz  66,  67). 

C.  Prüfungsordnung  für  das  Abiturienten- Examen. 

§ 59.  Die  Abiturientenprüfung,  der  sich  nach  Vollendung  des  Lyceal- 
cursus  diejenigen  Schüler  zu  unterziehen  haben,  welche  auf  die  Universität, 
beziehungsweise  auf  das  Polytechnicum,  überzugehen  und  eine  spätere  Staats- 
prüfung in  denjenigen  Berufsfächern  zu  machen  beabsichtigen,  für  welche  der 
Besuch  einer  Hochschule  vorgesebriebeo  ist,  soll  ermitteln,  ob  die  Abiturien- 
ten die  Reife  erlangt  haben,  welche  eine  unerlässliche  Vorbedingung  für  eine 
fruchtbare  Betreibung  akademischer  Studien  bildet.  Sie  ist  theils  schriftlich, 
theils  mündlich. 

§60.  Leber  den  Umfang  der  in  den  einzelnen  Fächern  zu  stellenden 
Anforderungen  wird  folgendes  bestimmt: 

1.  Im  Deutschen  muss  der  Abiturient  im  Stande  sein,  ein  in  seinem 
Gesichtskreis  liegendes  Thema  in  logischer  Ordnung  und  in  correcter  Sprache 
zu  bearbeiten.  Ebenso  muss  der  mündliche  Ausdruck  einige  Gewandtheit  ia 
zusammenhängender  und  folgerichtiger  Rede  erkennen  lassen.  Auf  dem  Gebiet 
der  deutschen  Literaturgeschichte  wird  Kenntnis  der  wichtigsten  Epochen 
ihres  Entwickelungsganges  und  eine  einigermaßen  eingehende  Bekanotschaft 
mit  den  Hauptwerken  unserer  classischea  Dichtung  verlangt. 

2.  Im  Lateinischen  w'ird  verlangt,  dass  der  Abiturient  aus  einem 
Schulschriftsteller  früher  nicht  gelesene  Stellen,  die  in  sprachlicher  und  sach- 
licher Hinsicht  keine  besonderen  Schwierigkeiten  haben,  grammatisch  zu 
durchschauen  und  in  präciser  Lebersetzung  wiederzageben  im  Stande  sei. 
Eine  Uebersetzung  aus  dem  Deutschen  (ein  sogenannter  Stil)  soll  den 
Nachweis  über  die  Gründlichkeit  der  sprachlichen  Bildung  des  Abiturienten 
geben.  Bezüglich  der  hier  zu  machenden  Anforderungen  gilt  der  Mafsstab, 
welcher  den  für  die  oberste  Classe  eingeführten  Lebungsbüchern  zu  Grunde 
liegt.  Die  Uebersetzung  soll  von  gröberen  grammatischen  Fehlern  frei  sein  und 
von  einer  wenigstens  so  weit  reichenden  stilistischen  Gewandtheit  zeugen, 
dass  dabei  grobe  Germanismen  nicht  zu  Tage  treten. 

3.  Im  Griechischen  muss  der  Abiturient  im  Stande  sein,  vorher  nicht 
gelesene  leichtere  Stellen  aus  Schalschriftstellern  zu  verstehen,  wobei  in- 
dessen die  Kenntnis  seltener  Wörter  nicht  za  verlangen  ist.  Die  Gründlich- 
keit seiner  grammatischen  Bildung  hat  er  an  einer  schriftlichen  Uebersetzung 
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ins  Griechische  nachzuweisen,  welche  übrigens  von  Umfang  mäfaig  sein  und 
bezüglich  ihrer  Schwierigkeiten  nicht  über  die  Anforderungen  hinausgehen 
soll,  welche  § 7 Ziffer  3 näher  bezeichnet  sind. 

4.  Im  Französischen  wird  grammatische  Sicherheit,  einige  stilisti- 
sche Gewandtheit  und  die  Fertigkeit  im  Verständnis  solcher  Stücke  verlangt, 
welche  auf  der  Schale  gelesen  werden  and  keine  besonderen  Schwierigkeiten 
enthalten. 

5.  In  der  Geschichte  (bei  welcher  auch  die  Geographie  zu  berücksich- 
tigen ist,  § 10  Schluss)  muss  der  Abiturient  eine  Uebersicht  über  das  ganze 
Gebiet  der  Weltgeschichte  und  eine  genauere  Kenntnis  der  griechischen,  rö- 
mischen und  deutschen  Geschichte  nachweisen. 

6.  In  der  Mathematik  wird  verlangt:  gediegene  Kenntnis  der  Elemen- 
tarmathematik in  schulmäfsigem  Umfang,  und  Fertigkeit,  eine  Aufgabe  von 
mäfsiger  Schwierigkeit  aus  dem  genannten  Bereiche  za  lösen. 

7.  In  der  Physik  wird  verlangt:  Bekanntschaft  mit  den  Naturgesetzen, 
deren  mathematischer  Begründung,  soweit  sie  Gegenstand  des  Lycealunter- 
richts  ist,  und  den  wichtigsten  experimentalen  Nach  Weisungen  derselben. 

8.  ln  der  philosophischen  Propädeutik  hat  der  Abiturient  oachzu- 
weisen,  dass  er  sowohl  mit  den  Gesetzen  der  formalen  Logik  als  ihrer  Anwen- 
dung vertrant  ist. 

§ (il.  Die  Prüfung  wird  an  der  betreffenden  Schule  kurz  vor  oder  mit 
dem  Schlüsse  des  Schuljahres  und  vor  einer  Priifuugscommission  abgelegt, 
welche  aus  einem  von  dem  Oberschalrath  aus  seiner  Mitte  bestellten  Commis- 
sarius  (der  in  der  Hegel  für  alle  Anstalten  der  gleirhe  ist)  als  Vorsitzendem, 
dem  Director  des  Lyceums  und  den  übrigen  wissenschaftlichen  Lehrern  der 
obersten  Klasse  besteht.  Auch  sämmtliche  Lehrer  der  übrigen  Klassen  haben 
der  mündlichen  Prüfung  anznwohnen.  Für  die  schriftliche,  der  mündlichen 
vorangehende  Prüfung  bedarf  es  der  Anwesenheit  des  Commissarius  der  Ober- 
schulbehürde  nicht.  Das  mündliche  Examen  kann  auch  theilweise  mit  der 
öffentlichen  Prüfung  verbunden  werden. 

§ 62.  Mindestens  sechs  Wochen  vor  dem  Schlüsse  des  Schnljahres  haben 
die  Directionen  das  Verzeichnis  derjenigen  Schüler,  welche  sich  der  Abitu- 
rientenprüfnng  zu  unterziehen  beabsichtigen  and  dazu  berechtigt  sind,  dem 
Grofsherzoglichen  Oberschulrath  vorzulegen.  Hiebei  liegt  es  der  Lehrerprü- 
fung ob  zu  prüfen,  ob  die  Abiturienten  die  nöthige  Charakterreife  für  die  Ent- 
lassung zur  Universität  haben,  nnd  sind  hierüber  die  zweckdienlichen  Bemer- 
kungen bei  Einsendung  der  Abitnrientcnliste  beizufiigen.  Einer  besonderen 
Erlaubnis  für  Zulassung  zur  Prüfnng  bedürfen  diejenigen  Abiturienten,  welche 
das  achtzehnte  Jahr  noch  nicht  zurückgclegt  haben.  Uebcr  diese  ist  jeweils 
eine  besondere  Entschließung  des  Oberschalraths  zu  erwirken.  Befreiung  vom 
mündlichen  Examen  (ganz  oder  theilweise)  kann  auf  Grund  besonderer  Ver- 
hältnisse, wie  Krankheit  des  Abiturienten,  bei  genügenden  schriftlichen 
Leistungen  und  bei  sonstiger  guter  Prädieirung  eines  Schülers,  nach  Antrag 
der  Lehrerconferenz  durch  den  Oberschulrath  gewährt  werden. 

§63.  Die  schriftlichen  Prüfnngsaufgaben  werden  von  dem  Ober- 
schulrath gestellt  und  den  betreffenden  Directionen  unmittelbar  vor  Beginn  des 
schriftlichen  Examens  mitgetheilt.  Sie  sind  für  alle  Anstalten  die  gleichen  und 
werden  an  denselben  Tagen  and  nach  der  gleichen  von  dem  Obcrschulrath  zn 
bestimmenden  Tagesordnung  gefertigt.  Zu  der  schriftlichen  Prüfung  gehört: 
1.  ein  deutscher  Aufsatz ; 2.  oiu  lateinischer  Stil;  3.  ein  griechisches  Exer- 
citium;  4.  eine  Uebersetznng  aus  einem  lateinischen  Autor;  3.  eine  solche  ans 
einem  griechischen  Autor;  6.  ein  französischer  Stil;  7.  die  Lösung  von  je 
zwei  mathematischen  Aufgaben  aus  der  allgemeinen  Arithmetik  und  Algebra 
und  aus  der  Geometrie,  beziehungsweise  Trigonometrie.  Hilfsmittel  sind 
bei  der  Ausarbeitung  der  schriftlichen  Aufgaben,  aufser  logarithmischen  und 
trigonometrischen  Tafeln  (insofern  diese  keinen  Auszug  aus  der  Trigonometrie 
enthalten),  keine  gestattet.  Die  Boniitzung  unerlaubter  Hilfsmittel  sowie  jeder 
sonstige  Betrug  beim  Arbeiten  wird  mit  sofortiger  Zurückweisung  von  der 
Prüfung  bestraft;  und  nur  ganz  ausnahmsweise  kann  in  milderen  Fällen  dafür 
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das  Verfahren  eintreten,  dass  dem  betreffenden  Abiturienten  neue  Aufgaben 
zu  separater  Bearbeitung  vorgelegt  werden.  Die  für  die  Ausarbeitung  der 
schriftlichen  Aufgaben  zuzngestehende  Zeit  bestimmt  zugleich  mit  Stellung 
derselben  die  Oberscbnlbehörde.  Wer  in  der  vorgeschriebenen  Zeit  mit  seiner 
Arbeit  nicht  fertig  ist,  hat  sie  unvollendet  nbzugehen.  Die  Anfertigung  der 
Arbeiten  geschieht  in  einem  Classeuzimmer  unter  der  ununterbrochenen,  nach 
einer  von  dem  Director  angeordneten  Reihenfolge  wechselnden  Aufsicht 
eines  zur  Priifungscommission  gehörigen  Lehrers,  dessen  Name  auf  dem  Um- 
schlag der  betreffenden  Arbeiten  anzugeben  ist.  Derselbe  hat  streng  darauf  zn 
sehen,  dass  weder  eine  Communication  der  Schüler  beim  Arbeiten,  noch  irgend 
welcher  andere  Unterschleif  stattfindet,  und  von  etwaigen  derartigen  Vor- 
kommnissen sofort  nach  Beendigung  der  betreffenden  Arbeit  Anzeige  bei  dem 
Director  zu  erstatten.  Auch  unbeaufsichtigte  Pausen  bei  einer  und  derselben 
Arbeit  sind  unzulässig.  Der  Director  erhält  die  Arbeiten  sofort  nach  deren 
Fertigung  und  stellt  sie  den  betreffenden  Fachlehrern  zur  Durchsicht  und  Be- 
nrtheilung  zu,  welche  das  Verhältnis  der  einzelnen  Arbeit  zu  den  vorsohrifts- 
mälsigen  Forderungen  durch  Ziffern  von  1 — 5 zu  bezeichnen  haben,  wobei  1 = 
sehr  gut,  2 = gut,  3 = hinlänglich,  4 den  ersten  Grad  des  Ungenügenden  be- 
deutet, 5 den  zweiten.  Von  Zwischenstufen  ist  nur  die  mittlere  (1^,  2%  u.  s.  w.) 
anzuwenden.  Nach  Beendigung  der  Correetur  und  Ccnsur  circuliren  die 
Arbeiten  zunächst  unter  den  Lehrern,  welche  Mitglieder  der  Prüfungscommis- 
sion sind.  Alsdann  schickt  die  Direction  dieselben  mit  begleitendem  Berichte, 
worin  etwaige  besondere  Vorkommnisse  bei  der  schriftlichen  Prüfung  und  Mei- 
nungsverschiedenheiten bezüglich  der  Taxirung  einzelner  Arbeiten  zu  erwäh- 
nen sind,  unter  Beifügung  einer  tabellarischen  Zusammenstellung  über  die 
Censuren,  an  den  Obersebulrath,  woselbst  sie  dem  betreffenden  Prüfungscora- 
missär  zu  weiterer  Behandlung  zugestellt  werden. 

§ 64.  Aufser  den  angegebenen  obligatorischen  Prüfungsarbeiten  können 
von  dem  Abiturienten  auch  einzelne  gröfsere  selbständige  Arbeiten  als  Docu- 
mente  seiner  wissenschaftlichen  Befähigung  vorgelegt  werden.  Diese  sind 
gleichfalls  von  der  Prüfungscommission  zu  begutachten  und  von  der  Direction 
der  betreffenden  Anstalt  mit  den  übrigen  schriftlichen  Arbeiten  der  Oberschul- 
behörde vorzulegen. 

§65.  Gegenstände  der  mündlichen  Prüfung  sind:  Stellen  aus  einem 
oder  mehreren  lateinischen  und  griechischen  Schulautoren ; Uebersetzung  aus 
dem  Französischen;  Mathematik  und  Physik;  Geschichte  und  deutsche  Litera- 
turgeschichte; philosophische  Propädeutik.  Auf  Gutbefinden  der  Prüfungs- 
rnmmission  kann  auch  ein  oder  der  andere  Gegenstand  wegbleiben.  Bei  dieser 
mündlichen  Prüfung  sind  besonders  diejenigen  Abiturienten  ins  Auge  zu  fassen, 
deren  Reife,  sei  es  nach  ihren  Jahresleistungen  oder  nach  ihren  schriftlichen 
Prüfungsarbeiten,  zweifelhaft  erscheint,  oder  bei  welchen  sich  ein  auffallender 
Widerspruch  zwischen  beiden  zeigen  sollte.  Ueber  den  Verlauf  des  mündliches 
Prüfungsactes  wird  ein  Protokoll  aufgenommen,  welches  der  Prüfungscommis- 
sarius  zugleich  mit  seinem  Bericht  dem  Oberschulrath  vorlegt. 

§ 66.  Nach  Beendigung  der  Prüfung  vereinigt  sich  die  Commission  zur 
Sehlussberathung.  Es  wird  darin  zunächst  das  Urtheil  über  die  münd- 
lichen Leistungen  der  Candidaten  in  ähnlicher  Weise  wie  bei  den  schriftlichen 
Arbeiten  (§  63)  festgestellt.  Bei  solchen,  welche  von  der  mündlichen  Prüfung 
befreit  waren,  tritt  das  Urtheil  der  betreffenden  Fachlehrer,  wie  es  sich  nach 
den  Jahresleistungen  ergeben  hat,  an  die  Stelle  der  Prüfungsnoten.  Ebenso  ist 
dieses  Urtheil  als  ergänzender  Factor  für  Bestimmung  der  Note  bei  den  übri- 
gen, namentlich  demjenigen  Candidaten  beizuziehen,  deren  Reife  sowohl  nach 
ihren  schriftlichen  Prüfungs  - Leistungen  wie  nach  ihren  Jahresleistungen 
unzweifelhaft  ist,  und  welchen  bei  der  mündlichen  Prüfung  nur  kürzere 
Zeit  gewidmet  wurde  (vergl.  § 65).  Aus  diesen  Einzelnoten  der  schrift- 
lichen und  mündlichen  Prüfung  wird  sodann  die  Gesammtnote  für  jeden 
Abiturienten  bestimmt.  Dieser  Gesammtnoten  giebt  es  drei:  1 = sehr  gut, 
2 = gut,  3 «•=  hinlänglich.  Bei  der  Bestimmung  der  Gesammtnote  sind  die  ein- 
zelnen Fächer  nach  ihrer  relativen  Wichtigkeit  in  einer  von  dem  Oberschul- 
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rath  näher  zu  bestimmenden  Weise  za  berechnen  and  außerdem  auch  die  § 64 
erwähnten  freiwilligen  Arbeiten  in  Betracht  za  ziehen.  Selbst  für  den  Fall, 
dass  die  Darchschnittsnote  das  Mafs  des  Genügenden  erreichen  sollte,  sollen 
doch  ganz  ungenügende  Kenntnisse  im  Deutschen,  Lateinischen,  Griechischen 
oder  in  der  Mathematik  von  der  Entlassung  ausschliefsen  und  die  schlechteste 
Note  in  anderen  Fächern  mit  der  Auflage  verbanden  werden,  dass  der  Entlas- 
sene bei  der  Staatsprüfung  sich  über  den  Besuch  von  akademischen  Vorlesun- 
gen in  den  betreffenden  Färbern  (aufser  den  ihm  ohnehin  vorgeschriebenen 
Collegien)  answeisen  muss.  Im  übrigen  findet  durch  die  Berechnung  aller  Prü- 
fungsfächer eine  Compeosation  guter  Leistungen  in  dem  einen  gegen  minder 
gute  in  dem  andern  vou  selbst  statt.  Die  Prüfungscommission  entscheidet  durch 
Mehrheitsbeschluss  über  das  Ergebnis  des  Examens  und  die  zu  ertheilendea 
Noten  beziehungsw  eise  Zeugnisse  (§  67).  Doch  steht  dem  Cominissarius  des 
Oberschulraths  das  Recht  zu,  den  Beschluss  zu  suspendireu  und  die  Entschei- 
dung der  Oberschulbehörde  einzuholen.  lieber  die  Scblussberathung  der  Prü- 
fungscommission wird  ein  von  allen  Mitgliedern  derselben  unterzeichnetes 
Protokoll  durch  ihren  Vorsitzenden  der  Oberschulbehörde  zugestellt. 

§ 67.  Die  Zeugnisse,  über  deren  Formular  eine  Verfügung  des  Ober- 
schulraths das  Nähere  festsetzen  wird,  sind  von  den  betreffenden  Directionen 
auszustellen  und  werden  von  dem  Vorsitzenden  der  Prüfungseoinmission  mit- 
unterschrieben. Sie  sind  indessen  den  Abiturienten  jedenfalls  erst  nachdem 
Schlüsse  des  Schuljahres  einzuhäadigen  und  können  denselben  wegen  etw  aiger 
nach  Beendigung  der  Prüfung  eingetretener  Vergehungen  auf  Beschluss  des 
Oberschulraths  vorenthalten  werden.  Da  die  Abiturientenzeugnisse  zugleich 
an  die  Stelle  der  für  die  übrigen  Classen,  beziehungsweise  Schüler,  üblichen 
Jahreszeugnisse  treten,  so  ist  darin  eine  Note  über  Fleifs  and  Betragen,  sow'ie 
Uber  Leistungen  des  Abiturienten  auch  in  denjenigen  Lehrgegenständen  der 
obersten  Gasse  aufzunehmen.  welche  bei  der  Prüfung  selbst  nicht  vertreten 
sind.  Den  nicht  entlassenen  Abiturienten  ist  es  gestattet,  die  Prüfung  einmal 
zu  wiederholen;  und  zwar  kann  eine  solche  zweite  Prüfung  auf  Antrag  der  be- 
treffenden Lehreroonfrrenz  schon  nach  Umfluss  eines  Semesters  durch  den 
Oberschulrath  angeorduet  werden.  Die  Namen  der  zur  Hochschule  entlassenen 
Schüler  sind  jeweils  in  den  nächstfolgenden  Jahresberichten  der  Anstalten  zu 
veröffentlichen  (§  32  Ziffer  3). 

§ 68.  Junge  Leute,  welche,  ohne  ein  Lyceum  absolvirt  zu  haben,  sich 
ein  Zeugnis  der  Reife  erwerben  wollen,  haben  eine  besondere  Prüfung  zu 
bestehen,  welche  jeweils  im  Anfang  des  Herbstes  am  Sitze  des  Oberzchulraths 
durch  eine  von  demselben  zu  diesem  Zwecke  ernannte  Commission  abgehalten 
wird.  Die  Prüfung  richtet  sich  zwar  nach  der  allgemeinen  Prüfungsordnung, 
ist  aber  ausgedehnter  und  eingehender  als  bei  denjenigen  Examinanden,  welche 
ihre  Bildung  an  einem  Lyeeum  gewonnen  haben.  Solcbeu  Maturitätsaspiranten, 
welche  aus  oberen  Gassea  der  Gelehrtensehule  abgegaogeo  sind,  soll  die  Zu- 
lassung verweigert  w erden,  wenn  die  Zwischenzeit  zwischen  ihrem  Austritt 
und  dem  Termin  des  Examens  als  nicht  genügend  iur  eine  hinreichende  Vor- 
bereitung und  aufser  Verhältnis  mit  der  sonst  geforderten  Schulzeit  erscheint. 
Auch  ist  in  der  Regel  niemand  zuzulassen,  der  nicht  das  achtzehnte  Lebensjahr 
zurüekgelrgt  hat.  Auch  diesen  Aspiranten  ist  es  gestattet,  wenn  sie  nicht  be- 
stehen, sich  der  Prüfung  ein  zweites  Mal  zu  unterziehen.  Doch  kann  solches 
nur  bei  der  oben  erwähntet!  allgemein  ungeordneten  Maturitätsprüfung  ge- 
schehen. Die  von  solchen  fremden  Examinanden  zu  zahlenden  Prüfungsgebüh- 
ren betragen  12  Gulden. 

Karlsruhe  den  2.  October  1869. 

G rofsherzogliches  Ministerium  des  Innern. 

JOLLY. 


Vdt.  Blattner. 
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BERICHTE  ÜBER  VERSAMMLUNGEN,  AUSZÜGE  AUS  ZEIT- 
SCHRIFTEN. 

Sieben undzwans igste  Versammlung  deutscher  Philologen  und  Schulmänner  in 
Kiel  vom  2G. — 30.  September  lbd.O. 

Schon  am  Sonntag  den  20.  Vormittag  sah  man  eine  grofse  Menge  Fremder 
sich  durch  die  Strafsen  von  iiiel  bewegen,  die  von  den  verschiedensten  Seiten 
her  wahrend  der  Nacht  eingetroffen  waren.  Das  Bureau  war  schon  früh  vor 
9 Uhr  geöffnet,  um  den  sich  meldenden  die  Tür  sie  bestimmten  W ohnungen  anzu- 
geben.  Am  Abend  fand  dießegrüfsuog  in  der  Harmonie  statt.  Am  nndernMorgen, 
den  27. September, wurde  die  Versammlung  im  Saale  der  Harmonie  um  9Uhr  er- 
öffnet. An  Festgaben  wurden  in  reicher  Zahl,  so  dass  jedes  der  Mitglieder  be- 
friedigt w erden  konnte,  gespendet,  I)  eine  Schrift  des  Prof.  Ur.  P.  VV.  Forch- 
hnminer:  Ein  Beitrag  zum  Wörterbuch  der  griechischen  Mvthenspracbe;  2)  ein 
Festgrufs  der  Kieler  Gelehrtenschule  an  die  27.  Versammlung  deutscher  Philo- 
logen und  Schulmänner,  fünf  philologische  Abhandlungen  enthaltend;  3)  Otto 
Ribbeek,  Beiträge  zur  Lehre  von  den  lateinischen  Partikeln;  4)  ein  plattdeut- 
sches Gedicht  vom  Prof.  Klaus  Groth:  „Willkam  in  Kiel.“  Um  Uhr  begann 
der  Vorsitzende  Prof.  Dr.  Forchhammer  die  Eröffnungsrede,  in  welcher  er 
davon  ausging,  dass  schon  früher  im  Jahre  1834  eine  Philologenversammluog  in 
Kiel  getagt  habe,  nämlich  die  des  norddeutschen  Vereins  deutscher  Philologen 
und  Schulmänner,  welcher  sich  später  mit  dem  in  Güttingen  gestifteten  deut- 
schen Vereine  vereinigte.  Hierauf  wies  er  darauf  hin,  w ie  die  Philologie  jetzt 
so  recht  mitten  in  der  Gegenwart  stehe,  und  wie  sie  alle  Fragen,  weiche  auf 
dem  Gebiete  der  Gegenwart  hervorträten,  durch  Analogien  auf  dem  Gebiete  des 
Alterthums  beleuchte,  indem  er  wie  vieles  frühere  so  auch  das  jüngst  erschie- 
nene Werk  von  Büchsenschütz:  „die  Arbeit  und  der  Besitz“,  anführte.  Ilieraufba- 
grüfste  Hr.  Bürgermeister  Mö  Hing  die  Versammlung  im  Namen  der  Stadt  Kiel 
auf  die  freundlichste  Weise.  Nach  einer  längeren  Pause,  welche  zugleich  zurBil- 
dung  der  Sectioncn  und  zur  Erholung  bestimmt  war,  begannen  die  Vorträge  um 
1 1 \ Uhr.  Hr.  Prof.  0 n e k e n aus  Heidelberg  führte  den  Reigen,  ln  lebhafter  fast 
begeisterter  Rede  gab  er  eine  „Charakteristik  der  Politik  des  Aristoteles.“  Zu- 
erst setzte  er  auseinander,  dass  der  Unterschied  des  philosophirenden  Natur- 
forschers Aristoteles  von  dem  philosophirenden  Dichter  Plato  sich  am  schärf- 
sten gerade  in  diesem  Buche  zeige ; denn  dieser  verwerfe  den  Sondergeist  ganz 
und  gar,  jener  aber  rette  das  Naturrecht  des  Individuums,  des  Eigenthums  und 
der  Ehe,  indem  er  nachweise,  dass  eben  der  Sondergeist  ein  Erzeugnis  der 
echtesten  Natur  des  menschlichen  Geistes  sei.  Aristoteles  bekämpfe  mit 
musterhafter  Kritik  Platos  Staat,  aber  fast  noch  schneidiger  die  Grundsätze 
des  eben  zu  seiner  Zeit  so  schmählich  zu  Grunde  gegangenen  Lykurgischen 
Staates.  Der  Mensch  sei  zum  Bürger  geboren,  ein  i/vati  nobuxov  ftöor,  lehre 
Aristoteles,  der  Staat  die  gröfste,  höchste  Leistung  des  Menschengeistes  in 
seiner  naturgemäfsen  Entwickelung.  Seltsamer  Weise  führe  er  die  Sclnverei 
auf  ein  Naturgesetz  zurück,  da  er  sich  nicht  von  dem  herrschenden  Vorurtheil 
über  die  Sclaverei  los  zu  machen  vermochte;  aber  er  habe  zuerst  erkannt  und 
ausgesprochen,  dass  die  Tugend  des  Bürgers  und  des  Menschen  sich  decke. 
Natürlich  wären  die  Bürger  seines  schlechthin  besten  Staates  Hellenen,  der 
Gegensatz  zwischen  Hellenen  und  Barbaren  sei  nicht  beseitigt  gewesen.  Ari- 
stoteles theile  zuerst  den  Staat  nach  einem  Priocip  ein,  das  auf  dem  Wesen 
des  Staates  beruhe,  er  unterscheide  Rechts-  und  Willkürstaat.  Von  der  gröfs- 
ten  Bedeutung  sei  es,  dass  er  Achtung  vor  den  lostincten  eines  grofsen  Volkes, 
vor  der  öffentlichen  Stimme  lehre.  Der  beste  Staat  sei  nach  ihm  der  des  bür- 
gerlichen Mittelstandes,  ln  den  beiden  letzten  Büchern  charakterisire  Aristoteles 
die  einzelnen  wirklich  bestehenden  Staaten,  wobei  er  es  empfehle,  etwas  dauer- 
haftes zu  schaffen;  Staatsumwälzungen  gingen  nicht  aus  unbedeutenden  Ur- 
sachen hervor,  wenn  auch  die  letzte  Veranlassung  etwas  unbedeutendes  sein 
könne.  Der  Redner  erwähnte  zum  Schluss,  dass  sowohl  im  Alterthum  als  im 
Mittelalter  gerade  der  Politik  des  grofsen  Stagiritrn  niemand  gedenke;  seit 
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der  ersten  Ausgabe  1492  (1495?)  fange  man  nur  an  sich  mit  diesem  merkwürdigen 
Bache  zu  beschäftigen.  Für  uns  sei  es  aber  eine  unerschöpfte  Quelle  geschicht- 
licher Kenntnis  und  politischer  Einsirht.  Unsere  Jugend  habe  früher  den  freien 
Staat  nur  aus  den  Alten  gekannt;  seit  den  Freiheitskriegen  sei  das  Zeitalter 
der  papiernen  Freiheit  geschwunden  und  damit  auch  das  Verständnis  für  den 
antiken  Staat  gewachsen. 

Prof.  Susemihi  aus  Greifswald  bemerkte,  nachdem  er  dem  Redner  seinen 
Dank  ausgesprochen,  die  ganze  Aristotelische  Staatslehre  sei  unwahr,  denn  sie 
wurzele  auf  dem  Mistbeete  der  Sclaverei ; Plato  sei  kein  luftiger  Idealist,  sein 
Idealismus  sei  entsprossen  der  treusten  Beobachtung  des  Lebens;  der  Lyknr- 
gische  Staat  sei  nicht  seine  Liebe.  Die  Aristotelische  Kritik  des  Platonischen 
Staates  könneer  durchaus  nicht  für  musterhaft  halten.  Oncken  äufserte,  dass  er 
dies  nur  in  Bezug  auf  die  Gesinnung  behauptet  habe.  Der  Präsident  Forrhham- 
mer  sprach  sodann  gegen  das  über  die  zwei  letzten  Bücher  gesagte;  Oncken 
erklärte,  dass  er  hierauf  augenblicklich  nicht  genügend  antworten  könne. 

Hiernach  trat  Herr  Prof.  Dr.  Kiefsling  aus  Hamborg  auf  und  sprach  „über 
die  Aufnahme  der  Horazisrhen  Oden  im  ersten  Jahrhundert.“  Er  ging  davon 
aus,  dass  man  mit  Unrecht  behaupte,  zwischen  Horaz  und  den  Dichtern  seiner 
Zeit  habe  eine  Art  Solidarität  bestanden ; nur  in  der  Negation  gegen  die  älte- 
ren Dichter  wäre  man  einig  gewesen.  Dem  Gefühl  der  gebildeten  Gesellschaft 
seiner  Zeit  habe  am  meisten  die  alexandrinische  Dichtung,  die  Elegie,  ent- 
sprochen, die  keinesw  egs  eine  Treibhauspflanze  gewesen,  sondern  der  Ausdruck 
der  damaligen  Zeit.  Properz  und  die  anderen  Dichter  seiner  Zeit  hätten  dies 
wohl  gefühlt,  Horaz  aber  habe  einen  Misgrilf  gethan,  wenn  er  durch  seine  Sa- 
tiren auf  Archilochus  geführt,  zuerst  dessen  Lyrik,  und  dann  die  äolischen 
Dichter  Alcaens  und  Sappho  nachgeahmt  habe.  Diese  äolischen  Lyriker  habe 
Horaz  gleichsam  neu  entdeckt  und  diesen  Schatz  zu  heben  gesucht.  Mit  Unrecht 
habe  er  dies  als  sein  unsterbliches  Verdienst  gepriesen.  Diese  äolische  Lyrik 
habe  der  Stimmung  der  Römer  zur  Zeit  des  Horaz  nicht  zugesagt  und  die 
durchschlagende  Wirkung  auf  das  Publicum  sei  deshalb  ausgeblieben.  Dies 
habe  Horaz  verstimmt  und  eine  Spur  dieser  Verstimmung  fand  der  Vortragende 
in  den  Worten  der  später  gedichteten  Ode  IV  3 Quod  tpiro  et  ptaceo,  ri  ptaceo, 
tu  um  est,  sowie  darin,  dass  Horaz  den  Mimnermus  über  den  Kallimachos  setze, 
und  in  seinem  Misverhältnis  zu  Properz.  Auf  die  beiden  nächsten  Generationen 
hätten  die  Oden  keine  Wirkung  gehabt;  der  erste  Nachfolger  sei  Caesius  Bas- 
sos unter  Nero.  Vor  Petronius  linde  man  keine  Bekanntschaft  mit  den  Oden; 
erst  dann  seien  sie  zur  Anerkennung  gelangt,  100  Jahre  nach  ihrer  Abfassung. 
Schliefslieh  bemerkt  der  Redner,  dass  schon  deshalb  die  Horazisrhe  Hyper- 
kritik, die  eine  sehr  grofse  Zahl  von  Interpolationen  schon  in  der  ersten  Hälfte 
des  ersten  Jahrhunderts  entstanden  sein  lässt,  vollständig  sich  im  Irrtbume 
befinde.  — Prof.  Schmidt  erhob  Zweifel  dagegen,  dass  die  alexandrinische 
Poesie  den  Verhältnissen  der  damaligen  Zeit  ihren  Ursprung  verdanke  und  hielt 
sie  vielmehr  für  das  Product  einer  Zunft.  C 1 a s s e n aus  Hamburg  fragte,  ob  auch 
die  Horazischen  Satiren  und  Episteln  nicht  durebgedrungen  seien;  was  Kiefs- 
li  ng  verneinte.  Schliefslieh  gestand  Eckstein  aus  Leipzig  dem  Schweigen  der 
Schriftsteller  keine  Beweiskraft  zu,  behauptete,  dass  die  von  Kiefsling  an- 
geführte Stelle  des  Quintilian  nicht  das  beweise,  was  jener  daraus  folgere, 
sondern  vielmehr  das  Gegentheil,  nämlich  dass  Horaz  schon  damals  in  den 
Schulen  gelesen  w orden  sei;  ebenso  beweise  auch  jenes:  ri  ptaceo  u.  a.  w.  kei- 
neswegs das,  was  der  Redner  darin  finde:  aufserdem  gebe  es  eine  Menge  Stellen 
bei  anderen  und  besonders  bei  Taeitus,  die  bewiesen,  dass  Horaz  eifrig  gelesen 
worden  sei.  Zuletzt  sprach  er  die  Befürchtung  aus,  dass  die  in  der  neuesten 
Zeit  von  Lehrs  auf  die  Spitze  getriebene  Hyperkritik  den  Horaz  wohl  gar 
noch  aus  den  Schulen  verbannen  werde.  Kiefsling  entgegnete,  dass  er  nnr 
von  dem  ersten  Jahrhundert  gesprochen. 

Hierauf  sprach  Prof.  Overbeck  aus  Leipzig  über  „die  Tyrannenmörder“, 
die  beiden  Marmorstatnen  in  Florenz,  in  denen  Prof.  Friedrichs  den  Harmo- 
dius  und  Aristogitou  erkannt  habe.  Er  w ies  nach,  dass  diese  beiden  Statuen 
im  w esentlichen  eine  Nachbildung  der  von  Antenorverfertigten,vonden  Persern 
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nach  Susa  geschleppten  Gruppe  seien,  an  deren  Stelle  dann  die  aus  der  Werk- 
statt des  Kritias  und  Nesiotes,  der  Vorgänger  des  Phidias  hervorgegangene  im 
Jahr  476  aufgestellt  worden.  Sodann  schilderte  er  den  Kunstwerth  sowohl  der 
ursprünglichen  Statuen  des  Harmodius  und  Aristogiton,  als  auch  des  an  ihrer 
Stelle  neu  errichteten  Kunstwerks,  wie  es  die  an  die  Anwesenden  vertheilte 
Zeichnung  nach  einer  alterthümlichen  Münze  darstellt.  Zorn  Schluss  machte 
er  auf  den  durch  den  Vergleich  der  älteren  und  neueren  Gruppe  sich  heraus- 
stellenden Fortschritt  der  Kunst  aufmerksam.  Um  halb  zwei  Uhr  schloss  nach 
Beendigung  dieses  Vortrages  die  erste  Versammlung. 

Um  vier  Uhr  begann  das  Diner,  an  dem  sich  über  500  Personen  betheilig- 
teu.  Forchhammer  als  Präsident  brachte  zuerst  dag  Hoch  auf  den  König 
aus ; unter  den  nachfolgenden  Trinksprüchen  nennen  wir  die  des  Regierungs- 
präsidenten El  wa  nge  r auf  die  Philologie  und  die  Philologen,  des  Geheimen 
Rothes  (Hahausen  auf  die  Stadt  Kiel,  des  Oberbürgermeisters  Mölling  auf 
die  Universität  und  des  Gymnasial  - Directors  Niemeyer  aus  Kiel  auf  die 
Philologeofrauen  als  Meisterinnen  der  Philologen. 

Am  zweiten  Sitzungstage  betrat  zuerst,  nach  einigen  geschäftlichen  Mit- 
theilungen des  Präsidenten,  den  Rednerstuhl  Prof.  Dr.  Max  Müller  aus  Oxford. 
Seinen  Vortrag:  „über  den  buddhistischen  Nihilismus,“,  begann  er  mit  der 
Bemerkung,  dass  der  Nihilismus  noch  immer,  selbst  bei  den  Christen  die  Reli- 
gion der  Mehrzahl  der  Menschen  sei;  der  Buddhismus  habe  die  allerweiteste 
Verbreitung.  Nur  durch  die  vergleichende  Religionswissenschaft  könne  man 
tiefere  Einsicht  auch  in  die  Religion  der  Griechen  und  Römer,  diesen  so  wich- 
tigen Theil  der  philologischen  Wissenschaft,  erlangen,  und  insofern  holle  er, 
dass  sein  Gegenstand  auch  das  Interesse  der  Philologen  erregen  werde,  im 
Lobe  des  Buddhismus,  der  wie  alle  Religionen  dem  Morgenlande  entstamme, 
stimmten  alle  überein,  ganz  besonders  wegen  seines  moralischen  Einflusses  auf 
den  Menschen ; trotzdem  aber  erklärten  alle  einstimmig,  dass  derselbe  Atheis- 
mus und  Nihilismus  lehre,  was  auch  hinsichtlich  des  heutigen  Buddhismus  un- 
zweifelhaft sei.  Nach  der  Götterlehre  Buddhas  seien  die  alten  Vedagötter,  wenn 
auch  Millionen  von]  Jahren  lebend,  mit  ihren  sechs  Paradiesen,  die  über 
diesen  stehenden  von  rein  geistigen  Wesen  bewohnten  sechs  Brahmahnenwel- 
ten  und  über  diesen  die  vier  Welten  der  Formlosen  alle,  wenn  auch  erst  nach 
unermesslichem  Zeiträume,  Kalpa,  dem  Untergänge  geweiht,  den  nur  Bnddha 
überdaure.  Buddha  kenne  keinen  VVeltscböpfer  und  habe  sogar  einen  Mythus 
ersonnen,  um  zu  erklären,  wie  der  Gedanke  eines  ewigen  Weltschöpfers  in  der 
Welt  entstanden.  Davon,  dass  diese  Lehre  nicht  von  Buddha  selbst  sei,  linde 
sich  nicht  die  geringste  Spur.  Ganz  anders  stehe  es  mit  der  Lehre  vom  Nihilis- 
mus, die  nur  im  dritten  Buche  des  Buddhistischen  Kanons  vorkomme,  nicht  in 
den  beiden  ersten.  In  diesen  sei  das  Nirwana  der  Zustand  der  Unsterblichkeit, 
die  Besiegnng  aller  Begierden,  das  Versinken  der  Seele  in  sich;  in  dem  dritten 
Buche  aber  werde  die  Seele  entschieden  als  vergänglich  dargestellt,  für  das 
höchste  Gut  das  absolute  Nichts,  das  Nirwana  erklärt.  Die  philosophirenden 
Buddhisten  hätten  das  Nirwana  erst  zum  Nichts  gemacht;  und  der  Nihilismus 
sei  so  nur  ein  philosophischer  Mythos.  Mit  den  Worten:  „Was  dieser  Religion 
ihre  mächtige  Wirkung  verschaffte,  das  war  das  Schöne,  Zartgefuhlte,  Mensch- 
liche, Wahre,  das  wie  reines  Gold  in  allen  Religionen  und  noch  im  Sande  des 
Buddhistischen  Kanons  zu  finden  ist“  schloss  der  Redner  seinen  Vortrag. 

Nach  Müller  eriiffnete  Dr.  Graser  seinen  Vortrag:  „über  die  Marine 
des  Alterthums  im  Vergleich  mit  dem  heutigen  Seewesen”  damit,  dass  er  mit 
Beziehung  auf  sein  früheres  in  den  weitesten  Kreisen  bekannt  gewordenes 
Werk  mittheilte,  er  habe  bereits  zwei  Jahre  mit  dem  Studium  der  verschie- 
denen Schiffsformen  im  Alterthume  sich  beschäftigt,  es  würden  aber  wohl  zur 
Beendigung  dieser  Untersuchung  noch  mehrere  Jahre  nöthig  sein.  Hierauf  ver- 
anschaulichte er  durch  Zeichnungen  an  der  Tafel  die  wichtigsten  Verhältnisse 
und  Momente  des  antiken  Schiffs-  und  Ruderwesens  und  suchte  dadurch 
naebzuweisen,  dass  letzteres  dem  heutigen,  so  wie  dem  des  Mittelalters  über- 
legen gewesen  sei,  so  wie  dass  manches,  was  wir  erst  in  der  neuesten  Zeit 
eingefnbrt,  dort  schon  ganz  bekannt  war.  Ferner  wies  er  darauf  hin,  dass  die 
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Abbildung  einer  ägyptischen  Flotte,  ohngefahr  1700  vor  Chr., dieselbe  Schiffs- 
einrichtung darstelle,  wie  dag  homerische  and  die  späteren  griechischen  Schiffe; 
doch  sei  dieselbe  bei  den  Griechen  reicher,  und  die  Schiffsform  hätten  diese  wahr- 
scheinlich nicht  von  den  Aegyptern,  sondern  von  den  Vorderasiatrn  entnommen. 

An  diesen  Vortrag  schloss  sich  der  des  Staatsraths  M ir  h eisen  ausSchles- 
wig,  der  über  das  am  18.  Aug.  1803  im  Norder-ßraruper  Moor  aufgefundeue 
älteste  germauisrhe  Schiff  berichtete.  Es  sei  ein  aus  Eichenholz  im  Klipper- 
ban ausgerührter  Srhnelisegler  für  28  Personen;  ein  uraltes  nachden  dabei  gefun- 
denen römischen  Münzen  dem  3.  Jahrh.  n.  Chr.  angehörendes  Schiff  der  alten  An- 
geln. Beide  Enden  seien  gleich  spitz,  die  Ituder  hätten  die  Länge  und  Form  der 
heutigen,  das  Steuerruder  sei  noch  sehr  primitiver  Art  und  mit  Bast  angebunden. 

Um  2 Uhr  wurde  auf  drei  von  der  preufsisrhen  Regierung  gütigst  zur 
Disposition  gestellten  Knnonenboten  dem  Greif,  einem  Schaufel-,  und  dem 
Cyklop  und  Scorpion,  zwei  Schraubenschiffen  eine  Fahrt  in  See  unternommen. 
Hierauf  folgte  in  den  llnuptgasthöfen  ein  heitres  Mahl,  wobei  dem  Präsidenten 
Forchh  aminer,  der  als  Neptuni  cullor,  den  Gästen  eine  so  heitere  See  ver- 
schafft, ein  Hoch  gebracht  wurde.  Abends  versammelte  sich  der  gröfscre  Theil 
der  Mitglieder  in  den  Sälen  der  Harmonie. 

Am  folgenden  Tage  um  1 13^  Uhr  wurde  die  3.  allgemeine  Sitzung  eröffnet. 
Zuerst  berichtete  Eckstein  im  [Namen  der  Commission  über  den  Ort  der  näch- 
sten Versammlung.  Von  Trier,  welches  die  Versammlung  schon  oft  im  Ange 
gehabt,  sowie  von  liinspruck,  wohin  eine  Einladung  vorlag,  wurde  aus  verschie- 
denen Gründen  Abstand  genommen.  Hie  Wahl  fiel  auf  Leipzig;  Gch.-Hnth 
Kitschi  wnrdczum  Präsidenten,  Dir.  Eckst  ei  n zum  Vicepräsidcnten  bestimmt. 

Prof.  Dr.  Gosche  aus  Halle  hielt  hierauf  seinen  Vortrag:  „über  die  Auf- 
fassung des  Morgen  ländischen  in  der  altgrichischen  Dichtung  und  Knnst." 
Nachdem  der  Bedner  auscinandergesetzt,  wie  lange  es  gedauert,  bis  die  Neue- 
ren das  Morgenländische  in  seiner  menschlichen  Würde  und  sittlichen  Bedeu- 
tung erkannt,  wies  er  darauf  hia,  dass  die  Griechen  uns  auch  in  diesem  Punkte 
nicht  nachständen ; dies  hätten  auch  schon  neuere  Philosophen  und  Aesthetiker 
erkannt,  aber  culturhistorisrh  noch  nicht  nachgewiesen.  Er  wies  hier  auf  die 
Bedeutsamkeit  einzelner  Momente,  auf  die  Aetbiopen  bei  Homer,  auf  Memnon 
als  Gegensatz  zum  Achill  hin;  Aegypten  erscheine  bei  Homer  schon  geschicht- 
lich. Dies  führte  ihn  auf  das  verloren  gegangene  Stück  des  Phrynichus,  auf 
die  üanaiden  iu  den  Schutzflchendeu  des  Aeschv  lus.  Aus  Phiiaieieu  hätten  die 
Griechen  nur  Europa  und  Kadmus  genommen.  Aus  Kleinasien  erschienen  un- 
serm  Auge  das  Amazoneoleben;  und  aus  Pbrygien  im  besonderen,  Kybele, 
Bhea,  Niobe.  Nach  den  Kriegen  mit  den  Persern  hätten  die  Griechen  sogleich 
bemerkt,  dass  sie  mit  einem  ähnlichen,  arbeitsvollen  Volke  zusammenträfen; 
dies  gehe  aus  den  Persern  des  Aescbylus  hervor.  Hierauf  wurden  die  Aehar- 
ner  des  Aristophaaes  und  die  Cvropaedie  in  Betracht  gezogen ; und  auf  die 
Darius-Vase  hingewiesen.  Das  Gefühl  der  Verwandtschaft  des  persischen  und 
griechischen  sei  auch  in  den  Zügen  Alexanders  des  Grofsen  deutlich  genug 
hervorgetreten.  Die  Malerei  habe  sich  des  Gegenstandes  bemächtigt  — dies 
beweise  der  prächtige  Mosaikfußboden  in  Pompeji,  der  wohl  von  Helena,  einer 
Tochter  Timons  stamme,  und  in  dem  nichts  barbarisches  zu  finden  sei.  Der 
Vortragende  ging  dann  auf  die  Darstellungen  der  Bomandichter  über  und  be- 
merkte zuletzt, dasssich  eine  würdige  Darstellung  des  Orientalischen  noch  in  den 
Mithrasbildern  und  in  den  Dionysia  ca  des  Nonnus,  eines  wirklich  grofsen  Dich- 
ters, finde.  So  sei  denn  zuerst  in  dem  Epos  und  der  Plastik,  dann  im  Drama 
und  der  Malerei,  endlich  im  Boman  das  Orientalische  dargestellt  worden,  zuerst 
concret,  dann  ausarbeitend,  endlich  humoristisch.  Es  liege  darin  etw  as  universa- 
listisches ; der  Begriff  des  Barbarischen  sei  verschwunden,  der  griechische  Geist 
habe  seine  indogermanische  Verwandtschaft  gefunden.  Die  Entgegnungen  des  Hof- 
raths Prof.  Dr.  Sauppe  aus  Göttingen,  sowie  Forchha  m meri  riefen  eine  fast 
etwas  erregte  Discussion  hervor,  die,  als  auch  noch Susemihl  gegen  einen 
Punkt  Bedenken  erhob,  wegen  vorgerückter  Zeit  abgebrochen  werden  musste. 

Oberlehrer  Dr.  Döring  aus  Barmen  sprach  hierauf  „über  die  tragische  Ka- 
tharsis.’’ Dn  seine  Ansicht  aus  den  Aufsätzen  desselben  in  philologischen  Zeit- 
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Schriften  hinreichend  bekannt  ist,  so  berichten  wir  hierüber  nicht  weiter; 
ebenso  über  die  Entgegnungen  Susemihls,  da  von  dessen  Ansicht  dasselbe  gilt. 
Eine  Vermittelung  zwischen  beiden  trat  nicht  ein. 

Der  Dir.  Classe  n aufserte,  dass  Aristoteles  an  das  ganze  Gebiet  mensch- 
licher. Gefühle  zu  denken  scheine  wogegen  sich  Döring  eutschieden  erklärte; 
ebenso  gegen  die  Ansicht  des  Dr.  Pei  per  aus  Breslau,  der  eine  Analogie  der 
aristotelischen  Katharsis  mit  einer  Stelle  in  Platus  Sophisten  nachzuweisen 
suchte.  Den  letzten  Vortrag  hielt  der  Uollaborator  Dr.  Detlefseu  aus  Glück- 
stadt: „über  Poggios  Entdeckungen  russischer  Handschriften.”  Wir  heben 
aus  dem  Vortrag,  der  auf  die  meisten  mittelalterlichen  Bibliotheken  Ober- 
italiens und  die  in  ihnen  enthaltenen  Handschriften  Bezug  nahm,  nur  das  hervor, 
dass  der  Auifinder  des  Catull  in  Verona  Kranciscus  a calamis  genannt  werde; 
interessant  waren  auch  besonders  die  Mittheilungen  über  das  Beknnntwerden 
der  Haudscbriften  der  Bücher  de  uratore  von  Cicero  — Wir  wollen  hier  durch 
Angabe  des  einzelnen  dem  Drucke  der  Verhandlungen  nicht  vorgreifen.  Der  Nach- 
mittag wurde  hauptsächlich  einer  Besichtigung  der  gerade  im  Hafen  liegenden 
Kriegsschiffe,  so  wie  der  Kunst-  und  w issenschaftlichen  Sammlungen  gewidmet. 

Am  Donnerstag  den  30.  wurde  die  vierte  und  letzte  allgemeine  Sitzung 
schou  um  ü's  eröffnet,  weil  der  ursprünglich  für  die  archäologische  Sectio n 
bestimmte  Vortrag  des  Dir.  Dr.  Clas  seuaus  Hamburg  in  diese  verlegt  wordea 
war.  Dieser  handelte:  „über  die  Beziehungen  iu  Sophokles'  Tragödien  auf  Er- 
zählungen des  Herodot."  Bescheidene  und  einfache  Bemerkungen,  so  begann 
er,  seien  es,  mit  denen  er,  der  ältere  Mann,  nach  so  vielen  beredten  und  gelehr- 
ten Vorträgen  von  jüngeren,  die  ihn  einen  freudigen  Blick  in  die  Zukunft 
hätten  Uiun  lassen,  die  Reihe  der  diesjährigen  Vorträge  za  schliefsen  bestimmt 
sei.  Nach  einigen  einleitenden  Worten  erklärte  er,  dass  seine  Bemerkungen 
eigentlich  nur  auf  die  sehr  augefochtene  Steile  in  der  Antigone  sich  bezögen, 
in  welcher  die  zum  Tode  gebende  Königstochter  fast  derselbea  Worte  sich 
bediene,  wie  die  Gattin  des  vornehmen  Persers  bei  Herodot.  Nach  einigen 
diese  Worte  selbst  sowie  das  Verhältnis  des  Sophokles  zu  Herodot  betreffen- 
den Erörterungen  wies  er  dann  auf  andere  Stellen  hin,  in  denen  Kemioisccnzeu 
wenigstens  aus  Unterhaltungen  mit  Herodot  und  Sophokles  sich  zeigten ; so, 
um  nur  einige  za  nennen,  auf  den  Anfang  der  Trachinierinnen  und  den  Schluss 
des  Königs  Oedipus  und  das  Wort  Solons  gegen  Krösus,  dann  auf  die  Klage 
des  Üedipus  auf  Kolunos  „am  besteu  sei  es  aicht  geboren  zu  sein“  und  die 
Worte  des  Artabanus.  Diesen  folgten  noch  mehrere.  Zum  Schloss  äufserte  der 
Vortragende,  dass  cs  nach  diesen  Beispielen  weniger  auffallend  scheine,  dass 
Sophokles  sich  in  der  Stelle  der  Antigone  zu  dieser  Anspielung  auf  Herodots 
Erzählung  habe  verieitco  lassen ; denn  dass  die  Begründung  Antigones  ganz 
schief  sei,  lasse  sich  nicht  leugnen.  SchUefslich  erklärte  er,  dass  er  in  der  Be- 
urtboiiung  der  Stelle  mit  Kirchhof  überciostimme,  aber  der  Aasicht  sei,  dass 
Sophokles  die  Erzählung  nur  aus  Herodots  Munde  gehört. 

Der  Präsident  gab  hierauf  Bericht  über  die  Arbeiten  in  denverschiedenen  Sec- 
tioucn.  Es  folgte  das  Schlusswort  des  Vice-Präsidenten  Prof.  Dr.  Hibbeck. 
Nachdem  er  seinen  Dunk  für  die  geübte  Nachsicht  ausgesprochen,  erklärteer,  dass 
auch  diesmal  der  Zweck  dieser  V ersammlungen  vollkommen  erreicht  worden, 
und  dass  er  im  Namen  des  Präsidiums  ein  herzliches  Lebewohl  auf  Wieder- 
sehen in  Leipzig  wünsche.  Nun  bestieg  der  Dir.  Eckstein  die  Kednerbühuc, 
um  im  Namen  der  Scheidenden  der  Pllicht  der  Dankbarkeit  nach  allen  Seiten 
den  gebührenden  Ausdruck  zu  geben,  wozu  die  alte  Sitte  stets  einen  der  frühe- 
ren Präsidenten  berufe.  Er  that  dies,  indem  er  vor  allem  unserem  sieggekrön- 
ten  König  für  die  der  Versammlung  erwiesene  Huld,  den  freundlichen  Einwoh- 
nern Kiels  und  den  „Gentlemeu“,  welche  durch  Erleichterungen  der  Fahrt  zum 
Versammlungsort  die  Zahl  der  Theilnehmer  vermehrt  hätten,  den  wärmsten 
Dank  der  Anwesenden  ausspracb.  Zuletzt  brachte  die  Versammlung  ein  be- 
geistertes Hoch  der  Stadt  und  Universität  Kiel,  der  norddeutschen  Marine  und 
endlich  dem  groTscn  deutscheu  Vaterlande. 

Der  Nachmittag  vereinigte  den  gröfsten  Theil  der  Mitglieder  der  Ver- 
sammlung, sowie  eine  bedeutende  Zahl  der  Dameu  und  Herren  Kiels  auf  Eiu- 
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ladung  der  städtischen  Behörden  in  einem  Extrazage  zu  einer  reizenden  Fnhrt 
nnch  Eutin  und  einem  Spnziergange  nach  dem  herrlich  gelegenen  Ugleisee. 

Am  folgenden  Tage  reiste  die  bei  weitem  gröfsere  Zahl  der  Mitglieder 
mit  dem  herzlichsten  Danke  für  die  so  freundliche  und  zuvorkommende  Auf- 
nahme von  Seiten  der  Einwohner  Kiels  in  ihre  Heimath  zurück.  H. 


SCHUL-  UND  PERSONALNOTIZEN. 


Ein  Lehrerleben. 

Am  18.  Juli  d.  J.  starb  ein  langjähriger,  hochverdienter  und  hochgeachte- 
ter Lehrer  des  Bremischen  Gymnasiums,  Professor  Dr.  Tappenbeck.  Ist  auch 
der  Name  dieses  Mannes  nicht  durch  Schriften  io  weiteren  Kreisen  bekannt  ge- 
worden, so  dürfte  doch  eine  kurze  Darstellung  seines  Lebens  und  seiner  segens- 
reichen pädagogischen  Wirksamkeit  in  den  Bereich  dieser  Zeitschrift  gehören. 

Johann  Wilhelm  Tappenbeck  wurde  1794  zu  Oldenburg  als  der 
Sohn  unbemittelter  Eltern  geboren.  Er  besuchte  das  dortige  Gymnasium  und 
fand  schon  als  Schüler  Gelegenheit  seine  für  die  damalige  Zeit  ungewöhnlichen 
Kenntnisse  im  Französischen  als  llebersetzer  und  Dolmetscher  zu  verwerthea 
und  durch  Unterweisung  jüngerer  Mitschüler  von  den  Schwierigkeiten  seines 
künftigen  Berufes  einen  Begriff  zu  bekommen.  Nachdem  er  in  Güttingen  gründ- 
liche, hauptsächlich  philologische  Studien  gemacht  und  dort  auch  promovirt 
batte,  begann  er  die  Ausübung  des  Lehrerberufes  in  der  Erziehungsanstalt 
eines  Prof.  Hundeiker  in  Vechelde  bei  Braunschweig.  Von  da  wurde  er  durch 
Vermittelung  des  Pastor  Draeseke  nach  Bremen  gezogen  und  1819  an  der  dor- 
tigen Hauptschule,  w elche  ihre  noch  jetzt  bestehende  Organisation  in  den  drei 
Abtheilungen:  Gymnasium,  Handelsschule  und  Vorschule  kurz  vorher  erhalten 
hatte,  als  ordentlicher  Lehrer  angestellt.  Zunächst  an  der  Vorschule  beschäf- 
tigt, gingT.  später  an  das  Gymnasium  über  und  ertheilte  eine  lange  Reihe  von 
Jahren  hindurch  als  Ordinarius  von  Secunda  in  den  mittleren  und  oberen  (Has- 
sen vorzugsweise  philologischen  Unterricht.  Bei  seiner  Berufstreue  und  seinen 
bedeutenden  Erfolgen  fehlte  es  ihm  nicht  an  Anerbietungen  von  aufserhalb;  so 
z.  B.  wollte  Eiters,  der  in  Bremen  mit  ihm  bekannt  geworden  war,  ihn  später 
nach  Kreuznach  ziehen.  Aber  die  Bremischen  Behörden  verstanden  es,  eine  so 
tüchtige  Kraft  der  Schule  für  die  Dauer  zu  sichern. — Im  Jahre  1862  nahm  T. 
zum  ersten  Male  einen  bereitwillig  gewährten  halbjährigen  Urlaub  und  be- 
nutzte ihn  zu  einer  Reise  nach  Italien , durch  deren  materielle  Ermöglichung 
seine  dem  Haudelsstande  ungehörigen  Sohne  ihm  den  schönsten  Kindesdank 
abstatteten.  Nachdem  er  hierauf  mit  neuer  Lebendigkeit  seine  Berufsthätigkeit 
wieder  aufgenommen  und  noch  einige  Jahre  fort  geführt  hatte,  machte  sich  das 
Alter  auch  bei  ihm  mehr  und  mehr  geltend,  und  eine  ernstliche  Erkrankung 
liefs  ihn  das  Zurücktreten  vom  Amte  w ünschen,  welches  ihm  unter  der  lebhaf- 
testen Anerkennung  seiner  aulserordeutlicheu  Verdienste  in  der  ehrenvollsten 
Form,  die  nach  Bremischen  Verhältnissen  möglich  war  (mit  Belassung  des  vol- 
len Gehaltes  als  Pension  durch  einstimmigen  Beschluss  der  Bürgerschaft), 
1867  nach  4S jähriger  Amtsführung  bewilligt  wurde.  Seine  letzten  Lebens- 
jahre brachte  er  bei  seinen  in  Hamburg  lebenden  Kindern  und  Enkeln  zo,  in 
deren  Kreise  er  den  18.  Juli  1869  sanft  verschied. 

Dies  der  einfache  Verlauf  seines  äußeren  Lehens.  Die  Bedeutung  seiner 
amtlichen  Wirksamkeit  lässt  sich  einfach  so  bezeichnen:  weil  er  nur  und  ganz 
Lehrer  sein  wollte,  so  wurde  er  es  im  höchsten  Sinne.  Seine  Studien,  seine 
Lectüre,  seine  Gdlanken  und  Beschäftigungen  waren  auf  den  einen  Zweck  der 
Jugendbildung  gerichtet;  dnVch  Lehre  und  Beispiel  auf  die  Jugend  einzuwirken 
hielt  er  für  die  Aufgabe  seines  Lebens,  die  geistige  Empfänglichkeit  und 
Frische,  die  Lebendigkeit  der  Mittheilung  sich  zu  erhalten  betrachtete  er  als 
eine  heilige  Pflicht.  Seine  didaktische  Tüchtigkeit  zeigte  sich  besonders  in 
der  vielseitigen  und  gründlichen  Methode  bei  der  Behandlung  der  Ulassikrr. 
Er  unterrichtete  fast  nur  erotematisch , mit  grofsem  Geschick  die  Fragen  so 
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stellend,  dass  jeder  einzelne  Schüler  der  Classe  immer  beschäftigt,  zum  Nach- 
denken geuöthigt  und  zum  raschen  Antworten  bereit  war.  Nur  da,  wo  es  sich 
um  neuen  positiv-historischen  Stoll'  handelte,  wählte  er  die  Form  des  zusam- 
menhängenden Vortrages  und  wusste  darin  die  ansprechendste  und  praktisch- 
wirksamste Darstellung  zu  finden,  so  dass  weder  der  Mechanismus  den  Geist 
ubstuinpfen  und  Gedächtniskram  die  freie  Bewegung  unterdrücken  konnte, 
noch  die  ungeübte  jugendliche  Urtheilskraft  durch  Erörterung  verschiedener 
Ansichten  verwirrt  und  in  das  Negative  hineingetrieben  wurde.  Weit  ent- 
fernt das  Denken  durch  Aufdeckung  kritischer  Schwierigkeiten  oder  durch 
sogenannte  feine  Bemerkungen  üben  zu  wollen,  aber  auch  zu  praktisch,  um  auf 
Einpräguog  an  sich  gleichgiltiger  Einzelheiten  den  Hauptnachdruck  zu  legen, 
strebte  er  vor  allem  dahin,  den  Schüler  durch  lebendige  Erfassung  des  In- 
halts der  Schriftsteller  für  dieselben  zu  gewinnen;  stets  lehrte  er  das  Ganze 
ius  Auge  fassen  und  von  diesem  aus  das  Einzelne  erkennen  und  begreifen. 
Darum  legte  er  auf  die  deutsche  Uebersetzung  das  grüfste  Gewicht;  unter 
Kiicksichtuahme  auf  die  verschiedenen  Stilgattungen,  auf  das  Poetische,  Hhe- 
torische,  Pathetische  und  alle  Nuancen  des  Ausdrucks  leitete  er  zur  selbstän- 
digen Auffindung  des  adäquateu  deutschen  Ausdrucks  an,  w obei  nicht  blofs  un- 
deutsche  Wendungen,  sondern  auch  alle  Fremdwörter,  alle  vulgären  und  alle 
au  moderne  Vorstellungen  erinnernde  Phrasen  streng  verpönt  waren.  Die 
gefundene  und  endgiltig  festgestelltc  Uebersetzung  musste  das  nächste  Mal  mit 
Genauigkeit  w iedergegebcu  werden.  Bei  der  eigentlichen  Interpretation  wurde 
die  sprachliche  Seite  mit  der  sachlichen  in  engster  Verbindung  unter  steter 
Berücksichtigung  des  individuellen  Zusammenhanges  der  vorliegenden  Stelle 
behandelt.  Nie  verlor  sich  der  Unterricht  in  trockene  Mittheilung  gramma- 
tischer und  lexikalischer  Kenntnisse,  sondern  aus  der  lebendigen  Auffassung 
des  Inhalts  ging  das  Interesse  Gr  den  sprachlichen  Ansdruck  unmittelbar  her- 
vor, und  so  wurde  das  Sprachbcwusstscin  auf  die  naturgeinäfseste  Weise  ent- 
wickelt. Auch  mehr  formelle  Seiten  des  Unterrichts,  die  gew  öhnlich  als  neben- 
sächlich angesehen  werden,  wurden  keineswegs  aufser  Acht  gelassen,  vielmehr 
das  theoretisch  als  richtig  erkannte  auch  in  praxi  consequeat  befolgt.  So  war 
z.  B.  T.  lange  Zeit  der  einzige  Lehrer  am  bremischen  Gymnasium,  welcher 
das  Griechische  streng  nach  dem  Accent  sprach;  auch  wollte  er  Ausdrucke  wie 
„die  Tiber,  der  Peloponnes,  Schlacht  an  derTrebia,  das  Konsulat,  das 
Parthenon1'  oder  „Iphigenie  in  Tauris“  durchaus  nicht  dulden.  Doch  trat 
nichts  einseitig  hemmend  hervor;  vielmehr  beherrschte  T.  seinen  Gegenstand 
in  jedem  Augenblicke  so  vollständig,  dass  sich  alles  zum  schönsten,  organi- 
schen Ganzen  fügte;  darum  übte  auch  sein  Unterricht  auf  uns  Schüler  eine  so 
merkwürdig  anziehende  Wirkung,  dass  — vielen  gewiss  unglaublich  — oft 
der  Schluss  der  Stunde  anerwartet,  ja  gegen  uusern  Wunsch  eintrat. 

Wie  er  das  möglich  machte’!'  Einerseits  durch  seine  angeborne,  eminente 
Lehrgabe,  andrerseits  aber  auch  durch  die  angestrengteste  Arbeit,  durch  die 
sorgfältigste  häusliche  Vorbereitung.  Diese  bestand  nicht  in  oberfiächlicher 
Kenntnisnahme  von  dem  zu  behandelnden  Pensum;  nein,  er  bat  bis  zuletzt  selbst 
in  oft  durchgenommenen  Autoren  zu  jeder  einzelnen  Stunde  sich  in  der  Weise 
vorbereitet,  dass  er  alles,  was  im  weiteren  Sinne  zur  Sache  gehörte,  stets  von 
neuem  durcharbeitete,  uud  es  nicht  verschmähte,  auch  als  Greis  immer  noch 
zu  lernen.  Eiue  so  seltene,  bewährte  Treue  im  kleinen  mochte  von  blasirtem 
Schlendrian,  von  vermeintlicher  Genialität,  von  einseitigem , wenn  aneh  viel- 
leicht zumThcil  überlegenemGelebrtenthum  belächelt  werden  — der  w ahrcSchnl- 
mann  weifs,  was  es  mit  der  Vorbereitung  auf  sich  hat,  und  dass  der  Schüler  nur 
dann  Lust  zur  Arbeit  hat,  wenn  er  sieht  und  fühlt,  dass  der  Lehrer  mit  ihm  arbei- 
tet. So  viel  von  seiner  didaktischen  Weise.  Fast  noch  hervorragender  waren 
T.’s  Leistungen  in  der  sogenannten  Disciplin.  „Streng  ist  er,  aber  gerecht“, 
sagten  die  Schüler  von  ihm.  Er  konnte  gegen  Träge,  Unbescheidene,  Leicht- 
fertige und  Unwahre  streng,  fast  hart  auftreteu;  den  bösen  Willen  verstand 
er  zu  brechen  — aber  auch  den  schw  achen  Willen  zu  stärken,  dem  guten,  aber 
von  schwachem  Können  begleiteten  Willen  zu  Hülfe  zu  kommen.  Seine  sitt- 
liche Einwirkung  war  ebenso  ein  unmittelbarer  Ausfluss  seines  Ubarakters, 
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wie  ein  Ergebnis  reiflichen  Nachdenkens  und  mannichfacher  Erfahrung.  Die 
Schwierigkeit  der  Vermittelung  zwischen  lndividualisalion  und  Gleichheit  der 
Anforderungen,  zwischen  Freiheit  nud  Aurtorität  hatte  T.  so  überw  unden,  tick 
einen  so  kunstinäfsigen  Tact  in  der  Behandlung  seiner  Schüler  erworben,  dass 
er  ihnen  als  absolute  Macht  gegeuüberstand,  gegen  die  keinerlei  Widerstand 
versucht  w urde.  Die  w irksamste  Stütze  dieser  Macht  bildete  wieder  seine  di- 
daktische V irtuosität , vermöge  weicher  er  den  Schüler  mit  dem  Gegenstände 
so  beschäftigte,  dass  fremde  Vorstellungen  fern  blieben,  weshalb  er  auch  z.  B. 
das  vorwitzige  Fragen  nicht  duldete.  \\  er  andere  im  Zaume  halten  will,  muss 
vor  allen  Dingen  sieb  selbst  in  scharfe  Zucht  nehmen,  und  dies  war  sein  ande- 
res Hauptmittel.  Er  vermied  in  Bezug  auf  seine  Person  alles,  was  die  Kritik 
herausfordere,  und  alles,  was  das  Vertraucu  zwischen  Lehrer  und  Schüler 
untergraben  konnte.  Er  verstimmte  den  Schüler  nicht  durch  kleinliches  Mer- 
geln , hämische*  Nachträgen , durch  Hohn  und  Sarkasmus,  sondern  er  sprich 
offen  sein  llrtheil  aus.  Die  empfindlichste  Strafe,  die  er  verwandte,  bestand  in 
einem  längeren  Iguoriren  durch  Nichtfragen,  worauf  nach  einigen  Tagen  wie- 
der eine  Krage  zu  bekommen  förmlich  eine  Erlösung  däuchte.  Er  witzelte 
nicht,  sondern  bewahrte  einen  ruhigen  Ernst:  das  Lachen  war  bei  ihm  eiae 
grofse  Seltenheit.  Auch  bitter  und  verdrossen  war  er  nicht;  er  erging  sich 
weder  in  noch  aufser  der  Schule  iu  Klagen  über  erfolglose  Bemühungen;  un- 
ermüdlich begann  er  von  neuem  und  hielt  sich  stets  gegenwärtig,  dass  er  es 
mit  herauwachsenden,  nicht  mit  fertigen  Menschen  zu  thun  habe.  So  verdiente 
sein  Unterricht  wirklich  ein  erziehender  und  charakterbildender  genannt  za 
werden.  Zur  schriftstellerischen  Thätigkeit  blieb  ihm,  so  w ie  er  seinen  Beruf  aul- 
fasste, keine  Zeit.  Für  die  Schule  liefs  er  1827  ein  lateinisches  Lesebuch  er- 
scheinen, ein  umfängliches,  sn  Uebungsstoff  aller  Art  äufserst  reichhaltiges 
Unterrichtsmittel,  welches  in  seiner  gauzen  Anlage  den  entschiedensten  schal- 
märinischen  Tact  verräth  und  in  einer  zeitgemäfs  veränderten  Bearbeitung 
uoch  jetzt  in  den  unteren  Abtheilungen  der  „Hauptschule“  gebraucht  wird. 
Eigentlich  philologische  Arbeiten  hat  T.  nicht  hinterlassen.  Da  früher  in  Bre- 
men keine  Programme  ausgegeben  wurden,  so  war  ein  äufserer  Antrieb  za  der- 
artigen Publicationeo  für  die  Lehrer  nicht  vorhanden ; anfserdem  war  aber  T. 
auch  der  Ansicht,  dass  Schriftstellerei  für  den  Lehrer  nicht  tauge,  weil  sie 
ihm  leicht  den  Geschmack  nni  Berufe  verderbe  uud  ihn  verleite,  denselben  als 
untergeordnet  anzusehen.  Wie  er  demnach  von  schriftstellerischem  Ehrgeize 
nicht  beherrscht  wurde,  eben  so  frei  war  er  vom  Streben  nach  peruuiärtn 
Gewinn.  Weder  Privatstuodcn  bat  er  in  Bremen  je  gegeben,  noch  liefs  er  sich 
verlocken,  durch  öffentliche  Vorlesungen  (die  dort  recht  einträglich  sein  kön- 
nen) seiue  immerhin  nicht  glänzenden  äufscren  Verhältnisse  zu  verbessern. 
Freilich  musste  er  auch  manchen  Genuss,  namentlich  geselliger  Art,  sieh  ver- 
sagen. Die  einzige  Erweiterung  seiner  Thätigkeit,  die  er  sieb  gestattete,  ging 
wieder  aus  dem  Interesse  für  die  Schule  hervor;  sic  bestand  in  der  Theilonhme 
an  den  Arbeiten  der  städtischen  Schuldeputation,  iu  die  er  1856  eintrat.  Aber 
selbst  von  diesen  Geschälten  zog  er  sich  bald  wieder  zurück,  da  ihm  klar  wurde, 
dass  er  an  Zeit,  Kraft  und  Unbefangenheit  für  seine  Lehrthätigkeit  dadurch 
verliere.  Desto  eifriger  war  er  bemüht  von  allem  Kenntnis  zu  nehmen,  was 
seinen  geistigen  Gesichtskreis  erweitern  und  so  indirect  seinem  Unterrichte 
zu  gute  kommen  konnte.  Mit  Vorliebe  verfolgte  er  die  Entwicklung  des  poli- 
tischen und  cominorcielleu  Weltverkehres  so  wie  der  Industrie.  Noch  mehr 
zog  iho  die  Kunst  tu.  ln  jüngeren  Jahren  leidenschaftlicher  Liebhaber  des 
Violinspiels,  blieb  er  immer  ein  Verehrer  der  gemüthv  eredclndco  russischen 
Musik  und  regelmäfsigcr  Besucher  der  für  die  Pflege  derselben  bestimmten 
„Privatconcerte“.  Aach  für  die  bildenden  Künste  war  ihm  seit  seiner  .Studien- 
zeit der  Sinn  aufgegangen,  so  dass  durch  die  Heise  nach  Italien  und  besonders 
durch  den  A ufcnlhalt  in  Horn  der  höchste  Wunsch  seines  Lebens  iu  Erfüllung  ging. 

Das  Andenken  an  den  theuren  Lehrer  wird  in  dcu  Herzen  seiner  Schii!'  r 
nie  erlöschen.  Er  ruhe  in  Frieden  1 

Frankfurt  n.  d.  O.  Hartz. 
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Zur  Schullectllre  von  Quintilians  Institutio  oratoria. 

(Die  Kunsturtheile  Quintilians.) 

Es  ist  mir  nicht  unbekannt,  dass  gegen  dieLectüre  des  zehnten 
Buchs  der  Institutio  oratoria  des  Quintilian  in  der  obersten  Classe 
unserer  Gymnasien  mancherlei  Einwendungen  erhoben  werden; 
gleichwohl  halte  ich  diese  Lectüre,  ganz  abgesehen  von  dem,  was 
unsre  Schiller  für  ihre  Stilübungen  daraus  lernen  können , schon 
deshalb  für  sehr  angemessen , weil  die  eingelegte  Uebersicht  über 
die  griechische  und  lateinische  Literatur  dem  Lehrer  Veranlassung 
und  eine  sonst  nicht  leicht  gegebene  Gelegenheit  bietet,  die  hervor- 
ragendsten Erscheinungen  beider  Literaturen  dem  Schüler  etwas 
näher  zu  rücken.  Hierbei  hat  man  sich  allerdings  zu  hüten,  die  von 
Quintilian  ausgesprochenen  Kunsturtheile  unbesehen  gelten  zu 
lassen.  Das  gilt  sowohl  in  Betreff  der  griechischen,  als  der  römi- 
schen Literatur,  von  der  letzteren  und  von  der  lateinischen  Poesie 
insbesondere  indess  in  viel  höherem  Mafse,  als  von  der  ersteren. 
Der  Grund  dafür  liegt  darin , dass  das  Urtheil  über  die  hervorra- 
gendsten Erscheinungen  der  griechischen  Literatur,  auf  welche  es 
allein  ankam,  weit  mehr  feststand,  als  das  über  die  römische  Lite- 
ratur der  Fall  war.  Unter  den  Beurtbeilungen  der  römischen  Dich- 
ter, auf  deren  Betrachtung  wir  uns  für  jetzt  beschränken,  linden  sich 
Aussprüche , die  mehr  als  befremdend  für  den  ersten  Blick  sind ; 
man  ist  versucht,  sie  unbegreiflich  zu  nennen.  Das  Befremden  min- 
dert sich  indess,  w enn  man  erwägt,  für  wen  und  zu  welchem  Zwecke 
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Uuintilian  schrieb,  wer  der  Schreiber  ist  und  welche  Ansichten  er 
selbst  von  Sprache  und  Literatur  hat.  Er  hat  sich  über  alles  dies 
selbst  ausgesprochen,  und  wenn  wir  seinen  Standpunkt  und  seinen 
Marstab  gelten  lassen,  so  werden  wir  uns  seine  Kunsturiheile  in  Be- 
treff der  lateinischen  Dichter  erklären  können,  wenn  wir  sie  auch 
nicht  in  extenso  gelten  lassen  wollen.  Suchen  wir  also  zunächst 
seinen  Standpunkt,  seine  Grundsätze  und  seinen  Zweck  festzu- 
stellen. 

Nachdem  er  auseinandergesetzt , dass  für  die  Ausbildung  des 
Redners  das  Reden,  das  Schreiben  und  endlich  das  Lesen  von 
gröfster  Wichtigkeit  sei,  erklärt  er,  ein  Verzeichnis  der  Schrift- 
steller geben  zu  wollen,  die  zu  lesen  dem  künftigen  Redner  am 
nützlichsten  sei.  Vgl.  X.  1.  45.  Sed  nunc  genera  ipsa  leclionum. 
quae  praecipue  convenire  intendenlibus,  nt  oratores  fiant,  existimem, 
persequar.  Denselben  Standpunkt  wahrt  er  an  vielen  andern  Stellen 
ausdrücklich  und  in  sehr  bestimmter  Form,  so  X.  1.3;  X.  1.8; 
X.  1.27;  X.  1.31;  X.  1.35;  X.  1.42;  X.  1.44;  X.  1.67;  X.  1.  87. 
Dieser  Standpunkt  ist  für  ihn  natürlich  und  durch  seinen  Zweck 
geboten;  er  will  eine  Anleitung  zur  Redekunst  geben  und  kommt 
deshalb  selbstverständlich  immer  wieder  auf  die  Empfehlung  der 
Lesung  der  lleroen  unter  den  Rednern,  des  Demosthenes  und 
Gicpro  zurück.  Vgl.  X.  1.  20 — 24;  X.  1.  39;  X.  1.  112.  Deshalb  — 
denn  Literarhistoriker  ist  er  nicht  und  will  es  nicht  sein  — ver- 
zichtet er  auf  Vollständigkeit  und  verwahrt  sich  ausdrücklich  gegen 
die  Voraussetzung,  dass  er  Schriftsteller  für  nicht  gut  erklärt  halten 
wolle,  die  er  nicht  erwähne.  Vgl.  X.  1.  104.  Sunt  et  alii  scriptores 
boni , sed  nos  genera  degustamus,  non  bibliothecas  excutimus. 
X.  1.  45.  l'aucos  enim,  qui  sunt  eminentissimi,  excerpere  in  animo 
est.  X.  1.  57.  Nec  ignoro  igitur,  quos  transeo  nec  ulique  dämm), 
nt  qui  dixerim  esse  in  umnibus  utiliiatis  aliquid.  Er  will,  dass  der 
angehende  Redner  das  Beste  und  dies  oft,  das  minder  Gute  erst 
perfectis  constitutisque  tiribus  lese  — eine  gewiss  richtige  und 
weise  Forderung.  Ihm  gebt  die  multa  lectio  optimi  euiusque  über 
die  lectio  mullorum.  Vgl.  X.  1.  59;  X.  1.  20. 

Soweit  lässt  sich  gegen  den  Standpunkt  des  Quintilian 
schwerlich  etwas  einw enden.  12s  fragt  sich  nur,  welche  Anforde- 
rungen er  an  diejenigen  in  sprachlicher  Beziehung  machl  — 
denn  dass  der  Rhetor  die  formale  Seite  besonders  betont,  kann 
kaum  Wunder  nehmen  — die  er  zu  der  Zahl  der  optimi  rechnet. 
Im  allgemeinen  ist  er  Bewunderer  und  Liebhaber  Ciccros;  er  sagt 
X.  1. 1 12 von  ihm:  ilunc  spcctemus,  hoc  propositum  nuhis  sit  exeui- 
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plum;  ille  se  profecisse  sciat,  cui  Cicero  valde  placehil.  Kein  Wun- 
der, dass  ihm  die  höcliste  formale  Vollendung  Ciceros  imponirte. 
Allein  durch  diese  Bewunderung  für  diu  Vollendung  der  Form  wird 
er  einseitig  und  ungerecht.  Wir  rechnen  cs  ihm  hoch  an,  dass  er 
die  gekräuselte  Beredsamkeit  seiner  Zeitgenossen,  dass  er  die  novi 
mit  ihren  deliciae  und  ihrer  licentia  welche  blofs  nach  dem  Ohren- 
kiüel  einer  urlheilsuniähigen  Menge  haschen,  scharf  tadelt,  ihre 
Darstellung  eine  corrupta  omnibusque  vitiis  inquinata  oratio  nennt 
und  die  pristina  severitas  der  Hede  zurückführen  will  (vgl.*.  1. 125; 
II.  5.  22;  I.  8.  9),  allein  tadeln  müssen  wir  seine  Auffassuug  und 
seine  Beurtheilung  der  veteres,  wenn  wir  sie  uns  auch  erklären 
können.  Er  erkennt  wohl  an,  dass  sie  nicht  ohne  alles  Gute  sind, 
aber  der  rudis  saeculi  squalor,  die  oratio  horrida.et  ieiuna  sind  ihm 
entsetzlich ; seinen  ganzen  kahlen  Formalismus  verräth  er,  wenn  er 
bekennt,  die  veteres  hätten  satis  iiujenii,  artis  parum.  Vgl.  II.  5.  20 
und  fl'.  I.  8.  8.  X.  1.  40.  Er  weifs  recht  gut,  dass  die  veteres  von 
von  einem  Cicero  undAsinius  l'ollio  geliebt  und  bewundert  sind 
(1.8.9),  und  das  waren  doch  nicht  urtheilsunlähige  Leute;  dem 
Rhetor  jedoch  gilt  nur  ein  Standpunkt,  gilt  nur  die  formale 
Vollendung,  und  alles,  was  sie,  diears,  nicht  hat,  ist  von  unter- 
geordnetem Werthe,  wenn  auch  satis  ingenii  darin  ist.  Auf  ein 
reiches  Ingenium  kommt  cs  ihm  viel  weniger  an,  wenn  nur  ars,  das 
ist;  höchste  Vollendung  der  Form  vorhanden  ist. 

Von  diesem  Standpunkte  wollen  QuintiliansKunsturtheile  auf- 
gefasst  werden.  Sie  verlieren  alsdann  alles  befremdende.  Zeigen 
wir  das  an  sciuer  Beurtheilung  der  lateinischen  Dichter. 

Die  Stelle  X.  1 . 85 — 86  handelt  von  V e rg  i 1 i u s.  Es  wird  von 
Quintilian  der  Ausspruch  des  Domitius  Al'er  angeführt  und  als  be- 
gründet anerkannt;  Secundum  ab  Ilomero  Vergilium  esse,  propiorem 
tarnen  primo  quam  tertio.  Wenn  das  nicht  eine  Impietät  gegen  den 
Genius  Homers  ist,  so  weifs  ich  nicht,  was  es  ist.  Vergils  Zeitalter 
war  der  epischen  Poesie,  w elche  der  Jugendzeit  des  Volkes  angehört, 
uicht  günstig ; die  Hauptperson  seines  Epos,  der  pius  Aeneas  mit 
seiner  passiven  Ergebung  in  den  Willen  der  Götter,  ohne  eignen 
Willen  und  nie  im  .Widerstreit  mit  einer  andern  Macht  ist  gründ- 
lich langweilig  und  unwürdig  zugleich,  den  Mittelpunkt  eines  Epos 
abzugeben;  dazu  kommt  die  schlecht  verhehlte  politische  Tendenz 
des  ganzen  Epos,  Rom  mit  der  Alleinherrschaft  des  Auguslus  aus- 
zusöhnen. — Alles  das,  dächte  ich,  ganz  abgesehen  von  den  meist 
wesen-  und  farln-nlosen  Charakteren  der  Dichtung,  in  der  höchstens 
Turnus,  Camilla  und  Dido  sich  als  Menschen  von  Fleisch  und  Bein 
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ahheben.  sollte  den  Homer  davor  geschützt  haben , dass  man  ihm 
den  Vergil  so  unmittelbar  zum  Nachbar  gäbe.  Fast  komisch,  aber  im 
Munde  eines  Rhetors  begreiflich,  klingt  es,  wenn  es  von  Vergilios 
heilst,  er  habe  mehr  Sorgfalt  und  Mühe  angewendet  als 
Homer,  und  sich  sehr  anstrengen  müssen.  Von  dichteri- 
schem Genie  zeugt  das  nicht;  doch  unserm  Kritiker  gilt  das  inge- 
nium  nicht  viel,  und  was  die  ars  leisten  konnte,  hat  Vergil  geleistet. 
Kann  nun  auch  in  der  Aeneis  von  formaler  Vollendung  um  so 
weniger  die  Rede  sein,  als  der  sterbende  Verfasser  dieses  Gedicht 
weil  er  es  nicht  hatte  überarbeiten  können,  den  Flammen  über- 
geben wissen  wollte,  so  muss  doch  seinen  Georgica  eine  sprachliche 
und  metrische  Vollendung  zuerkannt  werden,  die  den  Rhetor 
von  den  innern  Mängeln  und  Schwächen  der  Aeneide  absehen  lief*, 
wenn  er  sie  überhaupt  erkannt  hat.  Gegen  sein:  Ceteri  (die  übri- 
gen Epiker)  longe  sequentur  müssen  wir  energisch  Einspruch 
thun,  vor  allen  um  des  0 vidius  willen,  der  unstreitig  einer  der 
begabtesten  Richter  ist,  die  Rom  hervorgebracht  hat.  Er  weife 
blofs  von  ihm,  dass  er  lascivus  in  herois  sei  und  nimium  amator 
ingenii  sui  (was  dies  heifsen  soll,  weife  ich  nicht  recht)  und  um 
ihn  nicht  ganz  leer  ausgehen  zu  lassen,  nennt  er  ihn  schliefslich 
laudandus  tarnen  in  partibus  (X.  4.  88).  Ras  lobende  Urtheil  über 
die  Tragödie  Medea  geht  uns  hier  zunächst  nichts  an.  Wie  kommt 
Quintilian  zu  einem  so  wegwerfenden  Urtheil  über  Ovid?  Sprache 
und  Vers  sind  viel  vollendeter,  glatter  und  gewandter,  als  bei  Ver- 
gil, und  die  für  epische  Behandlung  gewählten  Stoffe  in  den  Meta- 
morphoses  und  Fasti  viel  glücklicher  und  geschickter  gegriffen,  als 
der  pius  Aeneas  des  Vergil.  Im  Ovid  ist  eine  glückliche  Verbin- 
dung von  ingenium  und  ars,  und  doch  findet  er  keine  Gnade  vor 
den  Augen  Quintilians.  War  es  vielleicht  nicht  rathsam,  dem  von 
Augustus  verbannten  Richter  Gerechtigkeit  widerfahren  zu  lassen, 
oder  hatte  Quintilian  selbst  keine  gründlichere  und  tüchtige  Kennt- 
nis des  Richters?  Ich  möchte  das  letztere  glauben,  da  seine 
Kenntnis  der  griechischen  und  römischen  Literatur  oftmals  sehr 
dilettantisch  erscheint.  Rass  er  nicht  einmal  den  von  ihm  selbst 
so  hoch  gepriesenen  und  so  oft  citirten  Cicero  genau  genug  kennt, 
hat  ihm  schon  Meister  (Quaestiones  Quintil.  Liegnitz  1860)  nach- 
gewiesen. Rass  Quintilian  von  Lucretius  nichts  wissen  will, 
war  bei  seinem  Standpunkte  zu  erwarten;  lesen  mag  man  ihn. 
aber  nicht,  ut  phrasin.  id  est  corpus  eloquentiae  faciat.  Wenn  er 
den  Richter  diflicilis  nennt,  so  ist  das  nicht  des  Richters  Schuld 
Sondern  es  liegt  im  Stoffe,  für  den  er  sich  die  Sprache  erst  schaffen 
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musste.  Dass  er  das  letzte  mit  Glück  und  Geschick  gethan  hat, 
hätte  Quintilian  wissen  können  und  sollen;  vielleicht  hätte  der 
Rhetor  alsdann  günstiger  über  die  formale  Seite  des  Dichters  geur- 
theilt.  Es  erinnert  das  an  die  kühle  Abfertigung,  die  Aeschylus 
von  tinserm  Rhetor  erfährt,  welchen  er  zwar  sublimis  et  gravis  et 
grandiloquus  saepe  usque  ad  vitium,  aber  auch  rudis  et  in  plerisque 
incompositus  nennt,  während  er  behauptet,  das6  man  sich  oft  mit 
der  Frage  beschäftigt  habe,  ob  Sophokles  oder  Euripides  ein 
gröfserer  Dichter  sei.  Die  Frage  können  wohl  nur  redekün- 
stelnde Rhetoren  aufgeworfen  haben,  und  es  ist  wirklich  zu  be- 
dauern. dass  uns  Quintilian  die  pluriini  nicht  nennt,  die  sich  mit 
jener  Frage  beschäftigt  haben.  Vielleicht  ist  die  ganze  Behauptung 
nur  eine  Einleitung,  die  den  Leser  darauf  vorbereiten  soll,  dass  er 
dem  Euripides  den  Preis  zuerkennt.  Dem  Redekünstler  mag 
das  Studium  des  Euripides  nützlicher  sein,  als  das  des  Sophokles; 
dem  Redner,  der  überzeugen,  nicht  überreden  will,  wird  Sopho- 
kles gewiss  nützlicher  sein  können.  Doch  kehren  wir  zu  den  la- 
teinischen Dichtern  zurück. 

Nach  dem  geringen  Werthe,den  Quintilian,  wie  wir  oben  gesagt 
haben,  den  tieferes  beilegt,  wird  es  uns  nicht  auffallen,  wenn  er  von 
Ennius,  Pacuvius  und  Attius  (X.  1.88  u. 97)  nicht  viel  wissen 
will.  Ennius  ist  höchst  ehrwürdig,  Attius  und  Pacuvius  sind  reich 
an  grofsen  Gedanken  und  gehaltvoller  Rede,  aber  die  jüngeru  Schrift- 
steller sind  für  den  Zweck  des  Redners  nützlich  e r.  Das  Be- 
kenntnis Ciceros,  se  ab  illis  quoque  vetustissimis  auctoribus  pluri- 
mum  esse  adiutum  (vgl.  X.  1.40)  ändert  an  dem  L'rtheile  des  Rhe- 
tors nichts,  dem  alles  ein  Gräuel  ist,  was  nicht  in  der  vollendetsten 
Form  auftritt.  Es  gilt  in  seinen  Augen  nichts,  dass  die  älteren  Dich- 
ter ingeniosi  sind,  da  sie  arte  carent.  Dass  Lucanus  sich  der 
Empfehlung  Quintilians  erfreuen  werde,  ist  leicht  erklärlich,  aber 
auch  der  Beweis,  dass  Quintilian  die  Mängel  der  Sprache  und  Bered- 
samkeit seinerzeit  mehr  theoretisch  erkannt,  als  praktisch  überwun- 
den habe.  Er  erkennt  an,  dass  er  in  höherem  Mafse  Muster  für  den 
Redner,  als  für  den  Dichter  sei;  aber  wie  man  Cicero  bew  undern  und 
Lucan  dem  Redner  zur  Nachahmung  empfehlen  kann,  vermögen  wir 
nicht  recht  einzusehen.  Freilich  ars  ist  in  Unmasse  vorhanden;  für 
alle  von  den  Rhetoren  aufgezählten  Figuren  und  Tropen  ist  er  eine 
unerschöpfliche  Fundgrube ; so  sieht  ihm  der  Rhetor  denn  andre 
Mängel  leicht  nach. 

ln  Betreff  der  Elegiker  meldet  Quintilian,  dass  Einige  den  P ro- 
pertius  dem  Tihullus  vorzögen.  Vgl.  X.  I.  97.  Das  linden  wir 
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sehr  begreiflich,  nur  hätte  Quintilian  uns  verpflichtet,  wenn  er  uns 
gesagt  hätte,  was  wir  allerdings  verniuthen  können,  dass  diese 
„Einige”  Rhetoren  von  Fach  oder  Liebhaber  und  Uew  underer  ihrer 
corrupta  et  omnihus  vitiis  impiinata  oratio  seien.  Das  Gelehrte,  Sen- 
tentiöse,  die  prächtige  Sprache  des  Properdus  musste  einem  RheU*r 
viel  gröfser  und  schöner  erscheinen,  als  die  gemüthliche,  weiche,  in- 
nige, zarte  und  duftige, aber  höchst  schlichte  und  natürliche  Sprache 
des  Tibulius.  Ueber  Lucilius  nrtheilt  Ouintilian  einmal  gerecht 
(vgl.  X.  1.  93  11'.);  er  hat  einmal  den  Geist  gelten  lassen  trotz  des 
scharfen  Tadels,  den  Horatius  über  die  Form  gerade  dieses  Dich- 
ters ausgegossen  hat.  Aber  es  ist  zum  Erschrecken,  wenn  es  bald 
nachher  heilst  (§  96):  Lyricorum  Horatius  fere  solus  legi  dignus. 
Ich  bekenne  offen,  dass  mir  Lach  in  an  ns  Urtheil,  das  er  im  phi- 
lologischen Seminar  mehr  als  ein  Mal  ausgesprochen  hat,  des  Ho- 
ratius Oden  seien  glatt  wie  Marmor,  aber  auch  kalt  wie  Marmor 
und  zwei  bis  drei  beliebige  Episteln  des  Horatius  seien  ihm  mehr 
werth,  als  alle  Öden  zusammengenommen,  eine  ganz  gerechte 
Schätzung  des  Lyrikers  Horatius  zu  enthalten  scheint,  so  sehr 
mich  dies  Urtheil  anfangs  frappirte.  Sprache  und  Versbau  sind 
unübertrefflich  vollendet : das  ist  aber  auch  das  beste,  was  man  von 
diesen  Oden  sagen  kann.  Diejenigen  von  ihnen,  die  aus  der  Stel- 
lung des  Dichters  zum  Hofe  hervorgingen . haben  alle  ein  gemach- 
tes, hohles  Pathos,  sind  arm  an  fruchtbaren  Gedanken,  und  ich  will 
es  gern  unentschieden  lassen,  ob  sie  der  Vorwurf  unwürdiger 
Schmeichelei  treffe  oder  nicht.  Die  übrigen  bewegen  sich  in  einem 
sehr  engen  Gedankenkreise,  den  sie  allerdings  mit  Geschick  variiren, 
so  dass  der  nicht  sehr  aufmerksame  Ia?ser  über  der  schönen  Form 
und  einem  zahllose  Male  in  andertn  Gewände  wiederkehrenden  Ge- 
meinplatz die  Armuth  des  Inhalts  übersieht.  Den  meisten,  ja  fast 
allen  Oden  fehlt  die  jugendliche  Frische,  die  Leidenschaft  und 
Gluth  der  Empfindung,  welche  den  Leser  hinreifst.  Das  ist  auch  na- 
türlich ; war  doch  der  Dichter  ein  Vierziger,  als  er  zur  Leier  grifl',  und 
dass  die  Beschäftigung  mit  der  Satire  keine  besondere  Vorbereitung 
fürdie  Lyrik  abgegeben  hat,  versteht  sich  wohl  von  selbst,  llin  Quin- 
tilians  Urtheil  über  Horatius  zu  verstehen  und  zu  würdigen,  mag 
das  gesagte  genügen;  dem  Lyriker  Horatius  stellen  wir  getrost 
den  Gatullus  entgegen,  nein,  wir  stellen  ihn  aus  voller  Ueberzeu- 
gung  über  Horatius.  VY enn  Ouintilian  a.  a.  0.  den  Gatullus  nur  als  Jam- 
bographen  anführt,  so  ist  das  nicht  zu  bewundern;  er  gehört  ja  zu 
den  veteres,  nicht  zu  den  Kunst  poeten,  als  deren  Repräsentant 
und  Verfechter,  in  der  Augustischen  Zeit  Horatius,  wie  das  seine 
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Polemik  gegen  ältere  Dichter  zeigt,  vorzugsweise  zu  betrachten  ist. 
Niebuhrs  I rlheil  über  Catullus  (vgl.  Catullus,  übersetzt  von  Strom- 
berg.  Vorrede)  ist  bekannt;  vor  fünf  und  zwanzig  Jahren  habe  ich 
es  auf  Niebuhrs  Namen  angenommen,  jetzt  unterschreibe  ich  es 
aus  eigener  Ueberzeugung.  Es  sei  zum  Schutze  des  von  unserm 
Rhetor  todt  geschwiegenen  Lyrikers  hiermit  an  dasselbe  erinnert. 

Ich  komme  auf  die  Komiker,  (juintilians  L’rtheil:  In  comocdia 
maxinte  claudieanms  (5  99)  erklärt  sich  nicht  hinlänglich  aus  sei- 
ner Abneigung  gegen  die  formalen  Mängel  der  veteres;  mag  ihm  im- 
merhin des  Aelius  Stilo  Wort:  Musas  Plautiiio  sermone  loruturas 
fuisse,  si  latine  loqui  vellent  als  mal'slose  Verkennung  der  echten 
Beredsamkeit  erschienen  sein;  dass  er  aber  auch  den  Terentius  in 
jenes  allgemeine  Verdammungsurtheil  mit  einschliefst,  obwohl  er 
seine  scripta  als  elegantmima  in  hoc  gcncre  bezeichnet,  ist  nicht 
nur  schwer  verständlich,  sondern  vom  Standpunkte  des  die  Form 
zunächst  betonenden  Rhetors  selbst  ein  Widerspruch.  Wie  der- 
selbe zu  erklären  sei.  weifs  ich  nicht.  Vielleicht  ist  das  Frtheil 
ohne  tiefere  Kenntnis  des  Dichters  niedergeschrieben,  wie  denn 
von  Bernharde  ■)  dem  (Juintilian  eine  eingehendere  Kenntnis 
beider  classischen  Literaturen  nicht  ohne  Grund  abgesprochen  zn 
werden  scheint;  vielleicht  ist  das  allgemeine  Verdammungsurtheil 
der  lateinischen  Comödie  ein  Ergebnis  ihrer  Vergleichung  mit  »lei* 
griechischen,  worauf  allerdings  die  folgenden  Worte  zu  deuten 
scheinen:  Vix  leveni  consequimur  umbram.  adeo  ut  mihi  sermo 
ipse  romanus  non  reciperc  vidcatur  illam  solis  concessain  Atticis 
venerem,  cum  eam  ne  Graeci  quidem  in  alio  geilere  linguae  obti- 
nuerint  (§  100).  Die  Aeufserung,  dass  die  Comüdien  des  Terentius 
viel  reizender  sein  würden,  si  intra  versus  triinetros  stetissent,  ist 
mir,  um  nicht  mehr  zu  sagen,  räthselhaft,  und  verdient  die  Abfer- 
tigung. welche  sie  von  Bentley  (Srhcd.  de  Metr.  Ter.  S.  VII  edid. 
Tanchn.)  erfahren  hat.  — Ich  breche  hier  zunächst  ab  und  behalte 
mir  für  eine  spätere  Zeit  den  Nachweis  vor,  dass  Quintiliau  auch 
in  der  Beurtheilung  der  griechischen  Dichter,  Homer  nicht  aus- 
genommen. den  Standpunkt  des  Rhetors  streng  festgehalten  hat. 
Wenn  seine  Urtheile  über  die  griechischen  Dichter  unsem  Wider- 
spruch weniger  herausfordern,  so  liegt  das  aussehliefslich  darin, 
dass,  abgesehen  von  den  Ausläufern  der  griechischen  Literatur,  die 
äufsere  und  die  innere  Vollendung  bei  denselben  viel  weniger  aus- 
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einanderfallen,  als  das  bei  der  Alleren  Poesie  der  Römer  einerseits 
und  bei  der  Kunstpoesie  der  Augustisrhcn  Zeit  andrerseits  der 
Fall  ist. 

Liegnitz.  Güthling. 


lieber  die  Noth  Wendigkeit  eines  obligatorischen  Unter- 
richts in  der  Geschichte  in  den  beiden  unteren  (.'lassen 
der  höheren  Schulen. 

Rer  Verfasser  der  nachfolgenden  Abhandlung  hat  schon  lange 
gewünscht,  ein  Wort  über  eine  Einrichtung  laut  werden  zu  lassen, 
die  bereits  länger  als  ein  Decennium  an  den  höheren  Schulen  be- 
steht und  nach  seinen  Wahrnehmungen  nicht  zum  Segen  derselben 
gereicht  hat.  So  viel  er  aus  mündlichen  und  schriftlichen  Mitthei- 
lungen von  Collegen  entnehmen  zu  können  glaubt,  begegnet  er  den 
W'ünschcn  von  vielen  derselben , wenn  er  die  Sache  öffentlich  zur 
Sprache  bringt,  und  würde  das  schon  längst  gethan  haben,  wenn 
er  uicht  die  Hoffnung  gehegt  hätte,  dass  eine  andere  bewährtere 
Kraft  sich  mit  dem  Gegenstände  beschäftigen  würde.  Es  soll  hier 
nämlich  über  den  Wegfall  des  historischen  Unterrichts  in  den 
unteren  Classen  der  höheren  Schulen  gesprochen  werden,  dem  nach 
den  bekannten  Bestimmungen  keine  besonderen  Stunden  ange- 
wiesen sind ; vielmehr  sollen  sich  die  Schüler  auf  dieser  Stufe  mit 
gelegentlichen  Bemerkungen  in  den  deutschen,  geographischen  und 
Religionsstunden  begnügen,  während  der  Beginn  des  eigentlichen 
Geschichts-Unterrichts  erst  der  Quarta  Vorbehalten  bleibt.  Es  sind 
denn  auch  seit  dieser  Zpit  mehrere  Leitfäden  für  den  ersten  Unter- 
richt in  der  Geschichte,  namentlich  der  alten,  erschienen,  die  dieser 
Verordnung  Rechnung  tragen,  unter  andern  das  Hilfsbuch  von 
Osc.  Jäger,  Director  des  Gymnasiums  zu  Cülu  a.Rh.  ich  werde 
zwei  Fragen  zu  beantworten  suchen,  einmal,  ob  der  historisclie 
Unterricht  als  solcher  an  und  für  sich  in  besonderen  Stunden  schon 
in  Quinta  und  Sexta  der  hohen  Schulen  nöthig  ist,  und  dann,  ob 
die  Ersatzmittel,  die  man  für  den  Wegfall  bietet,  ausreichend  sind. 

Ich  erinnere  mich  noch  sehr  wohl  aus  meiner  Jugendzeit,  als 
auf  dem  Gymnasium  meiner  Vaterstadt  zwei  Stunden  wöchentlich 
für  den  historischen  Unterricht  angesetzt  waren,  mit  welcher 
Freude  wir  diesen  Stunden  entgegensahen : selbst  träge  und  gegen 
andere  Fächer  gleichgiltigc  Schüler  zeigten  hier  Leben  und  Tbätig- 
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keil,  und  gar  manche  meiner  damaligen  Mitschüler  haben  mir  später 
eingestanden,  dass  dies  die  einzigen  Stunden  gewesen  seien,  aus 
denen  sie  etwas  für  das  Leben  mitgenommen  hätten.  Freilich  ver- 
stand es  auch  der  Lehrer  '),  wie  wenige,  den  jugendlichen  Geist  für 
den  Gegenstand  nnzuregen  und  empfänglich  zu  machen  und  die 
Sache  so  anschaulich  darzustelleu,  dass  sie  unvergängliche  Bilder 
in  der  Seele  zurückliefs.  Ich  bin  indess  überzeugt , dass  cs  auch 
dem  weniger  begabten  Lehrer  gelingen  wird,  dem  Knaben  Interesse 
für  historische  Dinge  einzutlöfsen  und  ihm  dieselben  lieb  und 
werth  zu  machen.  Alles  aber,  was  die  Aufmerksamkeit  des  Knaben 
anregt,  was  ihm  Interesse  einllöfst , dient,  richtig  verwendet,  zur 
Gymnastik  des  Geistes,  dient  dazu , seine  Kräfte  zu  heben  und  ihn 
überhaupt  für  Wissen  und  Lernen  empfänglich  zu  machen.  Und, 
um  einen  kleinen  Nebenvortheil  zu  erwähnen,  es  werden  dem 
Schüler  seine  kleinen  Sätze  aus  dem  lateinischen  Uebungsbuche, 
in  denen  ja  natürlich  ofl  genug  .Namen  aus  der  alten  Geschichte, 
wie  Miltiades,  Themistokles,  Hannibal,  Kumulus,  Scipio  u.  s.  w.  Vor- 
kommen, viel  interessanter  erscheinen,  wenn  er  etwas  über  jene 
Personen  gehört  hat.  Welch  grofse  Unwissenheit  aber  gegenwärtig 
in  diesen  Dingen  bei  der  Jugend  herrscht,  kann  jeder  Lehrer 
des  Lateinischen  in  den  unteren  Gassen  der  höheren  Schulen  be- 
zeugen. 

Wenn  nun  die  Wiederaufnahme  des  Geschichtsunterrichts  iu 
den  unteren  Gassen  schon  deshalb  höchst  wünschenswerlh  ist,  weil 
er  überhaupt  die  geistige  Bildung,  die  geistige  Regsamkeit  fördert, 
so  behaupte  ich  nun  weiter,  es  sei  des  historischen  Unterrichts 
selbst  wegen  nolhwendig,  dass  derselbe  schon  in  den  unteren 
Gassen  in  biographischer  Form  beginne,  um  dann  in  den  mitt- 
leren zur  ethnographischen  und  in  den  oberen  zur  universal-histo- 
rischen fortzuschreiten.  Darüber  waren  noch  vor  zwanzig  bis 
dreifsig  Jahren  alle  Lehrer  einig  und  die  Sache  stand  als  Axiom  fest. 
Namentlich  galt  es  für  selbstverständlich,  dass  für  den  ersten  Unter- 
richt, wie  eben  gesagt,  die  biographische  Form  gewählt  werden 
müsse,  und  wir  verdanken  dieser  Ansicht  eine  Menge  trefflicher 
Hilfsbücher , unter  denen  ich  aufser  dem  nun  veralteten  Bredow 
die  von  C.  Schwarz  und  L.  Stacke  nenne.  Man  ging  von  der  rich- 
tigen Ueberzeugung  aus,  dass  so  der  Knabe  am  besten  in  das  weite 
Gebiet  der  Geschichte  eingeführt  werde,  wenn  man  ihn  zuerst  mit 

')  Der  treffliche  Mann,  der  min  schon  längst  todt  ist,  dessen  Andenken 
mir  immer  theaer  sein  wird,  der  als  Mensch,  Lehrer  und  Bürger  hoch  da  stand, 
»ar  der  damalige  Cunrector,  spatere  Oberlehrer  Vierhaus  zu  Cleve. 
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einzelnen  hervorleuchtenden  Persönlichkeiten,  die  er  lieben  und 
achten  lernen  soll,  bekannt  mache.  Das  ist  so  vernünftig  und  natur- 
gemäß, dass  es  nicht  erst  bewiesen  zu  werden  braucht.  Hierzu 
kommt  noch  der  Umstand,  dass  der  Lehrer  der  Geschichte  in  der 
Quarta  unmöglich  den  ganzen  Stoff  der  griechischen  und  römischen 
Geschichte  in  einem  Jahre  bewältigen  kann , wenn  er  nicht  vieles 
schon  vorausselzen  darf : denn  hier  kommt  es  weniger  auf  die  Aus- 
malung von  Individualitäten,  als  auf  Entwickelung  des  staatlichen 
Lebens  und  des  Volkscharakters  an,  und  die  sichere  Einübung  der 
Thatsaehen  und  der  Jahreszahlen  nimmt  schon  zu  viel  Zeit  weg, 
als  dass  für  die  Schilderung  der  Persönlichkeiten  noch  Platz  übrig 
bliebe.  Diese  letzteren  müssen  dem  Knaben  bereits  bekannt  sein, 
damit  er  die  Thatsaehen , die  ihm  ohne  das  Interesse  für  die  Per- 
sonen oft  ganz  gleiehgiltig  und  unverständlich  sein  würden,  Ge- 
schmack und  Verständnis  abgewinne.  Der  Lehrer  der  Quarta  kann 
hier  unmöglich  alles,  was  interessirt,  erzählen,  wenn  er  mit  seiner 
Zeit  durchkommen  will.  Die  Unkenntnis  solcher  Dinge  aber  rächt 
sich  im  späteren  Schulleben  oft  auf  eine  sehr  empfindliche  Weise; 
die  Abiturientenprüfungen  legen  nicht  immer  eine  gute  Vorbil- 
dung in  der  Geschichte  dar  und  geben  nur  zu  oft  den  Beweis,  dass 
die  Kenntnisse,  die  schon  in  Quarta  und  Tertia  erworben  sein  soll- 
ten. erst  in  den  letzten  Monaten  angeeignet,  daher  auch  schwankend 
und  unsicher  sind  und  wahrscheinlich  eben  so  rasch,  oder  noch 
rascher  dem  Gedächtnis  wieder  entschwinden  werden.  Soll  nun 
vollends  der  Abiturient  sich  in  lateinischer  Sprache  über  irgend 
einen  Gegenstand  aus  der  alten  Geschichte  auslassen.  um  seine  Be- 
fähigung im  mündlichen  Ausdruck  in  dieser  Sprache  nachztiwcisrn, 
welch  eine  Unsicherheit,  welche  Unbeholfenheit  zeigt  sich  da!  Wie 
stottert  und  stockt  er  da!  Und  dies  ist  nicht  immer  blofs  Unge- 
wandtheit in  Handhabung  der  Sprache,  sondern  zum  grofsen  Theil 
wenigstens  Folge  seiner  unsicheren  historischen  Kenntnisse  und 
seiner  Unbekanntschaft  mit  den  Details  der  Begebenheiten,  mit 
kleinen  anekdotenartigen  Zügen  'aus  dem  Leben  der  betreffenden 
Personen,  welche  für  solche  Darstellungen,  die  mehr  eine  gemüth- 
liche  und  künstlerische  Tendenz  haben,  von  besonderem  Werth 
sind.  Die  Kenntnis  solcher  Dinge  kann  eben  nur  dann  gewonnen 
werden,  wenn  sehon  in  früher  Jugend  auf  der  untersten  Stufe  das 
Gemüth  des  Knaben  für  historische  Grüfsen  erwärmt  wird,  so  dass 
die  Gestalten  für  ihn  Leben  bekommen  und  in  unvertilgbaren  Bil- 
dern ihm  vor  der  Seele  stehen.  Allerdings  bedarf  es  eines  passen- 
den Hillshuches . und  ich  habe  schon  oben  auf  die  Schriften  von 
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Schwarz  und  Stacke  hingewiesen.  und  darf  erwähnen,  dass  ich 
selbst  versucht  habe,  dein  Bedürfnis  nach  einem  solchen  Büchlein 
abzuhelfen.  ’) 

Bin  drittes  Moment  kommt  noch  hinzu . das  ich  kurz  be- 
sprechen werde.  Wenn  der  Geschichtsunterricht  seinen  Zweck  auch 
in  sich  selbst  trägt,  wenn  er  die  Entwickelung  des  Menschenge- 
schlechts unter  göttlicher  Führung  nachweisen  soll  und  der  mit 
dieser  Entwickelung  unbekannte  nach  Ciceros  Ausspruch  einem 
Kinde  gleicht,  so  ist  doch  auf  der  anderen  Seite  auch  das  Wort 
wahr,  welches  Göthe  ausspricht,  dass  das  beste,  das  wir  aus  der 
Geschichte  davon  tragen,  der  Enthusiasmus  ist.  Das  ist  namentlich 
bei  poetischen  Genuithern  der  Fall,  und  der  bessere  Jüngling,  den 
der  verkehrte  und  blasirte  Zeitgeist  noch  nicht  angesteckt  hat,  ist 
gew issermafsen  Poet.  Gar  viele  jungen  Leute  kommen  auf  der 
Schule  nie  so  weit,  dass  sie  das  ganze  historische  Gebiet  in  seiner 
Einheit  und  Zusammengehörigkeit  umfassen;  sie  sehen,  wie  man 
zu  sagen  pflegt,  vor  lauter  Bäumen  den  Wald  nicht  und  die  Masse 
der  Erscheinungen  überwältigt  sie  so,  dass  sie  den  Faden,  der  hin- 
durchgeht, verlieren.  Ha  ist  es  denn  gut,  dass  sie  wenigstens  etwas 
aus  ihrer  Jugcndbilduug  ins  Lehen  mitnehmen,  ich  meine  die  Be- 
wunderung geistiger  Gröfse  und  den  edeln  Eifer,  den  leuchtenden 
Vorbildern  der  Vorzeit  uaclizustreben  und  aus  ihrem  Beispiel  An- 
trieb zu  eigenen  lebendigen  Handlungen  zu  entnehmen.  Dies  aber 
zu  erzielen  ist  Pflicht  der  Schule,  und  sie  kann  es  bei  vielen  Schü- 
lern nur  daun,  wenn  der  Unterricht  in  der  Geschichte  schon  in  der 
untersten  Glasse  in  biographischer  Form  beginnt. 

Indem  ich  nun  zu  der  Frage  übergehe,  ob  der  Ersatz,  auf  den 
man  für  den  Wegfall  dieser  Stunden  hinweist,  genügend  ist,  erlaube 
ich  mir  zu  bemerken,  dass  schon  das  Bedachtseil!  auf  einen  Ersatz 
erkennen  lässt,  wie  man  die  Wichtigkeit  dieses  Unterriclitszweiges 
nicht  unterschätzt  hat.  Einmal  sollen  nun  die  deutschen  Stunden 
zur  Aushilfe  benutzt  werden.  Es  sind  aber  bekanntlich  zwei  Stun- 
den wöchentlich  für  diesen  Gegenstand  angesetzt,  die  bei  der 
grol'sen  Unsicherheit  in  Orthographie  und  lulerpunction.  auf  die 
man  hei  neun-  Ins  zehnjährigen  Knaben  nur  zu  häufig  stufst,  ver- 
bunden mit  Leseübuugen,  Recitiren  der  gelernten  Gedichte  und 
grammatikalischen  Erörterungen  gerade  lunreichcn,  um  der  Jugend 
diejenigen  Kenntnisse  und  Fertigkeiten  beizubringen,  die  zum  Auf- 

*)  „Kleine  Lebensbilder  aus  de  in  Alterthnme,  Elberfeld,  <„ 
\ ulkuiauu.“ 
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steigeD  in  die  mittleren  (Hassen  erforderlich  sind.  .Nun  kann  frei- 
lich das  deutsche  Lesebuch  in  dieser  Hinsicht  sehr  vortheilhaft  wir- 
ken. und  manche  derselben  (ich  nenne  beispielsweise  die  trefflichen 
Lesebücher  von  1.  Hopf  nnd  K.  Paulsiek)  tragen  dem  Bedürfnis 
auch  Rechnung;  aber  völlig  befriedigen  können  sie  dasselbe  nicht, 
da  das,  was  sie  aus  dem  weiten  Gebiete  der  Geschichte  aufnehmen, 
nur  fragmentarisch  und  ohne  Zusammenhang  sein  kann . und  bei 
ihnen  auch  mehr  die  Rücksicht  auf  die  Form,  als  den  Stoff  vorwaltet. 
Dann  wird  in  der  Verordnung  auf  die  Religionsstunden  hingewiesen, 
die  in  der  Behandlung  der  biblischen  Geschichten  Gelegenheit  darbie- 
ten sollen,  Mittheiiungen  aus  der  Profangeschichte  zu  machen.  Jedoch 
die  Berührungen  der  Juden  und  ersten  Christen  mit  den  Hauptcultur- 
völkern  des  Alterthums , den  Griechen  und  Römern . sind  in  der 
That  so  sporadisch  und  zusammenhanglos,  dass  sie  dem  Lehrer  nur 
selten  eine  ungezwungene  Gelegenheit  zu  ausführlichen  Darstel- 
lungen geben.  Und  einzelne  gelegentliche  Bemerkungen  nützen 
nach  meiner  Erfahrung  sehr  wenig;  sic  werden  oft  nicht  verstan- 
den, oft  vielleicht  zwar  mit  Interesse  aufgenommen,  aber,  da  die 
Vermittelung  fehlt,  bald  wieder  vergessen.  Dasselbe  lässt  sich 
schließlich  vom  geographischen  Unterricht  sagen,  der  allerdings 
mannigfache  Gelegenheit  darbietet,  historische  Notizen  und  Dar- 
stellungen einzuflechten;  aber  auch  diese  stehen  einestheils  nur 
vereinzelt  da  und  entschwinden  ebenfalls  wieder  rasch  dem  Ge- 
dächtnis, andrerseits  geben  diese  Stunden  nur  selten  Veranlas- 
sung, aus  der  alten  Geschichte , mit  der  der  Unterricht  doch  be- 
ginnen muss,  Erzählungen  anzuknüpfen.  Auch  glaube  ich,  dass  die 
zwei  wöchentlichen  Stunden,  die  für  dieses  Fach  angesetzt  sind, 
gerade  ausreichen,  um  mit  Umgehung  alles  überflüssigen  dem 
Schüler  die  nothwendigen  Kenntnisse  einzuprägen.  Denn  mit 
blofsem  Auswendiglernen  ist  hier  wenig  gethan;  es  will  fleifsig  re- 
petirt  und  an  den  Karten  eingeübt  sein,  wenn  ein  Resultat  erzielt 
werden  soll,  und  für  Allotria , wenn  die  Sache  nicht  eben  ein  Spiel 
sein  soll,  wird  wenig  Zeit  übrig  bleiben. 

Mein  Conclusum  nach  dem  angeführten  ist  das,  dass  für  den 
biographischen  Unterricht  auf  der  untersten  Stufe  der  Gymnasien 
und  Realschulen  ein  besonderer  Cursus  einzurichten  und  ihm  we- 
nigstens eine  Stunde  die  Woche  einzuräumen  ist.  Ob  man  dieselbe 
gewinnt,  wenn  man  dem  lateinischen  oder  Religionsunterricht  eine 
Stunde  nimmt,  oder  überhaupt  noch  eine  Stunde  dem  Schulplane 
znsetzt,  das  zu  entscheiden  ist  nicht  meine  Sache;  ich  halte  gethan 
"as  ich  nicht  lassen  konnte,  meine  Meinung  über  einen  Unterrichts- 
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gegenständ  auszusprechen,  dessen  Wichtigkeit  nicht  übersehen 
werden  darf  und  zu  allen  Zeiten  anerkannt  ist. 

Elberfeld.  Völker. 


Ueber  die  Compensatioii  der  Leistungen  in  der 
Abiturientenprttfung  an  Gymnasien. 

Das  Prüfungsreglement  für  die  von  den  Gymnasien  zu  den  Uni- 
versitäten übergehenden  Schüler  vom  4.  Juni  1834  ist  seit  dem  durch 
nähere  Bestimmungen,  namentlich  die  C.Verf.  vom  12.  Januar  1856, 
so  vielfach  ergänzt  und  abgeändert  worden,  dass  in  manchen  Punk- 
ten die  ursprüngliche  Gestalt  desselben  jetzt  kaum  noch  zu  erkennen 
ist.  Ob  diese  Veränderungen  überall  auch  Verbesserungen  gewesen 
seien,  möchte  nicht  unbedingt  fcststehen ; ich  meine,  dass  es  in  nicht 
wenigen  Beziehungen  geratben  sein  dürfte,  den  Wortlaut  des  Re- 
glements wiederherzustellen  oder  doch  wenigstens  demselben  sich 
wieder  anzunähern,  und  gedenke  das  an  dieser  Stelle  hinsichtlich 
einer  der  wichtigsten  Bestimmungen,  nämlich  der  Compensation 
der  Leistungen,  zu  beweisen. 

Nach  dem  Reglement  vom  4.  Juni  1834  § 28  ist  als  Richt- 
schnur bei  der  Schlussberathung  folgendes  vorgeschrieben: 

„B.  Um  jedoch  schon  auf  der  Schule  der  freien  Entwicke- 
lung eigentümlicher  Anlagen  nicht  hinderlich  zu  werden,  ist 
„auch  dem  Abiturienten  das  Zeugnis  der  Reife  zu  erteilen, 
„welcher  in  Hinsicht  auf  die  Muttersprache  und  das  Lateinische 
„den  unter  Lit.  A.  gestellten  Forderungen  vollständig  entspricht, 
„aufserdem  aber  entweder  in  den  beiden  alten  Sprachen  oder 
„in  der  Mathematik  bedeutend  mehr  als  das  geforderte  leistet, 
„wenn  auch  seine  Leistungen  in  den  übrigbleibenden  Fächern 
„nicht  völlig  den  Anforderungen  entsprechen  sollten.“ 

Diese  Bestimmung  ist  in  der  C.  V.  vom  12.  Januar  1856  fol- 
gendermafsen  modificirt: 

„Wiewohl  darauf  zu  halten  ist,  dass  in  den  Gegenständen, 
„in  welchen  geprüft  wird,  jeder  Abiturient  seine  Reife  bewähre, 
„so  können  doch,  um  auch  der  individuellen  Richtung  Raum  zu 
„lassen,  für  geringere  Leistungen  in  einem  Hauptobject  desto 
„befriedigendere  in  einem  anderen  als  Ersatz  angenommen  wer- 
„den,  zu  welcher  Ermäfsigung  der  Gesammtansprüche  § 28 
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„Lit.  B,  des  Prüfungsreglements  ausdrücklich  ermächtigt.  Na- 
mentlich soll  die  Coinpeiisatkm  schwächerer  Leistungen  in  der 
„Mathematik  durch  vorzügliche  philologische,  und  umgekehrt, 
„zulässig  sein. 

Dieser  Passus  ist  nun  einerseits  nicht  völlig  klar  und  hat  da- 
durch notorisch  schon  zu  manchen  Zweifeln  und  Bedenken  Veran- 
lassung gegeben,  andrerseits  enthält  er  theils  Widersprüche  theils 
so  schroffe  Bestimmungen,  dass  er  streng  ausgeführt  geradezu  illu- 
sorisch werden  muss,  während  er,  milder  interpretirt,  es  den 
Schülern  der  Prima  möglich  macht,  einige  Gegenstände  ganz  zu 
vernachlässigen. 

Zunächst  stofse  ich  au,  dass  der  Abiturient  nur  in  den  Gegen- 
ständen, in  welchen  er  geprüft  wird , seine  Heife  bewähren  soll. 
Nicht  geprüft  wird  er  in  den  Naturwissenschaften,  in  der  philoso- 
phischen Propädeutik  und  in  der  deutschen  Literaturgeschichte. 
Danach  würde  also  der  Primaner,  dem  es  nur  auf  die  Erlialtung 
eines  Zeugnisses  der  Heife  ankommt,  die  Naturwissenfrhaften  ganz 
vernachlässigen  dürfen , während  hei  den  beiden  anderen  unzwei- 
felhaft wichtigen  Gegenständen,  die  aller  in  der  Gensur  mit  dem 
Deutschen  überhaupt  zusammengefasst  werden,  die  Frage  entsteht, 
ob  dass  Zeugnis  der  Heife  für  das  Deutsche  mit  oder  ohne  Rück- 
sicht auf  diese  beiden  Objecte  ertheilt  werden  soll.  Im  allgemei- 
nen gilt  wohl  der  Grundsatz,  dass  eine  mangelhafte  Leistung  in 
denselben  einen  erheblichen  Zweifel  an  der  Reife  im  Deutschen 
überhaupt  begründet,  und  das  halte  ich  für  richtig. 

Sodann  sollen  nur  fiir  geringere  Leistungen  in  einem  Haupt- 
object desto  befriedigendere  au  einem  anderen  als  Ersatz  ange- 
nommen werden.  Also  in  einem  Nebenobject  nicht.  Oder  soll  es 
so  verstanden  werden,  dass  es  für  geringere  Leistungen  in  einem 
Nekeuobjecte  eines  Ersatzes  gar  nicht  bedarf?  oder  aber,  dass  nach 
einem  Schlüsse  a maiore  ad  minus  die  Gompensalion  für  Neben- 
gegenstände sich  von  selber  verstehe?  Ich  nehme  das  letzte  an, 
frage  aber  weiter,  welches  denn  Haupt-  und  welches  Nebenobjecte 
seien.  Darüber  ist  in  der  C.  Verf.  keine  Erklärung  gegeben,  ja 
kaum  irgend  eine  Andeutung  gemacht.  Oder  liegt  diese  Andeutung 
in  dem  Anfänge  des  Gesammtpassus,  nach  welchem  ein  Unterschied 
aufgestellt  wird  zwischen  den  Gegenständen,  iu  welchen  geprüft 
und  in  welchen  nicht  geprüft  wird  ? Wenn  das  aber  so  zu  verste- 
hen ist,  so  wäre  es  doch  gut,  es  durch  klare  Fassung  aufser  Zwei- 
fel zu  setzen.  Sicher  wird  es  nicht  überall  verstanden,  sondern 
meistcnlJieils  versteht  man  unter  den  llauptgegenständen  wohl  nur 
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Deutsch,  Latein,  Griechisch,  Mathematik,  Geschichte.  Und  gerade 
hinsichtlich  der  letzten  schwebt  mir  aus  eigener  Erfahrung  ein  be- 
stimmter Fall  vor,  in  welchem  bei  der  Schlussberathung  eine  unge- 
scldichtcle  Meinuugsdilfereuz  darüber  sich  erhob,  ob  sie  den  Ilaupt- 
oder  Nebenobjecten  zuzuzählen  sei. 

Und  in  der  That  lässt  sich  eine  definitive  und  für  alle  Fälle 
gleichmäfsige  Norm  dafür  kaum  aulstellen.  An  sich  sind  gewiss  alle 
Wissenschaften  Hauptgegenstände ; ihr  gegenseitiger  gröfserer  oder 
geringerer  Werth  lässt  sich  nur  in  Bezug  auf  das  Ziel  der  allgemeinen 
Bildung,  das  auf  den  Gymnasien  erreicht  w erden  soll,  taxiren.  Da  aber 
die  Abiturientenprüfung  eine  Reifeprüfung  für  die  Universität  ist 
und  diese  verschiedene  Facultäten  enthält,  die  im  einzelnen  hin- 
sichtlich des  Maises  der  Kenntnisse  in  diesem  und  jenem  Gegen- 
stände sehr  verschiedene  Ansprüche  erheben  müssen,  so  scheint 
mir  einegewisse  Berücksichtigung  des  künftigen  Berufes,  wie  sie  in 
Lit.  C.  des  Reglements  von  1834  § 28  für  zulässig  erklärt  ist,  denn 
doch  nicht  so  ganz  verwerllich,  dass  sie  gemäfs  der  C.  Verf.  vorn 
12.  Januar  1856  ganz  zu  beseitigen  wäre.  Gewiss  soll  die  üeur- 
thcilung  der  allgemeinen  geistigen  Reife  die  Hauptsache  bleiben ; 
aber  ist  diese  einmal  festgestellt,  so  lassen  sich  in  der  Beurtheilung 
der  im  einzelnen  gewonnenen  Kenntnisse  wohl  gewisse  Moditica- 
tiouen  denken.  Sollte  jener  Gesichtspunkt  der  allein  geltende  sein, 
so  würde  am  Ende  die  philosophische  Propädeutik  eine  der  ersten 
Stellen  beanspruchen  können;  und  doch  wird  das  gewiss  niemand 
wollen.  Andrerseits  erscheint  cs  aber  sonderbar,  wenn  jemand  zum 
Studium  der  Mathematik  oder  des  Baufaches  zugelassen  werden 
will,  ohne  die  Reife  in  der  Mathematik  zu  besitzen,  oder  zu  dem 
der  Theologie  ohne  Reife  in  der  Religion,  zu  dem  der  Philologie 
ohne  Reife  in  den  alten  Sprachen  u.  s.  w.  Es  ist  etwas  anderes, 
wenn  später  ein  Student  zu  einem  anderen  Studium  übergeht; 
dann  würde  man  natürlich  für  ihn  jener  Bestimmung  eine  rück- 
wirkende oder  besser  nachwirkende  Kraft  nicht  geben  dürfen. 
Allein  in  einem  solchen  Falle  trägt  die  Schule  keine  Verantwortung 
mehr,  wenn  der  junge  Mann  zu  dem  neugewähltcn  Fache  unvoll- 
kommen vorbereitet  übergehen  sollte,  wohl  aber  bei  dem  Schüler, 
den  sie  noch  in  ihrer  Pllege  hat  und  eben  daraus  entlassen  will. 
Auch  wird  der  gedachte  Fall  gewiss  selten  sein,  da  Uebergänge  die- 
ser Art,  so  oft  sie  an  sich  Vorkommen,  gewiss  nicht  ohne  reifliche 
Ueberlegung,  also  auch  nicht  ohne  gründliche  Erwägung  alles  dessen, 
was  zu  dem  neugewählten  Facultätsstudium  erforderlich  ist,  ge- 
schehen werden. 
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Allein  ein  noch  gröfseres  Bedenken  als  in  der  Unterscheidung 
von  Haupt-  und  Nebengegenständen  liegt  in  der  Zusatz-  und 
Schlussbestimmung  über  die  Compensation.  Zunächst  nämlich  fragt 
es  sich,  ob  diese  Bestimmung,  nach  welcher  eine  Compensation 
schwächerer  Leistungen  in  der  Mathematik  durch  vorzügliche  phi- 
lologische, und  umgekehrt,  zulässig  sein  soll,  ein  integrierender 
Theil  des  Compensationsverfahrens  und  eine  nothwendige  Ergän- 
zung desselben  sein  solle,  oder  ob  sie,  wie  man  es  nach  dem 
ersten  Worte  „namentlich“  erwartet,  nur  beispielsweise  und  vor- 
zugsweise zugefügt  ist.  Beide  Ansichten  haben  aber  erfahrungs- 
mäfsig  ihre  Verfechter:  die  einen  meinen,  wie  überhaupt  die  ganze 
Bestimmung  keine  zwingende  Kraft  habe,  sondern  ihre  Ausführung 
dem  gewissenhaften  Ermessen  der  Prüfungscommission  überlassen 
bleibe,  so  könne  auch  die  Vertauschung  der  eben  gebrauchten 
allgemeineren  und  unbestimmteren  Bezeichnung  „desto  befriedi- 
gender“ mit  dem  Prädicat  „vorzüglich“  nur  den  Sinn  haben,  dass  in 
diesem  Falle  die  Compensation  namentlich  zulässig  erscheine, 
ohne  dass  darum  dieselbe  bei  weniger  günstigen  Verhältnissen  aus- 
zuschliefsen  sei,  wenn  nur  das  Ergebnis  „desto  befriedigen- 
derer“ Leistungen  überhaupt  vorliege.  Dagegen  verstehen  an- 
dere diese  Bestimmung  so,  dass  in  der  Tliat  schwächere  Leistungen 
in  den  genannten  Gegenständen  nur  unter  den  hier  bezeichneten 
Umständen  ausgeglichen  werden  können;  und  da  nun  das  Prädicat 
„vorzüglich“,  zumal  in  den  philologischen  Fächern,  höchst  selten, 
man  möchte  sagen,  fast  gar  nicht  gebraucht  wird,  so  würde  danach 
eine  Compensation  für  die  Mathematik  fast  unmöglich  werden. 

Es  ist  gewiss  ein  vielfach  gehegter  und  wohlberechtigter 
Wunsch,  dass  das  übertriebene  Prädicat  „vorzüglich“  ganz  besei- 
tigt werde.  Es  scheint  in  der  Thal  unbillig,  ein  Prädicat  auszu- 
stellen, welches  auch  für  die  besten,  eifrigsten  und  gewissenhafte- 
sten Schüler  fast  nur  die  Bedeutung  eines  unerreichbaren  Ideals 
hat.  Vielleicht  wäre  es  am  gerathensten  eine  Scala  von  nur  drei 
Stufen  übrig  zu  lassen,  die  in  sich  noch  eine  kleine  Modification 
möglich  machen  könnten.  Für  die  obere  Stufe  möge  das  Prädicat 
„gut“  gewählt  werden,  für  das  man  bei  recht  erfreulichen  Leistun- 
gen auch  „sehr  gut“  oder  „recht  gut“  brauchen  möge.  Für  die 
Mittelstufe  würde  am  besten  das  Prädicat  „genügend“  sich  eignen, 
und  es  könnte  für  dasselbe  bei  einer  geringen  Steigerung  der  Lei- 
stungen, die  aber  an  I.  noch  nicht  heranreicht,  auch  „befriedigend'4 
gebraucht  werden , ein  Prädicat,  das  an  sich  allerdings  subjectiv 
dasselbe  ausdrückt,  was  objectiv  „gut“  genannt  wird,  durch  den 
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Gebrauch  auf  Schulen  aber  ebenso  wie  im  gewöhnlichen  Leben 
eine  Abschwächung  erlitten  hat,  durch  welche  es  sich  dem  blofsen 
„genügend“  oder  „ausreichend“  nähert.  Endlich  halte  ich  auf  der 
dritten  Stufe  „ungenügend“  den  von  den  Schulen  des  Reg.-Bez. 
Cassel  ausgesprochenen  Wunsch,  dass  daneben  auch  das  mildere 
„nicht  völlig  befriedigend“  statuirt  würde,  für  nicht  unmotivirt. 
Namentlich  in  der  Mathematik,  der  Geschichte  und  ähnlichen  rea- 
len Wissenschaften  wird  der  Fall  nicht  selten  sein,  dass  lückenhafte 
Kenntnisse  zwar  nicht  mehr  genügen,  aber  doch  nicht  geradezu  als 
ungenügend  bezeichnet  werden  können.  Da  würde  denn  diese 
Milderung  nicht  ohne  Bedeutung  sein  und  besonders  auch  für  die 
Compensation,  wie  sich  weiter  unten  zeigen  wird,  einen  nicht  zu 
unterschätzenden  Anball  gewähren,  wie  denn  thatsächlich  auch  in 
dem  Reglement  von  1834  § 28  B.  die  (Kompensation  auf  nicht 
völlig  den  Anforderungen  entsprechende  Leistungen  beschränkt 
ist.  Aehnlich  ist  auch  die  betreffende  Bestimmunginder  Unlerrichts- 
und  Früfungs -Ordnung  der  Realschulen  vom  6.  October  1859 
§7S.  14. 

Freilich  mit  einer  blofsen  Milderung  des  Prädicats,  so  dass 
man  für  „vorzüglich“  das  bescheidenere  „gut“  setzte,  würde  in  je- 
nem Schlusspassus  über  die  Compensation  auch  noch  nicht  viel 
gewonnen  sein;  vielmehr  erscheint  die  Bestimmung  an  sich  un- 
haltbar, indem  sie  der  Mathematik  bei  der  Prüfung  eine  Bedeutung 
beilegt,  die  über  alles  Mafs  hinausgellt  und  die,  so  hoch  man  ihre 
Bedeutung  für  die  Verstandesbildung  steilen  mag,  sie  unmöglich 
beanspruchen  kann.  Die  Mathematik  wird  in  der  Prima  mit  4 
Stunden  wöchentlich  getrieben,  ja  auf  manchen  Gymnasien  der 
Provinz  kommen  gemäfs  der  Mai-Erlasse  vom  30.  October  1865 
und  vom  10.  März  1866  mit  nur  3 Stunden.  Sie  soll  nur  bei  dem 
Endurthcil  über  die  Reife  des  Abiturienten  allein  so  schwer  wiegen, 
wie  die  beiden  alten  Sprachen  zusammengenommen,  denen  in 
Prima  zusammen  14,  an  einigen  Gymnasien  15  Stunden  (gemäfs 
derselben  C.  Verf.)  zugewiesen  sind.  Das  Verhältnis  ist  also  1 : 3',^ 
oder  sogar  1:5;  und  doch  sollen  die  Leistungen  gegenseitig  als 
Ersatz  eiutrelen  können,  also  gleich  wiegen.  Eine  solche  Bedeutung 
wird  der  Mathematik  nicht  einmal  auf  den  Realschulen  zugestanden 
vgl.  Unterrichts-  und  Prüflings -Ordnung  derselben  vom  6.  Octo- 
ber 1859  § 7 S.  14. 

Dagegen  giebt  es  unzweifelhaft  Gegenstände,  die  für  die  Reife 
des  Abiturienten  in  erster  Linie  mafsgebend  sind,  bei  denen  also 
eine  Compensation  unter  allen  Umständen  unzulässig  erscheint. 

Zvitcclir  f J.  t»'Viiitinnialwc*rn  XXI II.  12.  57 
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Das  Reglement  von  1834  hat  gewiss  Recht,  wenn  es  als  solche  Ge- 
genstände das  Deutsche  und  Lateinische  aufführt.  Ein  deut- 
scher Abiturient,  der  im  Deutschen  nicht  die  Reife  besitzt,  d.  h. 
der  die  äufserst  mafsvolle  Forderung  von  § 28  A 1 hinsichtlich 
des  deutschen  Aufsatzes,  nach  welcher  „auffallende  Verstöfc* 
gegen  die  Richtigkeit  und  Angemessenheit  des  Ausdrucks,  Unklar- 
heit der  Gedanken  und  erhebliche  Vernachlässigung  der  Recht- 
schreibung und  der  lnterpunction"  nur  erst  einen  „gerecht« 
Zweifel  über  die  Befähigung  des  Abiturienten  begründen,“  nicht 
zu  erfüllen  vermag,  der  kann  doch  unmöglich  für  reif  erachtet 
werden,  eine  deutsche  Universität  zu  besuchen.  Eher  liefse  sich 
Nachsicht  ausühen,  wenn  die  Kenntnisse  in  der  deutschen  Litera- 
turgeschichte maugelhaft  sind,  obgleich  auch  in  dieser  Beziehung 
die  Anforderung  des  Reglements  „einige  Bekanntschaft  mit  dm 
lluuptopoclien  der  Literatur“  so  bescheiden  ist,  dass  streng  ge- 
nommen nach  diesem  Mafsstabe  schwerlich  irgend  einein  Primaner, 
ja  Secundaner  die  Reife  abgespielten  werden  könnte 

Nicht  minder  auflallig  wäre  es,  einem  Abiturienten  das  Zeugnis 
der  Reife  zu  ertlieilcn,  der  im  Lateinischen,  welcher  Sprache 
von  der  untersten Classe  an  bis  Prima  nahehin  der  dritte  Tbeil  aller 
Unterrichtsstunden  gewidmet  wird,  die  ebenfalls  im  allgemeinen 
mäfsigen  Anforderungen  des  Reglements  § *28  A 2 zu  erfüllen 
nicht  im  Stande  wäre.2)  Ich  weifs  nicht,  ob  solche  Fälle  überhaupt 
Vorkommen;  mir  sind  sie  so  gut  wie  undenkbar.  Genug  für  diese 
beiden  Gegenstände  würde  ich  unbedenklich  die  Bestimmung  des 
Reglements  § 28,  B,  wiederbergestellt  wünschen. 

Anders  steht  es  mit  einem  Gegenstände,  der  überhaupt  eine 
Sonderstellung  verlaugt,  nämlich  mit  der  Religion.  Die  Würde 


■)  Ich  "würde  statt  dieser  zu  geringen  Forderung  Vorschlägen:  allgemeine 
liebersicht  über  die  Haaptepochen  der  deutschen  Literatur  und  eingehendere 
Bekanntschaft  mit  den  Hanptschriftwerken  der  rlassischen  Zeit  von  Kiopstoei 
bis  Schiller,  auch  einige  Bekanutsrhaft  mit  deu  mittelhochdeutschen  Dichter- 
werken. 

*)  Eine  kleine  Erweiterung  resp.  Präcisirung  der  Anforderungen  wurde 
auch  hier  vielleicht  rathsam  erscheinen.  Für  den  schriftlichen  Ausdruck  liefse 
sich  wohl  „Gewandtheit“,  nicht  blofs  „einige  Gewandtheit“  fordern.  Ferner 
kann  wohl  Verständnis  aller  in  Prima  gelesenen  Schriftsteller  verlangt  wer- 
den, also  z.  B.  auch  des  Tacitus.  Wozu  werden  sie  sonst  gelesen  T Selbstver- 
ständlich ist  damit  nicht  gesagt,  dass  der  Schüler  im  Stande  sein  soll,  jede 
beliebige  dem  Inhalt  nach  oder  kritisch  schwierige  Stelle  ans  diesen  Schrift- 
stellern zu  verstehen;  der  Examinator  wird  immer  auswählen.  Eher  würde 
ich  von  Dichtern  die  Eklogen  des  Virgil  Streichern 
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dieses  Gegenstandes  scheint  es  zu  erfordern,  dass  er  von  dem  Con- 
currenzstreit  der  Compeusation  völlig  ausgeschieden  werde,  also 
weder  selber  compensationslahig  sei  noch  auch  für  andere  als  Er- 
satz eintrete.  Man  wird  auch  nicht  den  Schüler,  dessen  Wissen  in 
diesem  Gegenstände  mangelhaft  ist,  für  unreif  erklären  dürfen. 
Denn  dass  dies  Wissen  nicht  als  unumgängliches  Erfordernis  zur 
Universitätsreife  angesehen  wird,  ergiebt  sich  einfach  daraus,  dass 
Andersgläubige  das  Zeugnis  der  Reife  ohne  Prüfung  in  der  Religion 
erhalten.  Die  Strafe  für  mangelhafte  Leistungen  in  der  Religion 
ein  schlechtes  Zeugnis  zu  erhalten,  muss  und  kann  die  einzige  Folge 
sein,  die  hierin  den  nachlässigen  Schüler  trilTt.  Dass  freilich  ein 
solcher  Schüler  nicht  das  Studium  der  Theologie  ergreifen  dürfe, 
versteht  sich  von  selbst. 

Alle  übrigen  Gegenstände  können  dagegen  sehr  wohl  zum  ge- 
genseitigen Ersatz  herbeigezogen  werden;  auch  können  natürlich 
Mehrleistungen  im  Deutschen  und  Lateinischen  wohl  als  Ersatz  für 
andere  Gegenstände  gelten,  aber  nicht  Mehrleistungen  in  diesen  für 
jene.  Doch  stehen  die  übrigen  Gegenstände  hinsichtlich  ihrer  Be- 
deutung für  die  allgemeine  Bildung  offenbar  nicht  auf  gleicherStufc 
und  können  daher  nicht  als  gleichwiegend  betrachtet  werden.  Wäh- 
rend es  für  mangelhafte  Leistungen  in  der  Physik,  im  Französischen, 
in  der  deutschen  Literaturgeschichte,  auch  wohl  philosophischen 
Propädeutik  leichter  gestattet  sein  mag,  einen  Ersatz  in  anderen 
Leistungen  zu  finden,  möge  dies  im  Griechischen,  in  der  Mathema- 
tik1) und  Geschichte  einigermafsen  erschwert  werden;  ja  es  scheint 


')  Der  Zusatz  iuilicglcment  zu  §16,  5,  nach  welchem  der  Gegenstand  der 
mathematischen  Arbeit  auch  eine  uach  bestimmten  vorher  anzugebenden  Rück- 
sichten geordnete  Uebersicht  und  Vergleichung  zusammengehöriger  mathema- 
tischer Sätze  sein  kann,  kommt  jetzt  wahrscheinlich  nirgends  mehr  zur  Gel- 
tung, indem  tbatsächlich  wohl  nur  noch  Lösung  von  Aufgaben  gefordert  w ird. 
Und  dennoch  wurde  damit  vielen  sonst  tüchtigen  Schülern,  denen  aber  zur 
Lösung  namentlich  geometrischer  Constructionen  ein  „besonderes  mathemati- 
sches Erfindungstalent“,  welches  nach  der  Circ.-Verf.  von  1856  S.  2 auch  gar 
nicht  verlangt  werden  darf,  fehlt,  eine  grolse  Erleichterung  gewährt  werden. 
Es  wäre  wohl  gut,  dem  Lehrer  der  Mathematik  anheim  zu  stellen,  dass  er 
neben  der  Lösung  zweier  geometrischen  Aufgaben  zwei  andere  auf  demselben 
Gebiete  bezügliche  Aufgaben  der  gedachten  Art  zur  Auswahl  für  die  Abitu- 
rienten stelle;  beispielsweise  neben  der  Lösung  einer  etwa  auf  die  Kugel  be- 
züglichen Aufgabe  Zusammenstellung  and  Beweis  derjenigen  Sätze,  welche 
sieh  auf  das  Verhältnis  von  Kegel,  Kugel  uud  Cylinder  beziehen.  Der  be- 
fähigtere Schüler  wild  doch  die  erste  Aufgabe  wählen,  der  andere  wird  we- 
nigstens zeigen,  ob  er  „eine  klare  Auffassung  der  einzelnen  Sätze  und  ihres 
Zusammenhanges“  der  Circ.-Verf.  von  1856  gemäfs  besitzt. 

57* 
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wohl  gerechtfertigt,  dass  bei  diesen  Gegenständen  eine  Compensa- 
tion  durch  andere  nur  dann  zulässig  sei,  wenn  die  Leistungen  in 
ihnen  als  „nicht  völlig  befriedigend,"  nicht  aber,  wenn  sie  als  „un- 
genügend" bezeichnet  seien.  Auch  liefse  sich  wühl  die  Bestimmung 
treffen,  dass  von  denselben  höchstens  je  1 bei  einem  Abiturienten 
compcosirt  werden  dürfe,  während  man  bei  den  minder  wichtigen 
darin  so  peinlich  nicht  zu  sein  brauchte.  Dabei  müsste  aber  die 
Bücksicht  auf  § 28  Lit.  C des  Reglements  so  weit  wiederbergestellt 
werden,  dass  beispielsweise 

der  künftige  Theolog  ohne  Keife  in  der  Religion  (auch  im  He- 
bräischen), 

der  künftige  Philolog  ohne  die  im  Griechischen, 
der  Mathematiker  oder  Baueleve  ohne  Mathematik, 
der  Mediciner  ohne  Naturwissenschaften, 
der  Historiker  ohne  Reife  in  der  Geschichte  und  Geographie 
ein  Zeugnis  der  Reife  überhaupt  nicht  erhalten  dürfte.  Oder  — 
und  das  ist  offenbar  noch  vorzuziehen  — will  man  dies  aus  Rück- 
sicht auf  die  Einheit  und  Gleichmäfsigkeit  der  Forderungen  nicht, 
so  würde  eine  Bestimmung  für  die  Universitäten  zu  erlassen  sein, 
nach  welcher  kein  Student,  auch  wenn  er  das  Zeugnis  der  Reife 
besitzt,  in  eine  Facultät  aufgeuommen  werden  dürfe,  für  deren 
Hauptwissenschaften  er  die  Reife  nicht  erworben  habe,  wenn  er 
sich  nicht  in  derselben  einer  Nachprüfung  unterziehe,  wie  das  ja 
bei  dem  Hebräischen  bereits  der  Fall  ist.  Wird  dieser  Sprache  eine 
solche  Bedeutung  für  das  künftige  Facultätsstudium  beigelegt,  so 
wird  man  ein  gleiches  Anrecht  den  oben  genannten  an  sich  viel 
wichtigeren  Gegenständen  gewiss  nicht  versagen  dürfen. 

Endlich  wäre  noch  die  Frage  zu  erledigen,  welches  Mafs  der 
Kenntnisse  mindestens  indemGegenstandenarhgewiesensein  müsse, 
welcher  zurCompensation  für  einen  anderen  dienen  soll.  Ich  meine, 
dass  sich  dies  durch  ein  bestimmtes  Prädicat  nicht  feststellen  lässt, 
und  würde  mich  mit  der  allgemeinen  Forderung  „desto  befriedi- 
genderer Leistungen"  durchaus  begnügen.  DicPrüfungs-Gommission 
muss  über  jeden  einzelnen  Fall  individuell,  nicht  nach  einem  Schema 
entscheiden,  durch  welches  möglichen  Falls  manchem  aufgeweckteu 
und  geistig  tüchtigen  Abiturienten,  der  aber  in  eiuzelueu  Gegen- 
ständen zurückgeblieben  ist,  manchem  mittelmäfsigen  Kopfe  gegen- 
über entschiedenes  Unrecht  geschehen  könnte.  Die  Commission 
lege  sich  vor  allen  Dingen  die  Frage  vor,  ob  der  betreffende  Schüler 
die  gcisligehraft  und  wissenschaftliche  Reife  besitze,  um  mit  Erfolg 
Universitätsstudien  zu  betreiben,  mul  entscheide  danach  den  vor- 
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liegenden  Kall  ohne  Zwang  und  Peinlichkeit  mit  der  Freiheit,  die 
ihr  durch  das  Reglement  nicht  minder  als  durch  die  C.  Verf.  vom 
12.  Januar  1856  und  das  Min.-Rescript  vom  30.  Octoher  1865  ge- 
währleistet ist.  Refürchtet  man  daraus  Misbräuehe,  so  würde  eine 
Commission,  deren  Mitglieder  nicht  alle  von  Gewissenhaftigkeit  be- 
seelt sind,  sicherlich  auch  bei  noch  so  eng  präcisirten  schematischen 
Bestimmungen  immer  noch  Gelegenheit  genug  zur  Begehung  eines 
Unrechtes  oder  eines  Irrthums  linden. 

Es  giebt  noch  manche  andere  Punkte,  in  denen  für  das  Prü- 
fungsreglement eine  Annäherung  an  die  ursprüngliche  Fassung, 
andere,  in  denen  eine  gänzliche  oder  theilweise  Aenderung  wohl 
wünschenswert!)  wäre.  Hier  sollte  dieser  Naehweis  nur  für  die 
erfahrungsmäfsig  äufserst  wichtige  Compensationsfrage  versucht 
werden. 

Stolp.  Schütz. 


Anmerkun  g. 

Die  Frage  über  die  bei  der  Maturatitätsprüfung  zu  gestattende 
Compensation  ist  einer  von  den  Punkten,  über  welche  die  Unter- 
richtsbehörden, mit  einer  neuen  Redaction  des  Prüfungs  - Regle- 
ments beschäftigt , die  Gymnasien  zn  gutachtlichen  Aeufserungen 
veranlasst  hat.  Es  kann  nur  erwünscht  sein,  wenn  diese  Fragen 
auch  in  einer,  dem  Gymnasialunterrichte  gewidmeten  Zeitschrift 
zur  Erwägung  gebracht  werden.  Aus  diesem  Grunde  gestatte  ich 
mir,  der  von  meinem  geschätzten  Hin.  Collegen  entwickelten  An- 
sicht sofort  eine  davon  abweichende  Ueberzeugung  über  densel- 
ben Gegenstand  zur  Seite  zu  stellen. 

Ueber  die  Wichtigkeit  der  Frage  wird  gewiss  jeder  mit  dem 
Hrn.  Verf.  übereinstimmen;  auch  darüber  ist  kaum  ein  Wider- 
spruch zu  erheben,  dass  die  in  dieser  Hinsicht  bestehenden  An- 
ordnungen in  ihrer  Anwendung  nichts  weniger  als  zweifellos  sind. 
Aber  die  von  dem  Hrn.  Verf.  unternommene  Lösung  kann  ich  we- 
der in  ihrer  Begründung  noch  in  ihrem  Ergebnisse  mir  aneignen. 
Was  die  Begründung  anbetrifl't,  so  muss  es  jedenfalls  Bedenken  er- 
wecken, dass  bei  einem  Lelirgegenstande,  der  Mathematik,  die 
Anzahl  der  ihm  gew  idmeten  Lehrstunden  alsMafsstab  seiner  Bedeu- 
tung in  der  Prüfung  angewendet  wird,  während  derselbe  Mafsstab  bei 
anderen  Gegenständen,  dem  Deutschen,  der  Religionslehre,  keine 
Anwendung  bildet;  er  ist  gewiss  dort  so  wenig  berechtigt,  so  wenig 
er  es  hier  sein  würde.  Das  Herausbeben  der  Religionsprüfung  aus 
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dein  „Concurrenzslreil“  mag  zweckinäfsig  sein;  aber  aus  der 
„Würde“  des  Gegenstandes  diese  Folgerung  abzuleiten.  scheint  nicht 
berechtigt ; denn  nicht  die  Religion  der  Schüler  ist  Gegenstand  der 
Prüfung,  sondern  ihre  Kenntnisse  in  der  Lehre  und  der  Geschichte  der 
christlichen  Religion;  dies  beides  steht  nicht  nothwendig  in  Ueber- 
einslimmung.  — Rer  schliefsliche  Vorschlag  aber,  zu  den»  der  llr. 
V’erf.  gelangt,  hebt  in  seinen  Consequenzen  die  Allgeineingiltigkeil 
des  Maturitätszeugnisses  auf  und  trennt  das  Gymnasium  in  ver- 
schiedene Vorbereilungsschulen  für  die  verschiedenen  Facultäten. 

Ich  besorge,  dass  jeder  Versuch,  die  gesetzliche  Zulässig- 
keit der  Gompensation  in  der  Maturitätsprüfung  der  auf  einem 
Gymnasium  unterrichteten  Schüler  auf  eine  präcisere  Formel 
zu  bringen,  in  ähnliche  Schwierigkeiten  verfallen  wird.  Es  ist 
keineswegs  zu  verkennen,  dass  der  Gedanke  der  ,, Gompensation“ 
in  der  ursprünglichen  Form  der  Prüfungsordnung  wie  in  den  spä- 
teren Zusätzen  einer  eingehenden  und  wohlwollenden  Erwägung 
des  Verhältnisses  zwischen  Gymnasium  und  Universität  seinen  Ur- 
sprung verdankt.  Unmittelbar  nach  der  Maturitätsprüfung  tritt  der 
bisherige  Gymsasiast  in  ein  bestimmtes  einzelnes  Fachstudium  ein 
und  beabsichtigt,  demselben  seine  ganze  geistige  Kraft  zu  widmen; 
gerade  in  den  Fällen,  wo  die  Wahl  des  speciellpn  Gebietes  ans  in- 
nerem Reruf  hervorgegangen  ist,  steht  zu  erwarten,  dass  die  über- 
wiegende .Neigung  und  Begabung  sich  ofTen  vor  dem  Austritte  aus 
dem  Gymnasium  liekunden  wird.  Für  solche  Fälle  hat,  so  scheint 
es,  die  Prüfungsordnung  eine  gewisse  „Gompensation“  zulassen 
wollen.  Aber  bei  aller  Anerkennung  derdarin  liegenden  wohlwollen- 
den Absicht  kann  ich  mich  der  Ueberzeugung  nicht  entschlagen, 
dass  dieser  Gedanke,  consequent  ausgeführt,  der  obersten  Classe 
des  Gymnasium  den  einheitlichen  gymnasialen  Gharakter  gefährden 
muss.  Denn  wenn  es  ausdrücklich  als  zulässig  erklärt  wird,  ein- 
zelne Gegenstände  leicht  zu  nehmen,  falls  man  nur  dafür  in  gewis- 
sen anderen  besseres  leistet,  als  unbedingt  zu  fordern  ist,  so  ist 
nicht  wohl  zu  ersehen,  mit  welchem  Rechte  dann  noch  in  der 
obersten  Classe  die  Schüler  zur  Theilnahme  an  allen  Unterriehtsge- 
genständen  verpflichtet  und  in  allen  an  alle  die  gleichen  Forderungen 
gestellt  werden.  In  der  Maturitätsprüfung  wirft  durch  die  für  zu- 
lässig erklärte  „Gompensation“  die  nachherige  Trennung  der  Fa- 
cultäten ihren  vorausgehenden  Schatten  so  stark  in  die  Schule 
selbst  hinein , dass  zu  einer  Zerklüftung  der  obersten  Classe 
in  Vorbereitungsschulen  für  die  verschiedenen  Facultäten  der  Weg 
nicht  mehr  weil  ist.  Wer  auf  den  allgemein  bildenden  Gharakter 
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des  Gymnasiums  Werth  legt  und  zur  Erreichung  dieses  Zweckes 
jedem  derUnterrichlsgegenständeseinen  eigen!  hü  m liehen , nicht 
durch  andere  ersetzten  Werth  beimisst,  wird  nicht  umhin  können, 
in  der  gesetzlichen  Zulassung  derCompensation  eine  Gefahr  zu 
erblicken. 

Aber  würde  nicht  das  Aufgeben  dieser  Aushilfe  zu  Unbillig- 
keiten und  Härten  führen ! Ich  glaube  nicht,  dass  dies  der  Fall 
sein  würde,  sofern  nur  zwei  Grundsätze  bei  der  Prüfung  innege- 
halten werden.  Erstens,  die  Maturitätsprüfung  ist  nicht  dazu  be- 
stimmt, ein  Gymnasium  in  dem  Glanze  seiner  Leistungen  vorzufüh- 
ren; bei  einer  Prüfung  von  so  weittragender  Bedeutung  ist  in  kei- 
nem einzelnen  Gegenstände  der  Höhepunkt  der  Leistungen,  den 
die  Schule  als  ihr  Ideal  erstrebt  und  an  manchen  ihrer  Schüler  er- 
reicht, zum  Mafsstabe  der  Forderung  zu  machen,  sondern  die  For- 
derung ist  in  jedem  auf  ein  gutes  Mittelmafs  herabzusetzen,  wobei 
höheren  Leistungen  ihre  Anerkennung  nicht  entgeht.  Zweitens 
aber,  in  keinem  Lehrgegen stände  ist  für  die  Maturitätsprüfung 
eine  Leistung  gelten  zu  lassen,  welche  für  die  strenge  und  gewissen- 
hafte Versetzung  nach  Prima  nicht  genügen  würde.  — Ich  bin  weit 
ent  fernt  von  dem  Gedanken,  als  ob  in  der  Verbindung  dieser  beiden 
Gesichtspunkte  eincFormel  liege,  die  sich  bequem  ohne  alle  Sch  wie- 
rigkeit  in  jedem  einzelnen  Fall  anwenden  liefse;  es  wird  hier,  wie 
in  allen  Punkten  der  Prüfungsordnnng,  auf  das  umsichtige  und 
gewissenhafte  Urtheil  des  prüfenden  Collegiums  gerechnet.  Aber 
nicht  nur  für  leichter  anwendbar  halte  ich  derartige  Grundsätze,  als 
die  verwickelten  Bestimmungen  über  Compensation,  sondern,  was 
mir  entscheidend  ist,  für  übereinstimmend  mit  dem  einheitlichen 
Charakter,  den  das  Gymnasium  bis  zu  seinem  Abschlüsse  zu  be- 
wahren hat. 

Es  bedarf  wohl  kaum  der  Bemerkung,  dass  dies  alles  nur  für 
solche  Examinanden  der  Maturitätsprüfung  gilt,  welche  den  Lehr- 
gang des  Gymnasiums  zurückgelegt  haben.  Etwas  durchaus  anderes 
ist  es,  wenn  zuweilen  Männer  schon  in  reiferen  Jahren  aus  einem 
andern  Lebenswege  in  Folge  ausgesprochener  Begabung  zu  einem 
Universitätsstudium  übergehen  und  deshalb  sich  derMaturitätsprü- 
fung  unterziehen.  Fälle  dieser  Art  sind  schon  ihrer  Natur  nach 
Ausnahmen,  welche  als  solche  nicht  unter  die  Regel  der  Beurthei- 
Inng  fallen;  auch  ist  es  ohne  jede  Rückwirkung  auf  das  Gymnasium, 
wenn  in  diesen  Fällen  den  Forderungen  und  Voraussetzungen 
des  erwählten  Studiums  überwiegend  Rechnung  getragen  wird. 

H.  Roni  tz. 
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Zur  Revision  des  Abiturientenprüfungs-Reglements. 

(Kino  Stimme  aas  Hannover.) 

Die  Veröffentlichung  des  Ausschreibens  des  Königl.  Ministern 
„Vorbereitungen  zu  einer  Revision  des  Abiturientenprüfungs-Re- 
glemenls"  betreffend  in  S t i e h 1 s Gentra  Ihla  1 1 Juli  S.  1 1 äff.  veranlasst 
mich,  über  einige  darin  erwähnte  Punkte  meine  auf  längerer  Erfah- 
rung und  Beobachtung  beruhende  Ansicht  auszusprechen,  indem 
es  gcmäfs  der  am  Ende  des  Rescripts  den  Provinzial-Schulcollegien 
gestellten  Anheimgabe  „nach  Befinden  Gutachten  von  einzelnen  Di- 
rectoren  und  Lehrern  einzuholen’'  vielleicht  nicht  ohnelnteresse 
ist,  neben  den  von  „den  Schulbehörden  und  Gymnasialdirectoren 
in  den  neuen  Provinzen  eingegangenen  Gutachten,”  auch  aus  dem 
Kreise  der  Lehrer  dieser  Provinzen  eine  Meinung  zn  vernehmen. 
Denn  so  unzweifelhaft  auch  Behörden  und  Direcloren  in  einer 
Stellung  sind,  um  die  Dinge  in  einem  weiteren  Umfange  von  oben 
zu  sehn,  so  wird  doch  in  vielen  Fällen  das  Bild  aus  einer  Betrach- 
tung von  unten  eine  Ergänzung  linden  können. 

Zu  §21  (a.  0,  S.  418)  heirst  es:  „dass  sämmtliche  Lehrer  des 
Gymnasiums  bei  der  mündlichen  Prüfung  zugegen  sind,  wird  mei- 
stentheils  nicht  für  nöthig  gehalten.”  Natürlich  ist  der  Standpunkt 
der  Behörden  und  Directoren  zunächst  nun  der,  dass  das  Examen 
in  gehöriger  Weise  gehalten  werde;  und  zu  diesem  Zwecke  ist  die 
Anwesenheit  anderer  Lehrer  als  der  examinirenden  in  der  That 
„nicht  nöthig.”  Gleichwohl  ist  unter  den  jungem  Lehrern,  wofern 
sie  nicht  das  Glück  haben,  schon  früh  in  den  Unterricht  der  Prima 
mit  eingetreten  zu  sein,  der  Wunsch,  beim  Abiturientenexamen 
gegenwärtig  sein  zu  dürfen,  sehr  verbreitet.  Und  wenn  man  den 
Satz,  dass  jeder  Lehrer  sich  als  Glied  des  Ganzen  der  Anstalt  be- 
trachten solle,  nicht  eine  leere  Formel  sein  lassen  will,  so  wird  man 
diesen  Wunsch  als  gerechtfertigt  anerkennen  müssen.  Jedoch  die 
Sache  hat  auch  eine  praktische  Seite.  Man  wird  ja  wohl  bemerkt 
haben,  dass  jüngeren  Lehrern,  wenn  sie  in  die  Prüfungscomraission 
eintreten,  nicht  selten  noch  der  richtige  Mafsstab  des  Urtheils,  die 
angemessene  Weise  des  mündlichen  Examinirens  und  des  Gorrigi- 
rens  der  schriftlichen  Arbeiten  fehlen.  Würde  es  also  für  eine 
möglichst  gleichartige  Behandlung  des  Prüfungsactes,  welche  man 
doch  wünschen  muss,  nicht  recht  nützlich  sein,  wenn  die  eintre- 
tenden Lehrer  schon  früher  mit  dem  Verfahren  hei  demselben  be- 
kannt gemacht  wären  ? Man  brauchte  deshalb  noch  nicht  „sämmt- 
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liehe”  Lehrer  hinzuzuziehen.  sondern  könnte  nur  diejenigen,  welche 
dem  Unterricht  in  der  Prima  nahe  stehn  oder  schon  längere  Zeit 
im  Dienste  sind,  derUommission  aggregiren.  Diese  alter  sollte  man 
dann  auch  verpflichten,  bei  der  Prüfung  als  Auditoren  gegen- 
wärtig zu  sein  und  ihnen  wenigstens  nachträglich  die  Einsicht  der 
schriftlichen  Arbeiten  gewähren. 

,.ln  Betreff  der  Geschichte  hat  die  vormals  hannöversche 
Unterrichtsverwaltung  die  durch  §11.6  ihres  Reglements  angeord- 
nete Theilung  der  Prüfung  bewährt  gefunden.”  Die  Einrichtung 
besteht  darin,  dass  am  Schluss  des  2.  bezüglich  3.  Semesters  der 
Prima  über  das  im  verlaufenen  Jahre  durchgeuommene  Geschichts- 
pensum examinirt  wird,  im  Abiturientenexamen  dann  über  die  je 
zweite  Hälfte.  Da  also  die  Schüler  für  jedes  Examen  nur  eine 
Hälfte  des  Auszuges  zu  lernen  brauchen,  so  ist  es  erklärlich, 
dass  die  Resultate  von  oben  besehn  günstig  erscheinen.  Ob  aber 
das  geschichliche  Studium  als  solches  dadurch  wahrhaft  gefördert 
wird,  möchte  zweifelhaft  sein.  Die  Tendenz,  welche  dem  hannö- 
verschen  Reglement  von  1S61  zu  Grunde  lag.  war  insbesondre  die 
, .Examensangst”  zu  mindern.  Man  hat  dies  also  in  diesem  Falle 
dadurch  zu  erreichen  gesucht,  dass  man  dieselbe  halbirte.  Der 
Grund  des  Uebels  liegt  aber  vielmehr  darin,  dass  die  meisten  Schüler 
ein  tüchtiges  Lernen  der  historischen  Data  bis  auf  die  Zeit  kurz  vor 
dem  Examen  verschieben.  Wenn  man  auf  ein  festes  Menioriren  in 
den  mittleren  Gassen  das  rechte  Gewicht  legt,  so  wird  das  Abitu- 
rientenexamen über  das  ganze  Gebiet  ohne  übermäfsige  Belästigung 
von  Statten  gehn.  Will  man  aber  gleichwohl  eine  Theilung  des 
Examens  vornehmen,  welche  allerdings  deshalb  wünschenswert!» 
ist,  um  durch  Beschränkung  des  Stoffs  für  ein  tieferes  Eingehn  bei 
dem  Examen  Zeit  zu  gewinnen,  so  sollte  man  das  Vorexamen  an 
den  liebertritt  aus  Secunda  nach  Prima  knüpfen,  und  zwar  (schon 
der  gleichartigen  Forderung  im  Hauptexamen  halber)  regelmäßig 
auf  die  alte  Geschichte  richten.  Das  würde  freilich  eine  Verände- 
rung des  üblichen  Lehrplans  voraussetzen,  die  übrigens  an  sich  sehr 
zu  empfehlen  wäre.  Auch  der  Geschichtsunterricht  sollte  sich  in 
3 concentrischen  Kreisen  aufbauen,  von  denen  jeder  2Classen  des 
Gymnasiums  umschliefst,  so  dass  je  in  die  untere  die  alte,  in  die 
obere  die  mittlere  und  neuere  Geschichte  gelegt  würde.  Für  die 
alte  Geschichte  in  Secunda  spricht  unter  andern  der  Umstand,  dass 
der  classische  Unterricht  in  Prima  eine  genügende  Kenntnis  der- 
selben bereits  voraussetzt,  während  bei  dem  jetzigen  Plane  gerade 
daun  die  alte  Geschichte  2 Jahre  lang  in  Secunda  brach  gelegen 
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hat  und  eventuell  noch  ein  drittes  Jahr  iu  l'rima  brach  lieg).  Es 
ist  also  nicht  zu  verwundern,  dass  man  sich  hei  der  Interpretation 
der  Schriftsteller  und  den  lateinischen  Aufsfitzen  von  der  Kenntnis 
der  Schiller  in  der  alten  Geschichte  häufig  sehr  unangenehm  in  Stich 
gelassen  sieht.  Und  da  nun  die  oft  ganz  an  das  Ende  des  Gytnna- 
sialcursus  fallende  alte  Geschichte  nicht  diejenige  Verarbeitung 
tindet,  welche  ihr,  wenn  früher  gelegt,  durch  den  übrigen  Unterricht 
zuTheii  werden  könnte,  so  ist  es  natürlich,  dass  sie  nicht  die  rechte 
Frucht  treibt.  Ueberhaupt  aber  scheinen  die  ungenügenden  Lei- 
stungen in  der  Geschichte  wesentlich  die  Folge  davon  zu  sein,  dass 
man  der  Prima,  indem  man  ihr  das  ganze  Gebiet  zugewiesen  hat, 
die  Möglichkeit  einer  rechten  Vertiefung  entzieht. 

Einigermafsen  verwundert  bin  ich  darüber,  dass  ,,von  nicht 
wenigen Pirectoren  der  Prov.  Hannover  auf  Beibehaltung  der  Scala 
der  Prädicate  besonderer  Werth  gelegt  wird.”  Die  zu  Pfingsten 
1861  veranstaltete  Directorenconfercnz.  auf  deren  Berathungen  das 
Beglement  dieses  Jahres  beruht,  konnte  sich  in  der  ersten  Verhand- 
lung über  die  Sache  (wobei  übrigens  von  Seiten  des  Ober-Schul- 
collegiums  Gewicht  daraufgelegt  wurde,  dass  man  sich  der  Preußi- 
schen Scala  möglichst  anschliefse)  nicht  einigen.  In  der  folgenden 
Sitzung  wurde  die  jetzige  Scala  — : für  den  mittleren  Standpunkt 
„befriedigend  ',  darüber  hinaus  „recht  gut.  sehr  gut,  vorzüglich," 
dahinter  zurückbleibend  „nicht  ganz  hefriedigend,  unbefriedigend, 
gänzlich  ungenügend’'  — von  einem  einflussreichen  juristischen 
Mitgliede  vorgelegt  und  ihre  Annahme,  wie  es  schien,  wesentlich 
durch  den  Wunsch  mit  der  Sache  zu  Ende  zukommen  gefördert. 
Der  Einwurf,  dass  es  bedenklich  sei,  gerade  das  allgemein  verbrei- 
tetste und  all  herkömmliche  Prädicat  „gut"  zu  beseitigen,  wurde 
damit  zurückgewiesen,  dass  eben  „befriedigend-*  so  viel  bedeute  als 
„gut“.  Nur  hat  aber  jene  Scala  einen  augenscheinlichen  FehJer. 
Es  sind  selbstverständlich  drei  Haupt  stufen  vorauszusetzen: 
entweder  genügen  die  Leistungen  den  Anforderungen,  oder  sie 
geben  darüber  hinaus,  oder  sie  bleiben  dahinter  zurück,  eine  jede 
dieser  Hauptstufen  umfasst  aber  ein  solchesMafs,  dass  es  nothwen- 
dig  ist,  innerhalb  desselben  noch  Differenzen  zu  bezeichnen.  Nun 
bietet  die  hannoversche  Scala  für  die  mittlere  Stufe  — welche 
doch  gerade  von  der  überwiegenden  Mehrzahl  der  zum  Examen  zu- 
gelassenen erreicht  wird  — nur  ein  Prädicat,  dagegen  für  die  beiden 
seltener  in  Betracht  kommenden  Stufen  je  drei.  In  Folge  dieses 
Mangels  werden  vermuthlich  manche  sich  genöthigt  gesehn  haben, 
das  Prädicat ,, recht  gut“  mit  für  die  mittlere  Stufe  zu  verwenden. 
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Da  aber  andere  sieh  hierzu  nicht  verstehn  können,  so  muss  dadurch 
gerade  der  Hauptzweck  der  ganzen  Einrichtung,  die  Gleichartigkeit 
der  Prädicirung,  gestört  werden.  Fast  noch  übler  steht  es.  wenn 
inan  daran  festhält,  den  mittleren  Standpunkt  allein  mit  „befriedi- 
gend“ zu  bezeichnen.  Die  Natur  der  Sache  zwingt  dann  dieses 
Prädirat  mit  Gewalt  nach  oben  und  unten  auseinanderzuziehn,  um 
die  natürliche  Ausdehnung  der  mittleren  Stufe  zu  decken.  Und 
vermittelst  der  Betonung  lässt  sich  in  der  That  dem  Worte  eine 
weile  Bedeutung  geben.  Ist  die  Leistung  eine  wirklich  gute,  so 
sagt  mau  in  Erinnerung  an  die  gegebene  Interpretation  kurzweg 
und  entschieden  „befriedigend,“  aber  auch  ziemlich  schwache  Lei- 
stungen lassen  sich  mit  einem  gedehnten  „Oh  wohl  noch  befriedi- 
gend'1 auf  diesen  Punkt  hinaufziehn.  Da  sich  aber  die  Melodie  des 
Wortes  in  dem  Protokolle  nicht  wiedergeben  lässt,  so  wird  man  am 
Schluss  nicht  selten  überrascht,  dass  die  Zeugnisse  von  Schülern, 
deren  Leistungen  merklich  verschieden  sind,  gleich  oder  sehr  ähn- 
lich lauten.  Es  scheint  daher  durchaus  nothwendig.  dass  der  Scala 
für  die  mittlere! Stufe  das  herkömmliche  „gut“  beigefügt  und  dem 
„befriedigend“  der  Sinn  beigelegt  w ird,  w elchen  man  nach  gewöhn- 
lichem Sprachgefühl  damit  zu  verbinden  pflegt,  d.  h.  „noch  befrie- 
digend.“ was  etwa  dem  früher  üblichen  „ziemlich  gut“  gleichzuachten 
ist.  während  nach  dem  richtigen  Urtheile  der  Hessischen  Pirec-toren 
die  Extreme  „vorzüglich“  und  „völlig  ungenügend“  abgeschnitten 
werden  können. 

ln  Betreff  des  lateinischen  Aufsatzes  ist  das  Verfahren 
nach  § 17  des  hannoverschen  Begleiuents  (a.  0.  S.  417)  im  höch- 
sten Grade  zu  empfehlen.  Auffallend  erscheint  einem  allerdings 
bei  den  ersten  Proben,  die  man  davon  sieht,  die  Gleichartigkeit  der 
Arbeiten  rücksichtlich  des  Inhalts.  Allein  um  so  deutlicher  tritt 
das  verschiedene  Mafs  der  Leistungen  in  der  Form  der  Darstellung 
hervor,  worauf  es  ja  aber  bei  dem  lateinischen  Aufsätze  haupt- 
sächlich abgesehen  ist.  Das  Bewusstsein,  in  der  Sache  nicht  we- 
sentlich irren  zu  können  giebt  dem  Schüler  Freiheit  für  die  Be- 
handlung der  Form;  auch  da  die  Dirtate,  welche  der  Behörde  mit 
einzuliefern  si/id,  gröfstentheils  nicht  aus  Sätzen,  sondern  nur  aus 
einzelnen  Schlagwörtern  bestehen,  so  ist  guten  Schülern  auch  Baum 
gelassen,  dem  Inhalt  gröfsere  Fülle  zu  geben.  Andrerseits  ist  durch 
die  Feststellung  der  darzustellenden  Gedanken  einem  ungebühr- 
lichen Gebrauche  von  eingelerntem  Phrasengeklingel,  von  soge- 
nannten „Schubladeneinleitungen“  und  dg),  einigermalsengesteuert. 
Wenn  man  aber  so  dem  Schüler  die  Hilfe  nimmt,  welche  er  bei 
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ganz  freien  Aufsätzen  daraus  zieht,  dass  er  den  Gedankrngang  mög- 
lichst nach  den  zu  diesem  Zwecke  eingelernten  loci  commune * diri- 
girt,  so  scheint  es  billig,  ihm  wenigstens  den  Gebrauch  eines  la- 
teinisch-deutschen Lexikons  zu  gestatten.  Die  Einrichtung  ist 
allerdings  eine Ermäfsigung  der  Forderungen:  aber  man  sollte  auch 
überall  nach  dem  Grundsätze  verfahren : Mäfsige  Forderungen  und 
strenge,  ehrliche  Erfüllung  derselben.  Bei  der  erwähnten  Einrich- 
tung geht  auch  der  schwache  Schüler  mit  dem  Bewusstsein  in  das 
Examen,  dass  er  jedenfalls  in  der  Lage  ist,  etwas  zu  Stande  zu 
bringen.  Dieser  Umstand  hat  es  denn  auch  erfahrungsmäfsig  da- 
hin gebracht,  dass  selbst  der  Gedanke  an  Unterschied  so  gut  wie 
ganz  verschwunden  ist.  Wahrlich  ein  nicht  hoch  genug  anzuschla- 
gender Segen ! n. 


Einige  Bemerkungen  über  die  Prüfung  der  Abitu- 
rienten in  der  Mathematik. 

Unter  den  Punkten,  über  welche  die  Ministerial -Verfügung, 
betreffend  „die  Vorbereitungen  zu  einem  neuen  Reglement  für  die 
Prüfung  der  Abiturienten  auf  den  preußischen  Gymnasien“  (vgl. 
Septemberheft  d.  Z.  S.  71-1),  gutachtliche  Aeufsemngen  verlangt, 
befinden  sich  auch  einige,  w elche  sich  auf  die  Prüfung  in  der  Mathe- 
matik beziehen.  Da  dieselben  Fragen  von  allgemeinerem  Interesse 
berühren,  so  möge  es  mir  gestattet  sein,  einige  Bemerkungen  dar- 
über an  dieser  Stelle  mitzutheilen.  Es  heißt  a.  a.  0.  (S.  717): 
In  § 28  Nr.  6 (des  in  Preußen  bisher  gütigen  Reglements) 
wünschen  einige  (Directoren  in  den  neuen  Provinzen)  die 
Bezugnahme  auf  die  Proportions- Lehre  beseitigt  und 
die  Gleichungen  des  zweiten  Grades  mit  mehrern 
Unbekannten  ausgeschlossen.  Im  allgemeinen  wird 
von  mehreren  Seiten  eine  Herabsetzung  der  Forde- 
rungen in  der  Mathematik  gewünscht.  Das  preußische 
Prüfungs-Reglement  bestimmt  an  jener  Stelle:  (Das  Zeugnis  der 
Reife  ist  zu  ertheilen,  wenn  der  Abiturient)  in  Hinsicht  auf  die 
Mathematik 

„Fertigkeit  in  den  Rechnungen  des  gemeinen  Lebens  nach 
ihren  auf  die  Proportionslehre  gegründeten  Principien,  Sicher- 
heit in  der  Lehre  von  den  Potenzen  und  Wurzeln  und  von  den 
Progressionen,  ferner  in  den  Elementen  der  Algebra  und  der 
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Geometrie,  sowohl  der  ebenen  als  der  körperlichen,  Bekannt- 
schaft mit  der  Lehre  von  den  Combinationen  und  mit  dem  bi- 
nomischen Lehrsatz,  Leichtigkeit  in  der  Behandlung  der  Glei- 
chungen des  ersten  und  zweiten  Grades  und  im  Gebranch  der 
Logarithmen,  eine  geübte  Auffassung  in  der  ebenen  Trigono- 
metrie, und  hauptsächlich  eine  klare  Einsicht  in  den  Zusammen- 
hang sänimtlicher  Sätze  des  systematisch  geordneten  Vortrages 
gezeigt  hat.“ 

Offenbar  ist  hierin  das  ganze  für  die  Gymnasien  bestimmte  Fensum 
der  Mathematik  in  der  kürze  zusammengestellt  und  jener  erste  auf 
die  Fr oporlions lehre  bezügliche  Fassus  entspricht  der  Me- 
thode, nach  welcher  zur  Zeit  der  Entstehung  des  Reglements  (IS34) 
in  den  untern  Classen  der  Gymnasien  die  sogenannten  bürgerlichen 
Rechnungsarten  behandelt  wurden.  Schon  längst  aber  lässt  man 
im  elementaren  Unterricht  nicht  mehr  nach  den  Formeln  der 
, , Regula  de  tri“  oder  „Regula  quinque“  u.  s.  w.  solche  Aufgaben  rech- 
nen, sondern  dieselben  der  Fassungskraft  der  Schüler  entsprechend 
und  dem  wirklichen  Verständnis  zugänglich  durch  einfache  Schlüsse 
vom  Vielfachen  auf  die  Einheit  und  umgekehrt  lösen,  ln  diesem 
Sinne  also  dürfte  „die  Beseitigung  der  Bezugnahme  auf  die  Fro- 
portionslehre“  nicht  nur  mit  Recht  zu  wünschen,  sondern  zuver- 
sichtlich zu  erwarten  sein.  An  die  Beseitigung  der  Froportionsiehre 
überhaupt  aber  ist  ja  gar  nicht  zu  denken. 

Ferner  wird  die  Ausschliefsung  der  Gleichungen  zwei- 
ten Grades  mit  mehreren  Unbekannten  gewünscht.  Ich 
kann  mir  nur  deuken,  dass  man  aus  den  in  den  Frogramuien  ver- 
öffentlichten mathematischen  Aufgaben  für  die  Abiturienten  Ver- 
anlassung zu  diesem  Wunsche  gefunden  hat.  Denn  unter  diesen  fin- 
den sich  nicht  selten  Systeme  von  Gleichungen  zweiten  Grades  mit 
mehreren  Unbekannten,  zu  deren  Lösung  die  Bekanntschaft  mit 
gewissen  Kunstgriffen  z.  B.  Einführung  von  besonderen  Verbin- 
dungen der  gesuchten  Gröfsen  als  neuer  Unbekannten  nothwendig 
ist.  Aufser  in  den  Frogrammen  der  letzten  Jahre  findet  man  schon 
in  der  aus  diesem  Kreise  entnommenen  Sammlung  von  mathe- 
matischen Aufgaben  von  Marius  (No.  820 — 905)  eine  grofse 
Zahl  derartiger  Aufgaben.  Mil  Recht  dürften  solche  ebenso  wie 
einzelne  Formen  der  Gleichungen  zweiten  Grades  mit  einer  Unbe- 
kannten z.  B.  reciproke Gleichungen  und  dergl.  bei  der  Abiturienten- 
Früfung  auszuschliefseu  sein.  Aber  wenn  schlechthin  alle  Aufgaben 
mit  mehreren  Unbekannten,  welche  auf  eine  quadratische  Gleichung 
fülireu,  ausgeschlossen  werden  sollen,  so  geht  man  damit  viel  zu 
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weit.  Pie  Lösung  jeder  quadratischen  Gleichung  ist  ja  eigentlich 
auf  die  Bestimmung  zweier  Unbekannten  zurückzuführen,  und  wenn 
man  auch  diese  Auffassung  hier  nicht  gelten  lassen  will,  so  wird 
inan  doch  zugehen  müssen,  dass  z.  B.  folgende  Aufgaben  streng 
genommen  auf  Gleichungen  des  zweiten  Grades  mit  mehreren  Un- 
bekannten führen:  Zwei  Zahlen  zu  linden,  deren  Summe  oder 
Differenz  = a,  deren  Produkt  = p ist.  Der  Umfang  eines  Recht- 
ecks sei  u,  der  Radius  des  um  dasselbe  beschriebenen  Kreises  sei 
r,  es  sollen  die  Seiten  des  Rechtecks  bestimmt  werden.  Eine 
Strecke  so  zu  theilen,  dass  die  Summe  der  Quadrate  der  Theile 
eine  gegebene  Gröfse  habe,  oder  so,  dass  der  gröfsere  Theil  die 
mittlere  Proportionale  sei  zwischen  der  ganzen  Strecke  und  dem 
kleineren  Abschnitt  u.  s.  w. 

Solche  Aufgaben  findet  man  in  den  gebräuchlichen  Sammlun- 
gen zum  Theil  unter  denen  mit  einer  Unbekannten,  weil  die  Sub- 
stitution sehr  einlach  ist  und  sofort  beim  Ansatz  vollzogen  werden 
kann,  in  der  That  aber  sind  zwei  Gleichungen  mit  zwei  Unbekann- 
ten gegeben.  Ferner  sind  bei  allen  auf  einfache  arithmetische 
Reihen  bezüglichen  Aufgaben  zwei  Fundamentalgleichungen  vor- 
ausgesetzt und  einige  dieser  Aufgaben,  die  ganz  innerhalb  der 
Grenze  der  mäfsigsten  Anforderungen  liegen,  führen  auf  eine  Glei- 
chung zweiten  Grades;  ebenso  viele  im  übrigen  ganz  einfache  al- 
gebraisch-geometrische Aufgaben,  die  für  die  schriftliche  Prüfung 
der  Abiturienten  sehr  wohl  geeignet  sind.  Ueberhaupt  ist  die  Zahl 
der  für  diesen  Zweck  durchaus  angemessenen  Aufgaben,  die  die 
Bestimmung  zweier  Unbekannten  fordern  und  auf  quadratische 
Gleichungen  führen,  eine  ganz  aufserordentlich  grofse.  Sollen  nun 
diese  alle  ausgeschlossen  sein?  Eine  Grenze  liefse  sich  vielleicht 
dabin  bestimmen,  dass  man  nur  diejenigen  für  zulässig  erklärt,  bei 
denen  man  durch  Anwendung  einfacher  Substitution  auf  eine  qua- 
dratische Gleichung  mit  einer  Unbekannten  kommt.  Doch  auch 
diese  ist  zu  eng,  denn  die  Aufgabe  z.  B.  aus  der  Summe  der  Qua- 
drate zweier  Zahlen  und  aus  ihrem  Product  die  Zahlen  zu  finden, 
ist  am  besten  auf  eine  andere  und  zwar  grade  instructive  Weise  zu 
lösen,  die  jedem  Abiturienten  geläufig  geworden  sein  muss. 

Aus  den  anderen  Gebieten  der  Elementar -Mathematik  aber 
finden  sich  nicht  weniger  häutig  Prüfungs- Aufgaben,  die  über  das 
Mafs  dessen  hinausgehen,  was  billigerweise  von  jedem  Gynmasial- 
Abiturienten  zu  fordern  ist.  Es  würde  zu  weit  führen  hierBeispiele 
anzuführen:  sie  sind  in  den  Programmen  zahlreich  zu  finden.  An 
dieser  l'ebertreibung  der  Anforderungen  mag  wohl  die  gebotene 
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Veröffentlichung  der  Aufgaben  einige  Schuld  tragen.  Der  Lehrer 
der  Mathematik  kommt  leicht  und  nicht  ohneGrundzu  der  Ansicht, 
dass  nach  der  Schwierigkeit  oder  Eigentümlichkeit  der  von  ihm 
gestellten  Aufgaben  die  Fachgeuosscn  wenigstens  seine  Lehrgeschick- 
lichkeit und  den  Standpunkt  der  Kenntnisse  seiner  Schüler  beur- 
teilen. lieber  manche  Aufgabeugruppe,  die  ohne  besondere  Schwie- 
rigkeiten aber  vollständig  den  berechtigten  Anforderungen  des 
Reglements  entsprechend  ist,  werden  von  einzelnen  Fachgenossen 
die  Achseln  gezuckt  und  geurteilt,  sic  seien  zu  leicht.  Außerdem 
wünscht  der  betreflende  Lehrer  selbst  wohl  auch  etwas  ungewöhn- 
liches zu  bringen,  nicht  Aufgaben  zu  wählen,  die  schon  andere  ver- 
öffentlicht haben,  oder  die  er  selbst  vor  Jahren  in  ähnlicher  Weise 
gestellt  bat.  Man  sucht  und  findet  nun  Aufgaben,  die  auch  wohl 
interessant  sind,  sogenannte  elegante  Lösungen  zulassen  und  doch 
eigentlich  nicht  über  den  Kreis  der  Elementar-Malbcmatik  hinaus- 
gehen, deren  Behandlung  aber  freilich  oft  eine  gewisse  V orbereitung 
in  besonderer  Weise  — um  nicht  Abrichlung  zu  sagen  — er- 
fordert. 

Das  aber  halte  ich  nicht  lür  richtig,  dass  der  Lehrer  zu  zeigen 
sucht,  wie  weit  er  mit  seinen  Schülern  überhaupt  hat  kommen 
können;  vielmehr  scheint  mir  bei  der  Prüfung  nur  dasjenige  Mafs 
der  Anforderungen  gerechtfertigt,  welches  jeder  Abiturient  eines 
jeden  Gymnasiums  erreicht  haben  muss.  Dass  ein  Lehrer  der 
Mathematik  an  einem  Gymnasium,  dessen  obere  Classen  alle  in 
subordinirte  Coetus  mit  jährigem  Cursus  getheilt  sind,  mehr  behan- 
deln und  weiter  gehen  kann,  als  ein  andrer,  der  an  einer  Anstalt 
arbeitet,  wo  weder  Prima  nochSecunda,  vielleicht  nicht  einmal  Ter- 
tia getheilt  ist  und  halbjährlich  versetzt  wird,  ist  selbstverständlich. 
Bei  der  Abiturientenprüfung  aber  muss  überall  derselbe  auch  für 
letztere  angemessene  Mafsstab  angelegt  werden;  denn  dieselbe  ist 
nicht  eine  Gelegenheit,  die  einzelne  Anstalt  in  ihrer  Besonderheit 
zu  zeigen,  sondern  nur  die  Schüler  nach  weisen  zu  lassen,  dass 
sie  den  für  alle  Anstalten  gleichmäl'sig  gütigen  Anforderungen  ge- 
nügen. Wer  übrigens  den  Wunsch  über  diese  engere  Grenze  hin- 
auszugehen nur  dadurch  befriedigen  kann,  dass  er  den  Schülern 
durch  den  Gedanken  an  das  mögliche  Vorkommen  des  Gegenstan- 
des im  Examen  das  Interesse  abnötbigt,  der  möge  sich  doch  lieber 
auf  die  engsten  Grenzen  beschränken. 

Die  oben  milgetheiiten  Forderungen  des  preußischen  Prüfungs- 
reglements scheinen  aber  bei  dieser  Auffassung  einer  Herab- 
setzung in  keiner  Weise  zu  bedürfen.  Höchstens  könnte  der 
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Schlusspassus : „klare  Einsicht  in  den  Zusammenhang  s ä in mt- 
licher  Sätze  u.  s.  w.“  etwas  zu  viel  zu  fordern  scheinen,  wenn 
inan  ihn  in  seinem  vollen  Umlänge  zum  Mafsstabe  nimmt.  Es 
liegt  aber  in  der  Natur  der  Sache,  dass  bei  derartiger  Formulirung 
von  Forderungen  mehr  das  zu  erstrebende  Ideal  als  das  immer  er- 
reichbare Ziel  vor  Augen  gestellt  wird,  f m einzelnen  dürften  nur 
etwa  über  die  (Kombinationslehre  die  Ansichten  der  Sachkundigen 
verschieden  sein,  doch  wird  man  den  binomischen  Lehrsatz  mit 
Recht  beibehalten  wollen.  Indessen  kann  man  den  Inductionsbeweis 
für  diesen  führen,  auch  ohne  ausführlich  in  die  (Kombinationslehre 
einzugehen,  die  allerdings  vielen  Schülern  Schwierigkeiten  zu  machet 
pHegt. 

Die  überall  bei  zweckmäfsigem  Unterricht  und  richtiger  Zeit- 
beuulzung  erreichbaren  Forderungen,  durch  welche  kein  anderer 
Unterrichtsgegenstand  beeinträchtigt  zu  werden  braucht  und  weiche 
für  keinen  anderweitig  befähigten  Schüler  zu  hoch  sind,  glaube  ich 
dahin  zusammenfassen  zu  können: 

„Sicherheit  in  der  Ruchstabenreehnung,  einschließlich  der  Po- 
tenz- und  Wurzelrechnung  und  der  Proportionslehre,  Verständ- 
nis von  der  Bedeutung  der  Logarithmen  und  Fertigkeit  in  ihrer 
Anwendung,  Kenntnis  der  einfachen  Reihen  und  des  binomi- 
schen Lehrsatzes,  Uebung  im  Lösen  von  Gleichungen  des  1.  und 
2.  Grades  und  in  Anwendung  der  einfachen  Methoden  der  Be- 
handlung von  Gleichungen  mit  mehreren  Unbekannten,  siche- 
res Wissen  der  Hauptsätze  der  ebenen  und  körperlichen  Geo- 
metrie so  wie  der  ebenen  Trigonometrie  und  Uebung  in  Be- 
handlung einfacher  Aufgaben  aus  diesen  Gebieten.  “ 

Mit  einer  Herabsetzung  dieser  Anforderungen  wird  man  das 
nicht  erreichen,  was  wohl  ursprünglich  an  einzelnen  Stellen  einen 
derartigen  Wunsch  veranlasst  hat,  nämlich  dass  die  Schüler  nicht 
zu  viel  für  die  mathematischen  Stunden  arbeiten  müssen.  Die  Wahr- 
nehmung wird  wohl  nur  noch  sehr  selten  zu  machen  sein,  dass 
Schüler,  die  in  den  alten  Sprachen  gute  Fortschritte  machen,  in 
der  Mathematik  bei  aller  Anstrengung  ganz  Zurückbleiben;  eher 
kommt  der  umgekehrte  Fall  vor.  Jenem  Uehelslande  aber  würde, 
wo  er  verkommt,  durch  Uerabsetzuug  der  Forderungen  nicht  ab- 
gehoben, wohl  aber  der  Kr  folg  des  mathematischen  Gvmnasiai- 
unterrichtes  beeinträchtigt  werden.  Wenn  der  Lehrer  der  Mathe- 
matik die  Schüler  mit  häuslichen  Arbeiten  überbürdet,  so  ist  es 
Recht  und  Pflicht  des  Directors,  ihm  dies  zu  verbieten.  Wenn  end- 
lich der  mathematische  Lehrer  es  versteht  die  Schüler  für  seinen 
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Gegenstand  so  zu  interessiren , dass  sie  für  diesen  mehr  arbeiten 
als  den  Philologen  lieb  ist , so  sollen  diese  sich  nur  bemühen  ein 
gleiches  Interesse  zu  erregen,  was  ihnen  doch  bei  14 — 16  wöchent- 
lichen Stunden  altsprachlichen  Unterrichts  nicht  schwer  werden 
sollte;  dann  wird  sich  das  nöthige  Gleichgewicht  schon  von  selbst 
herstellen. 

Zu  § 16  wünscht  die  Mehrzahl  der  Directoren  in  Hannover 
für  die  schriftliche  Prüfung  in  der  Mathematik  eine  weniger 
beschränkte  Zahl  von  Aufgaben,  um  durch  die  Verschieden- 
heit derselben  und  die  gestattete  freie  Wahl  unter  ihnen  den  ver- 
schiedenen Fähigkeiten,  mathematische  Aufgaben  anzugreifen  und 
zu  behandelu,  gerecht  zu  werden.  Die  hessischen  Directoren 
wünschen  die  bei  ihnen  herkömmliche  Beschränkung  auf  drei 
mathematische  Aufgaben  beibehalten  zu  sehen. 

Gegen  den  ersteren  dieser  beiden  von  dein  preußischen  Reg- 
lement abweichenden  und  unter  sich  diametral  entgegengesetzten 
Wünsche  lässt  sich  geltend  machen,  dass  der  Abiturient,  wenn  ihm 
eine  gröfsere  Zahl  von  Aufgaben  vorliegt,  leicht  dadurch  verleitet 
werden  kann,  nach  dem  ersten  mislungenen  Versuch  der  Lösung 
einer  Aufgabe  sofort  zu  einer  andern  überzugehen,  überhaupt  sich 
nicht  ernstlich  genug  zu  bemühen  in  den  Sinn  der  Aufgabe  einzu- 
dringen und  den  Weg  ihrer  Lösung  durch  gesammeltes  Nachden- 
ken zu  finden.  Eine  gröfsere  Zahl  von  Aufgaben  kann  gerade  den 
entgegengesetzten  Erfolg  haben,  dass  der  Abiturient  durch  unruhi- 
ges Herumprobiren  an  allen  in  der  gegebnen  Zeit  weniger  leistet 
als  er  bei  der  ihm  abgenöthigten  Concentration  seiner  Kraft  auf 
wenige  geleistet  haben  würde.  Aber  richtig  ist  es  wohl,  dass  mehr 
Aufgaben  zu  stellen  sind,  als  in  einer  dem  mittleren  Maß  der  An- 
forderungen genügenden  Arbeit  richtig  gelöst  sein  müssen.  Ich 
glaube  nicht,  dass  in  den  allen  preufsischen  Provinzen  irgendwo 
nur  dann  eine  mathematische  Arbeit  befriedigend  genannt  wird, 
wenn  in  derselben  alle  vier  Aufgaben  gelöst  sind.  Denn  welche 
Arbeit  soll  man  dann  gut  oder  gar  vorzüglich  nennen?  Es  wäre 
vielmehr  wünschenswerth,  dass  festgestellt  würde,  was  in  einer 
Arbeit  geleistet  sein  muss,  damit  sie  befriedigend  genannt  werden 
kann.  Vielleicht  wäre  folgender  Mafsstab  nicht  unzweckmäßig.  Eine 
befriedigende  Arbeit  muss  enthalten : die  Lösung  einer  quadratischen 
Gleichung,  einer  trigonometrischen  Aufgabe  mit  correcter  Anwen- 
dung der  Logarithmen  und  ein  Zeugnis  klarer  geometrischer  An- 
schauung und  genügender  Bekanntschaft  mit  geometrischen  nament- 
lich stereometrischen  Sätzen.  Diesem  kann  schon  durch  Lösung  zweier 
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Aufgaben  genügt  werden,  wenn  z.  B.  die  stereometrische  Aufgabe 
auf  eine  quadratische  Gleichung  führt,  und  solcher  Aufgaben  giebt 
es  viele;  oder  wenn  die  trigonometrische  Aufgabe  auch  zur  Lösung 
einer  solchen  Gleichung  Veranlassung  giebt  z.  B.  die  Berechnung 
des  Dreiecks  aus  einem  Winkel,  der  Summe  zweier  Seiten  und 
dem  Flächeninhalt  und  viele  andere  dieser  Art. 

Hierdurch  scheint  der  zweite  der  oben  erwähnten  Wünsche, 
die  Beschränkung  der  Aufgaben  auf  drei,  in  gewissem  Sinne  un- 
terstützt zu  werden.  Da  aber  den  vorher  von  mir  in  Vorschlag  ge- 
brachten Anforderungen  an  eine  befriedigende  Arbeit  durch  Lösung 
zweier  Aufgaben  nur  in  besonderen  Fällen  genügt  werden  wird,  so 
halte  ich  doch  die  Stellung  von  vier  Aufgaben  durchschnittlich  für 
zweckmäfsig  und  wünschenswerlh,  wenn  auch  nicht  mit  der  aus- 
drücklichen Unterscheidung  in  zwei  arithmetische  und  zwei  geo- 
metrische. Sehr  viele  geometrische  Aufgaben  sind  zugleich  arith- 
metische bez.  algebraische  und  es  dürfte  vielmehr  genügen  zu 
verlangen,  dass  die  gestellten  Aufgaben  geeignet  seien,  dem  Abitu- 
rienten Gelegenheit  zu  geben  zu  zeigen,  dass  er  in  den  verschiede- 
nen Gebieten  der  Elementar-Mathematik  das  nöthige  leistet. 

Wenn  ich  im  vorstehenden  manchem  meiner  Fachgenossen 
zu  wenig  Ansprüche  gemacht  zu  haben  scheine,  so  erlaube  ich  mir 
zu  bemerken,  dass  ich  verschiedene  Theile  der  Elementar-Mathe- 
matik  für  sehr  zweckmäfsige  Gegenstände  deB  Unterrichtes 
in  der  obersten  Classe  des  Gymnasiums  halte,  die  ich  doch  nim- 
mermehr als  geeignete  Gegenstände  der  Abiturienten- Prü- 
fung anerkennen  kann.  Ich  wiederhole,  dass  man  nach  meiner 
Ansicht  in  der  Mathematik  ebenso  wie  in  anderen  Fächern  auf  der 
obersten  Stufe  wird  mehr  lehren  und  treiben  können  und  eigent- 
lich auch  müssen,  als  von  dem  Abiturienten  in  der  Prüfung  zu 
verlangen  ist  Allerdings  ist  vom  Unterricht  zu  fordern,  dass  er 
zuerst  es  allen  Schülern  möglich  mache  jenen  mäfsigeren  Forde- 
rungen zu  genügen,  ehe  derselbe  sich  auf  Gebiete  einlassen  darf, 
wo  die  Schüler  doch  nur  mit  ungleichem  Erfolge  für  die  einzelnen 
weiter  geführt  werden  können. 

G.  Rühle. 
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LITERABISCHE  BERICHTE. 


Deutsche«  Lesebuch  fiirdie  Oberclasscn  höherer  Schulen,  her- 
ausgegeben von  De.  Ed.  Schauenburg,  Director  der  Realschule  io 
Eleve,  und  Dr.  R.  Hoche,  Oberlehrer  am  Gymnasium  zu  Wesel.  1. 
2 Th.  Essen  1867.  68. 

„Das  Lesebuch  verdankt  seinen  Ursprung  der  durch  langjäh- 
rige Unterrichtserfahrung  bei  den  beiden  Herausgebern  immer 
mehr  befestigten  Ueberzeuguug,  dass  auch  in  den  obersten  Ulassen 
unserer  höheren  Lehranstalten  der  Mittelpunkt  des  deutschen  Un- 
terrichts in  die  nüthige  Verwendung  des  Lehrstoffes  zu  setzen  sei. 
Wie  im  Laufe  der  letzten  Decennien  die  systematische  Betreibung 
der  Rhetorik,  Metrik  und  Poetik  aus  unseren  Schulen  geschwunden 
ist,  so  möchten  wir  auch  den  systematischen  Vortrag  der  Literatur- 
geschichte dessen  Erfolg  nur  sehr  unbedeutend  zu  sein  pflegt,  aus  un- 
sren Lehranstalten  gäuzlich  verbannt  wissen.  Nur  in  einer  möglichst 
ausgedehnten  Lectüre  sehen  wir  das  geeignete  Mittel , der  reiferen 
Jugend  das  Verständnis  für  die  Schätze  unserer  nationalen  Lite- 
ratur zu  erschliefsen,  nicht  aber  in  einer  inhaltslosen  und  nur  zu 
unberechtigtem  Aburtheilen  verleitenden  Mittheilung  von  Namen 
und  Titeln,“  — Bef.  sieht  in  diesen  ersten  Sätzen  des  Vorworts 
sein  eigenes,  öfters  ausgesprochenes  Urtheil  über  den  Werth  des 
gegenwärtig  gewöhnlichen  Betriebs  der  deutschen  Literaturge- 
schichte von  Seiten  zweier  Praktiker  so  wörtlich  bestätigt,  wie  er 
es  nur  wünschen  konnte.  Dass  er  darum  in  ganz  natürlicher, 
günstiger  Voreingenommenheit  sich  der  genaueren  Prüfung  dieses 
deutschen  Lesebuchs  zugewandt  hat,  gesteht  er  offen  ein.  Der  lite- 
rarische Markt  ist  mit  derartigen  Producten  zwar  schon  überfüllt, 
aber  dass  doch  immer  noch  sich  das  Bedürfnis  nach  neuem  Vor- 
rathe  geltend  machen  kann,  ist  ein  deutlicher  Beweis  für  die  ge- 
wiss allgemein  anerkannte  Thatsache,  dass  das  bisher  vorhaudeue 
zwar  der  Quantität  nach  mehr  als  genüge,  destoweniger  aber  der 
Qualität  nach.  Es  mag  nur  sofort  bemerkt  werden,  dass  auch  die- 
ses Lesebuch  in  vieler  Beziehung  noch  nicht  als  die  eigentlich  ge- 
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nügende  Lösung  der  Aufgabe  betrachtet  werden  darf,  aber  ihr  doch 
näher  kommt  als  irgend  eine  andere  Arbeit  gleicher  Tendenz. 
Selbstverständlich  sind  Werke,  wie  W.  Wackernagel  oder  O.  Schade? 
deutsche  Lesebücher  mit  ihrer  streng  wissenschaftlichen  Haltung 
und  gelehrtem  Entzwecke  hier  von  der  Vergleichung  ganz  auszu- 
schliefsen.  Nur  was  dem  theoretischen  und  praktischen  Stand- 
punkte des  Gymnasialunterrichts  der  Gegenwart  dienen  soll,  darf 
damit  in  Parallele  gesetzt  werden. 

Die  folgenden  kurzen  Bemerkungen  sind  dazu  bestimmt,  den 
Plan  und  die  Anlage  des  Lesebuchs  darzulegen  und  kritisch  zu  be- 
leuchten, dann  auch  im  einzelnen  diese  und  jene  Andeutung  zu 
geben,  die  dem  Ref.  im  Interesse  der  Sache  selbst,  zunächst  im 
Interesse  des  Buches  zu  liegen  schien,  das  hoffentlich  einen  ge- 
wissen äufsern  Erfolg  und  mehr  als  eine  Auflage  erreichen  wird. 

Zwei  schwache  Folio-Bände  umfassen  den  ganzen  mitgetheil- 
ten  Lesestoff.  Sic  zählen  zusammen  noch  nicht  600  Seiten  guten, 
anständigen  Drucks,  das  wie  erfahrene  wissen,  gerade  in  diesem 
Falle  noch  einer  besondern  lobenden  Anerkennung  werth  ist.  Der 
relativ  so  mäfsige  Umfang  ist  aus  pädagogischen  Gründen  gerecht- 
fertigt. — Sie  Tiegen  so  offen  auf  der  Hand,  dass  sie  hier  nicht 
weiter  berührt  zu  werden  brauchen.  — Die  Vertheilung  des  ganzeu 
Stoffes  in  die  beiden  Bände  ist  — gegen  das  gewöhnliche  Herkom- 
men so  getroffen,  dass  der  erste  das  gesammtc  ältere  Literatur- 
gebiet bis  Opitz  umspannt,  der  zweite  alles  von  da  an  bis  zur  Gegen- 
wart, wenn  auch  nicht  bis  zum  heutigen  Datum,  denn  es  ist  für  die 
Schule  gewiss  nur  zu  empfehlen,  dass  Uhland,  Platcn  und  Jacob 
Grimm  den  Schluss  der  Reihe  ihrer  literarischen  Musterbilder 
machen.  Wenn  aber  überhaupt  nur  zwei  Abtheilungen  beabsich- 
tigt waren,  so  konnte  die  Grenze  zwischen  beiden  nicht  richtiger  als 
es  hier  geschehen  ist,  gesteckt  werden.  Für  die  Gestaltung  unse- 
rer Literatur  macht  das  Ende  des  1 6.  Jahrhunderts  eine  viel  tiefer 
greifende  Epoche,  als  das  Ende  des  15.,  das  für  die  übrigen  Gebiete 
der  deutschen  Vulksgeschichte  von  so  durchschlagender  Bedeutung 
ist.  Unsere  mittelalterliche  Poesie  namentlich  hat  sich  thatsächlich 
auch  in  ununterbrochenem,  wenn  auch  vielfach  verschlungenen  und 
ungefärbtem  Faden  bis  zu  Opitz  — um  bei  diesem  solennen  Namen 
stehen  zu  bleiben  — fort  gesponnen.  Erst  damals  ist  er  abge- 
rissen und  als  ein  gänzlich  neuer  wieder  aufgenommen  worden.  — 

Der  erste  Band  giebt  also  Proben  deutscher  Poesie  und  Prosa 
in  chronologischer  Folge  von  den  Nibelungen  bis  zu  Fischer.  Die 
Herausgeber  haben  es  absichtlich  unterlassen,  aus  der  „vor  der 
ersten  classischen  Periode,“  vor  den  letzten  Decennien  des  13.  Jahr- 
hunderts liegenden  Zeit,  etwas  aufzunehmen.  Ob  die  Gründe,  die 
sie  dafür  bringen,  stichhaltig  sind,  kann  bezweifelt  werden.  Das 
Althochdeutsche  schliefst  sich  freilich  von  selbst  aus,  weil  es  for- 
mell zu  schwierig  für  die  Schule  ist,  aber  jene  neuerdings  mehr 
und  mehr  ins  Licht  tretende  Poesie  der  ältesten  mittelhochdeut- 
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geben  Periode,  der  zweiten  Hälfte  des  11.  und  der  ersten  Hälfte  des 
1 2.  Jahrli.,  sollte  doch  durch  ein  und  das  andere  Probestück  vertre- 
ten sein,  weil  ihr  schwungvoller  Ernst  und  ihre  warme  Fülle  aus 
der  späteren  Literatur  deutschen  Mittelalters,  namentlich  aus  der 
höfischen,  ganz  verschwindet.  Von  Seiten  der  Form  würden  sich 
hier  keine  unüberwindlichen  Schwierigkeiten  bieten,  wo  dem  Schü- 
ler durch  die  Einführung  in  die  Originaltexte  der  Nibelungen, 
Wolframs  und  Walthers  ein  wirkliches  Erlernen  der  alten  Sprache 
ohnehin  angesonnen  wird.  AusMüllenholTund  Scherers  Denkmälern 
— um  die  zugänglichste  Quelle  zu  nennen — würden  No.  30  „Him- 
mel und  Hölle“  und  31  „Egzos  Leich“  den  Schülern  den  Einblick 
in  eine  sehr  eigentluimliche  und  poetisch  sehr  hoch  zu  taxirendc 
Phase  unserer  literarischen  Vergangenheit  eröffnet  haben,  die  zu 
gut  ist,  um  mit  einigen  Notizen  abgethan  zu  werden.  Was  nun 
die  Reihe  der  mit  den  Nibelungen  beginnenden  Denkmäler  be- 
trifft, so  sind  Nibelungen  und  Gudrun,  wie  billig,  besonders  berück- 
sichtigt. Beide  Epen  werden  wohl  schwerlich  nach  der  jetzigen 
Stellung  des  deutschen  Unterrichts  zu  einer  vollständigen  Lectüre 
im  Original  gelangen  und  für  die  Gudrun  möchte  eine  solche,  auch 
wenn  die  äufsere  Möglichkeit  gegeben  wäre,  nicht  einmal  zu  em- 
pfehlen sein.  Umfängliche  Auszüge  mit  dazwischen  geschobenen 
Inhaltsangaben  und  erläuternden  Notizen  müssen  zum  Ersatz  die- 
nen, so  weit  wird  man  mit  unserm  Lesebuch  einverstanden  sein. 
Ob  aber  auch  mit  der  Auswahl  im  einzelnen?  Hier  scheint  es 
doch  hauptsächlich  darauf  anzukommen,  die  episch  gehaltreichsten 
Theile  hcrauszuheben  und  alles  das,  was  zur  äufsern  Vollständigkeit 
derComposilion  namentlich  später  hinzugefügt  worden  ist — gleich- 
viel ob  man  der  Lachmannschcn  oder  irgend  einer  andern  Theorie 
über  die  ursprüngliche  Gestalt  der  Nibelungen  huldigt,  wird  dieser 
fundamentale  Unterschied  von  jedem  empfunden  werden  — mag 
für  die  Schule  beseitigt  werden.  Hier  aber  finden  wir  grofse  Stücke 
aus  dem  1.  Liede  nach  Larhmannscher  Bezifferung;  aus  dem  3.  und 
dem  10.,  die  alle  wenig  epischen  Kern  und  diesen  sehr  dürftig  ent- 
wickelt oder  geradezu  verkommen  gewähren.  Dagegen  ist  z.  B. 
geringes  aus  dem  14.  Liede  gegeben,  das  nach  Rücksicht  des 
epischen  und  folglich  auch  poetischen  Gebaltes  in  allererster  Reihe 
steht  und  viel  zu  wenig  von  16a — 20.  Dies  letztere  ist  mit  Recht 
vollständig  abgedruckt.  Noch  erheblichere  Einwendungen  lassen 
sich  gegen  die  Auswahl  aus  der  Gudrun  machen.  Es  kann  keinem 
sachverständigen,  unbefangenen  und  für  Poesie  empfänglichen  Leser 
entgehen,  dass  eine  wirklich  achte  Basis  — wenn  man  das  vieldeu- 
tige Wort  ächt  einmal  verwenden  will  — erst  mit  dem  Kampfe 
Hägens  gegen  Hetel  und  dem  Dazwischentreten  Hildes  beginnt. 
Alles  frühere  ist  auch  von  Seiten  der  poetischen  Technik  so  ganz 
unzureichend,  so  dürftig  und  verdunkelt  dem  Gehalte  nach,  dass 
es  für  eine  Auswahl  des  besten,  was  der  deutsche  Volksgeist  poe- 
tisch geschaffen,  schlechterdings  nicht  passt.  Würde  dies  ausge- 
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worfen,  so  fände  sich  der  Raum,  um  noch  einiges  aus  dem  übrigen 
Bereiche  des  sogen.  Voiksepos  heranzuzieheu , welches  gleichfalls 
etwas  mehr  als  eine  blofse  Aufzählung  von  Titeln  in  den  zur  l'eber- 
sicht  gegebenen  literarischen  Nachweisungen  verdient.  — Ebenso 
würde  eine  etwas  ausführende  Berücksichtigung  der  mittelalterlichen 
Prosa  nur  zu  empfehlen  sein.  Sie  ist  durch  ein  kurzes  Predigt- 
bruchstück Taulers  weder  besonders  charakteristisch,  noch  weniger 
ausreichend  vertreten,  und  doch  steht'sie  seit  dem  1 3.  Jalirhundert 
, ihrer  älteren  Schwester  vollkommen  ebenbürtig  da.  — Ein  kurzer 
Abriss  der  mittelhochdeutschen  Formenlehre  und  ein  ebenso  kurz- 
gefasstes Glossar  sind  gewiss  eine  dankenswerthc  Zugabe,  nur  sind 
beide  von  Irrthümern  nicht  ganz  frei ; namentlich  ist  die  Quantitäts- 
bezeichnung im  Lexicon  sehr  häufig  unrichtig.  — Was  den  zweiten 
Theil  betrifft,  so  bietet  dieser,  wenn  man  in  den  allgemeinen  Prin- 
cipien  mit  den  Verf.  einverstanden  ist,  nichts  besonders  bcmerkens- 
werthes  dar. 

Breslau.  H.  Rückert. 


Hoffmann,  K.  A.  J.  Neuhochdeutsche  Elementar  grammatik. 

Mit  Rücksicht  auf  die  Grundsätze  der  historischen  Grammatik.  7.  Auf). 

Clausthal  1868.  XV,  204.  16  Sgr. ») 

Das  Buch  empfiehlt  sich  in  seinem  ersten  Theile,  der  Laut- 
lehre am  wenigsten,  was  um  so  auffallender  ist.  als  der  Verfasser 
nach  der  Vorrede  Brückes  Untersuchungen  kennt.  Von  den  mulis 
heifst  es  §7,2  ‘sie  werden  dadurch  hervorgebracht,  dass  die  Mund- 
höhle gänzlich  geschlossen  und  dann  wieder  geöffnet  wird.’  Ge- 
schieht das  nicht  auch  bei  m und  n?  Die  Erklärung  der  Liquiden 
‘sie  entstehen  durch  eine  Brechung  des  Hauches  oder  der  Stimme’ 
ist  ganz  unverständlich.  Bei  der  Behandlung  des  h werden  die  Be- 
griffe Laut  und  Buchstabe  nicht  aus  einander  gehalten.  Das  h als 
Dehnungszeichen  gehört  nicht  in  die  Lautlehre,  sondern  in  die 


*)  Die  vorstehende  Anzeige  war  schon  bei  der  Redaction  der  Zeitschrift 
eingeliefert,  als  Recensent  erfuhr,  dass  der  Herr  Director  Hotfinann  aus  die- 
sem Leben  geschieden  sei.  Die  Anzeige  umzuändern  sah  er  keinen  Grund; 
denn  er  meinte  nichts  in  ihr  gesagt  zu  haben,  was  die,  welche  dem  Verfasser 
des  Buches  näher  gestandeu  haben,  verletzen  könnte,  und  glaubte  sich  hierbei 
um  so  eher  auf  sein  eigenes  Gefühl  verlassen  zu  können,  als  er  selbst  vor  dem 
Verstorbenen  die  gröfste  Hochachtung  hegt,  eine  Hochachtung,  die  nicht  nur 
dem  eifrigen  und  erfolgreichen  Streben  desselben  für  Schule  und  Wissen- 
schaft, sondern  ebenso  sehr  seinem  Charakter  gilt.  Persönlich  gekannt  hat  Ree. 
den  Verstorbenen  nicht:  aber  die  ernste  Sittlichkeit  desselben,  die  das  Wahre 
am  höchsten  stellte  und  nie  litt,  dass  Eigenliebe  besserer  Erkenntnis  einen 
Schirm  vorstcllte,  spricht  auch  aus  seinen  Werken  zu  uns.  Gewiss  würde 
nicht  in  dem  Sinne  eines  solchen  Mannes  gehandelt  sein,  wenn  irgend  etwas 
zurückgehalten  würde,  das  dieselben  Zwecke  zu  fordern  bestimmt  ist,  welche 
er  selbst  verfolgte.  — De  mortuis  nil  niti  bene!  — W ohl  ihnen,  wenn  es  den 
Ueberlebendeu  Bedürfnis  ist,  gutes  vou  ihnen  zu  reden. 
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Orthographie.  Seine  Erklärung  als  'rauher  Hauch  (gröfsere  Menge 
Alhein),  mit  welchem  der  auf  ihn  folgende  Vocal  im  Anlaut  ausge- 
sprochen werden  soll’,  ist  unrichtig.  Das  h entsteht,  wenn  die 
Stimmbänder  eine  weite  Oelfnung  bilden,  durch  welche  die  Luft  frei 
hindurchströmt,  so  dass  sie  erst  durch  ihren  Anfall  gegen  die 
Wände  der  Rachenhöhle  ein  Geräusch  hervorbringt  (Brücke  S.  8). 
So  wird  auch  das  inlautende  h in  ziehen,  nahe  u.  s.  w.  gebildet, 
das  der  Verf.  einerseits  als  vollen  Consonanten,  als  Spirans,  von 
dem  Spiritus  asper  geschieden  wissen  will,  andrerseits  aber  in 
Wörtern  wie  blühen  und  gehen,  in  denen  es  nicht  ursprünglich  ist, 
als  blofs  zur  Silbentheilung  dienend  ansieht.  Die  verschiedenen  Vo- 
cale  werden  gebildet  durch  veränderte  Gestaltung  der  Mund-  und 
Rachenhölile  und  die  Schwingungen  der  genäherten  Stimmbänder. 
Man  kann  in  der  Aussprache  sähen  und  säen  unterscheiden:  im 
ersten  Falle  unterbricht  man  den  Luftstrom  nicht,  der  zur  Hervor- 
bringung der  Yocale  dient,  und  lässt  ihn,  ehe  zur  Hervorbringung 
des  zweiten  Vocales  die  Stimmbänder  sich  verengert  und  die  Mund- 
höhle sich  gestaltet  hat,  frei  ausströmen,  im  zweiten  Fall  lässt  man 
zwischen  beiden  Vocalen  eine  Unterbrechung  des  Luftstromes  ein- 
treten.  Das  h in  sähen  bezeichnet  also  in  der  That  einen  Laut  — 
Wie  verkehrt  es  ist  von  den  Doppelconsonanten  z,  qu,  ph,  st,  sp  zu 
behaupten,  dass  sie  ein  aus  der  engen  Verbindung  zweier  Conso- 
nanten entstandener  einziger  Laut  seien,  leuchtet  jedem  ein.  Nicht 
besser  sieht  es  mit  der  Behandlung  der  Vocale  aus.  ‘Es  giebt  drei 
gebräuchliche  Diphthongen  au,  ei,  eu  (du).  Seltener  finden  sich  die 
Diphthonge  ai  und  ui.  ai  gilt  aber  mit  et  gleich.’  Wenn  ai  mit  ei 
gleiche  Geltung  hat,  wie  kann  es  dann  als  besonderer  seltner 
Diphthong  neben  ihm  aufgeführt  werden?  Als  Vocale  werden  a,  e, 
t,  o,  u angeführt  und  dazu  bemerkt : ‘a  kommt  aus  der  Kehle,  t aus 
dem  Gaumen,  u wird  mit  mit  den  Lippen  hervorgebracht.’  Nütz- 
licher als  solche  Angaben,  die  dem  Verf.  selbst  doch  unmöglich  Ge- 
nüge gethan  haben  können,  wäre  es  gewesen  auch  d,  0,  ü bei  Auf- 
zählung der  Vocale  zu  erwähnen.  Physiologische  Bemerkungen 
über  die  Bildung  der  Laute  gehören  überhaupt  nicht  in  eine  Ele- 
mentar-Grammatik.  Eine  Classification  der  Laute  ist  nothwendig 
und  soll  auf  Grund  der  neueren  Forschungen  ausgeführt  werden, 
aber  wie  die  Laute  gebildet  werden,  braucht  der  Elementarschüler 
nicht  zu  begreifen ; genug  dass  ers  kann. 

Formenlehre  und  Etymologie  hat  der  Verf.  mit  Rücksicht  auf 
die  Resultate  der  historischen  Grammatik  bearbeitet,  sich  dadurch 
aber  zuweilen  verleiten  lassen,  Gesichtspunkte  festzuhalten,  die 
für  unsere  Schriftsprache  keine  Bedeutung  mehr  haben.  So  er- 
scheint die  Eintheilung  der  Masculina  der  ersten  starken  Declina- 
tion  (§  32,  5)  in  drei  Classen:  1.  umlautslahige,  die  im  Plural 
nicht  umlauten,  2.  solche,  die  schon  im  Singular  den  Umlaut  haben, 
3.  solche,  die  überhaupt  des  Umlauts  uniahig  sind,  als  unnütz,  zu- 
mal da  die  zweite  Classe  nur  das  einzige  Wort  Käse  enthält.  Es 
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genügt:  'Die  erste  Declination  bezeichnet  den  Plural  nur  durch  En- 
dungen, die  zweite  durch  Endungen  und  Vocalwandelung.’  Mehr  tritt 
dies  bei  derEintheilung  der  starken  Verba  in  ablautende  undredupli- 
cirende  hervor.  Dasshiermit  granuuatischc tenninigebrauchl  werden, 
zu  deren  Erklärung  Beispiele  aus  dem  Goth.  herangezogen  werden 
müssten,  soll  nicht  gerade  getadelt  werden,  denn  man  kann  gramma- 
tische Bezeichnungen  unerklärt  lassen : aber  die  Eintheilung  hat  für 
das  Nhd.  gar  keinen  Werth  mehr.  ‘Ablaut,  sagt  dar  Verf.  §83,  ist  der 
regelmäfsig  erlolgendc  Vocalwechsel  in  der  Wurzel*  Ablautende 
Verba  siud  also  doch  wohl  Verba,  in  denen  ein  regehnäfsiger  Vo- 
calwechsel erfolgt.  Warum  soll  man  nun  in  a,  ie,  a (blasen,  blies, 
geblasen)  nicht  ebenso  gut  einen  regelmäßigen  Vocalwechsel  sehen, 
als  in  e,  a,  e (geben,  gab,  gegeben),  oder  in  «,  «,  a (fahren,  fuhr,  ge- 
fahren)? Die  für  die  ablautenden  Verba  gegebene  Bestimmung 
reicht  also  nicht  aus,  sie  zu  erkennen.  Was  zwingt  uns  aber  über- 
haupt, eine  Eintheilung  fest  zu  halten,  welche  nur  auf  die  gotttische 
Sprache  passt,  und  zwar  gerade  in  der  Entwickelungsstufe,  auf 
der  sie  uns  in  der  Bibelübersetzung  des  Uliilas  vorliegt.  In  einer 
noch  früheren  Sprachperiode  fielen  ablautende  und  reduplicirenifc 
Verba  zusammen,  weil  auch  die  später  abiautenden  Reduplicatioo 
hatten,  jetzt  fallen  sie  gleichfalls  zusammen,  weil  auch  die  im  Go- 
thischen  noch  reduplicirenden  Verba  ablautend  geworden  sind. 
Will  man  eine  Eintheilung  treffen,  welche  an  eine  frühere  Zeit 
erinnert,  so  scheide  man  zwischen  Verben , welche  im  Imperativ 
und  Participium  Praeteriti  verschiedene  Vocale  haben,  und  solchen, 
welche  in  den  genannten  Formen  gleiche  Vocale  haben.  Der  ersten 
Classe  entsprechen  die  sogenannten  ablautenden,  der  andern  die 
reduplicirenden  Verba ; nur  dass  Hotmanns  sechste  Classe  der  ab- 
lautenden (fahren,  fuhr,  gefahren),  die  im  Gothischen  freilich  die 
Reduplicatiou  schon  eingebiifst  hat,  aber  doch  später  als  die  andern, 
in  meine  zweite  Abtheilung  lallt.  Der  Vocal  des  Imperativs  ist  statt 
des  Praesens vocals  gewählt,  weil  er  sich  rein  erhalten  hat. 

Wie  in  den  erwähnten  Fällen  das  historische  Wissen  des  Verf. 
die  Eintheilung  nicht  zu  ihrem  Vortheil  beeinflusst  hat,  so  hat  es 
ihn  hier  und  da  zu  Bemerkungen  veranlasst  die  in  einer  Elemen- 
targrammatik wohl  nicht  an  ihrer  Stelle  sind.  Die  Bemerkung. 
(§  33,  2)  dass  im  Pluralis  der  zweiten  starken  Declination  im  Ahd. 
i stand,  z.  B.  pale,  pelki  mag  allenfalls  noch  gelitten  werden,  da 
sich  die  Wirkung  dieses  i im  Umlaut  erhalten  hat:  aber  wozu  nützt 
die  Angabe,  dass  im  mhd.  das  e der  Casus  noch  nicht  so  regei- 
mäfsig  fortfalle  (§33),  dass  mhd.  das  Hut  Volk  und  Heergesinde  be- 
deutet (§  38),  dass  der  Accusativ  tms  ein  Dativform,  der  Dativ  euch 
eine  Accusativform  sei  (§  52, 4).  Was  sollen  die  etymologischen  Be- 
merkungen über  «//■(§  64, 1),  über  gehen  und  stehen  (§  101,1),  die  An- 
gabe der  ahd.Comparativ-  und  Superlativendungen  u.  m.a.,  dessen 
Entfernung  dem  Buche  nur  zum  Vortheil  gereichen  würde. 

Mit  Recht  hat  der  Verfasser  sein  Augenmerk  vorzüglich  auch 
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darauf  gerichtet,  dass  die  Darstellung  möglichst  knapp  und  bestimmt 
sei  (Vorrede  S.  3):  aber  auch  nach  dieser  Richtung  wird  sich  vieles 
bessern  lassen,  manches  erregt  sogar  durch  den  Mangel  an  Schärfe 
und  Bestimmtheit  gerechte  Verwunderung.  Die  lange  Anmerkung 
§ 33,  1 lässt  sich  kurz  so  gehen:  ‘Das  e der  Endung  fällt  fort  bei  den 
Wörtern  auf  -er,-el,-en,  -lein;  bei  denen  auf -e»,  und  -lern  auch 
das  n des  Dat.  Plur.’  — Die  Regel  über  das  ge-  beim  Part,  praet. 
(§77,2)  lautet  sachgemäfser  und  viel  einfacher : 'Ohne  ge-  erscheint 
das  Part,  praet.,  wenn  die  erste  Silbe  des  Verbums  nicht  betont 
ist.  Schwankt  die  Betonung,  so  schwankt  auch  der  Gebrauch  des 
ge- . werden  hat  als  Hilfszeitwort  worden,  geoffenbart  als  Adjectivum 
neben  dem  Part,  offenbart .’  — Das  Verbum  reflexivum  wird  als  ein 
Transitivum  erklärt,  welches  den  thätigen  Gegenstand  selbst  w ieder 
ergreift,  aber  sich  freuen,  sich  schämen,  sich  grämen  sind  Rellexiva, 
ohne  dass  freuen,  schämen,  grämen  Transitiva  sind.  Auch  mit  dem 
vollständigen  Passiv  der  transitiven  Verba  ist  es  eine  eigenthümliche 
Sache,  lesen  ist  gewiss  transitiv,  kann  man  aber  sagen  ich  werde  ge- 
lesen? — Was  sind  überhaupt  Verba  transitiva?  Hoffmann  sagt 
hierüber  § 70 : ‘a,  Mehrere  Verba  geben  ohne  Object  gar  keinen 
vollständigen  Sinn,  z.  ß.  thun,  machen.  Diese  nennt  man  Transi- 
tiva. — b,  Andere  können  für  sich  allein  verstanden  werden,  können 
aber  eben  so  gut  noch  ein  Object  bei  sich  haben,  z.  B.  lesen,  lernen. 
Diese  sind  sowohl  Transitiva  als  Intransitivs.  — c.  Noch  andre 
können  nur  wenige  Gegenstände  als  Objecte  bei  sich  haben  und 
sind  an  sich  vollkommen  verständlich : schlafen,  leben  (vgl.  jedoch : 
einen  Schlaf  schlafen,  ein  Leben  leben).  Sie  heifsen  Intransitivs  und 
bezeichnen  mehr  Zustände  alsTliätigkeiten.’  Diese  Angaben  dürften 
an  Klalirheit  und  Bestimmtheit  das,  was  andere  Grammatiken  über 
diesen  Punkt  sagen,  nicht  gerade  übertreiben.  Dass  eine  feste 
Grenze  zwischen  a und  b einerseits,  und  c anderseits  fehlt,  leuch- 
tet sofort  ein;  denn  das  mehr  oder  weniger  der  möglichen  Ob- 
jecte kann  eine  solche  nicht  begründen:  aber  auch  die  Scheidewand 
zwischen  a und  b steht  auf  unsicherem  Boden.  Ich  wcifs  nicht,  ob 
es  in  dem  angegeben  Sinne  auch  nur  ein  Verbum  transitivum  giebt, 
selbst  Verba  wie  verspotten  und  bedienen,  die  in  ihren  Praepositionen 
die  Beziehung  auf  einen  Gegenstand  enthalten,  können  ohne  Ob- 
jectsaccusativ  erscheinen:  ‘Ja,  er  verspottet  sehr  gern,  er  bedient 
vorzüglich’,  und  von  den  beiden,  welche  liolfmann  anführt,  könnte 
höchstens  machen  anerkaunt  werden,  falls  man  die  Wendung:  'Er 
macht  in  Mustern’  nicht  gelten  lassen  will,  denn  ‘das  thut  wohl’ 
wird  niemand  beanstanden  wollen.  Die  erste  Abtheilung  würde 
also  wohl  in  Wegfall  kommen.  Die  Verba  an  sich  sind  weder  tran- 
sitiv noch  intransitiv,  sie  werden  es  erst  durch  die  Verbindung,  in 
der  sie  erscheinen.  Verba  die  sich  auf  einen  Objectsaccusativ  be- 
ziehen sind  Transitiva,  die  übrigen  Intransitivs.  Will  man  dieEin- 
thcilung  auf  die  Verba  an  sich  anwenden,  so  sage  man,  Verba  die 
einen  Objectsaccusativ  bei  sich  haben  können,  sind  Transitiva,  die 
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übrigen  nichl.  Sehr  weit  ist  man  damit  noch  nicht  gekommen : 
denn  was  ist  Object?  Auf  diese  Frage  ist  es  leicht  ein  Dutzend 
oder  zwei  ungenügender  Antworten  nachzuweisen,  aber  sehr  schwer 
eine  befriedigende  zu  geben,  wie  überall  da,  wo  in  der  Grammatik 
Begriffe  bestimmt  werden  sollen,  welche  nicht  von  der  Form  son- 
dern von  der  Bedeutung  abstrahirt  sind.  Wir  fühlen  die  Mannig- 
faltigkeit in  der  Verwendung  der  einen  Form,  aber  die  einzelnen 
Fälle  so  zu  gruppiren,  dass  sich  die  Gruppen  scharf  von  einander 
abheben,  ist  schwer,  vielleicht  unmöglich.  Hoffmann  sagt  (§  70): 
'Jede  Thätigkeit  kann  wieder  einen  andern  Gegenstand  ergreifen. 
Steht  dieser  dann  im  Accusativ,  so  heifst  er  Object.’  In  den  Sätzen 
‘Ich  habe  einen  Garten ; ich  leide  Hunger’  sind  Garten  und  Hunger 
gewiss  Objecte:  aber  cs  dünkt  uns  verwunderlich  haben  und  leiden 
als  Thätigkeiten,  und  noch  verwunderlicher  den  Hunger  als  einen 
von  der  Thätigkeit  des  Leidens  ergriffenen  Gegenstand  aufzufassen. 
Wenn  man  sagt  'Ich  schreibe  eineRecension’,  kann  man  doch  nicht 
behaupten,  dass  die  Recension  durch  die  Thätigkeit  des  Schreibens 
ergriffen  werde : denn  ergriffen  werden  kann  nur  was  existirt,  die 
Recension  existirt  aber  noch  nicht;  und  ähnlich  verhält  es  sich  in 
vielen  Fällen.  Wenn  ich  nicht  irre,  empfinden  und  bezeichnen  wir 
den  Accusativ  als  Objectsaccusativ:  1)  wenn  an  dem  durch  ihn  be- 
zeichneten  die  durch  das  Verbum  ausgedrückte  Wesensäufserung 
sich  vollzieht.  (Ich  verschenke  das  Buch;  ich  habe  einen  Garten). 
2)  Wenn  das  durch  den  Accusativ  bezeichnet  die  Wesensäufserung 
hervorruft  (Ich  scheue  dich;  ich  hasse  dich;  ich  leide  Hunger).  3) 
Wenn  die  durch  das  Verbum  ausgedrückte  Wesensäufserung  das 
durch  den  Accusativ  bezeichnete  hervorbringt.  (Ich  baue  ein  Haus; 
ich  schreibe  ein  Buch).  Accusative,  welche  dazu  dienen  einen  Vor- 
gang nach  Ort  und  Zeit  zu  bestimmen,  sehen  wir  nicht  als  Objecte 
an;  auch  nicht  solche,  die  ihn  qualitativ  bestimmen.  In  Verbin- 
dungen wie  Blnt  schwitzen,  Funken  sprühen;  Wuth  schnauben,  es 
regnet  Steine,  sind  die  durch  Blut,  Funken,  Wuth,  Steine  bezeichneten 
Dinge  weder  solche,  an  denen  sich  der  durch  das  Verbum  bezeich- 
nete Vorgang  vollzieht,  noch  solche  die  ihn  hervorrufen,  noch  solche 
die  durch  ihn  hervorgerufen  werden,  sondern  sie  dienen  nur  zu 
qualitativer  Bestimmung.  Daher  kommt  es  auch,  dass  wenn  wir  den 
Begriffeines  Verbums  substantivisch  gefasst  im  Accusativ  zu  diesem 
Verbum  setzen,  wir  diesen  Accusativ  durch  ein  Attribut  begleitet  sein 
lassen,  welches  die  qualitative  Bestimmung  enthält.  Beispiele,  wie  sie 
Hoffmann  anführt:  einen  Schlaf  schlafen,  ein  Leben  lebet t,  kommen 
in  ungekünstelter  Rede  kaum  vor,*)  wohl  aber  den  letzten  Schlaf 
schlafen,  ein  glückliches  Leben  leben.  Als  Objeclsaccusative  würden 
sie  nach  den  obigen  Bestimmungen  nicht  anzusehen  sein.  — Die 

')  Auf  eiu  Beispiel  wie:  'Nicht  eher  werd'  ich  dieses  Blatt  gebrauchen, 
bis  eine  That  gethan  ist,  die  unwiderstehlich  den  Hochverrath  bezeugt’, 
darf  man  sich  selbstredend  nicht  berufen : denn  hier  liegt  die  attributive  Be- 
stimmung im  Relativsatz. 
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Bestimmungen  über  die  Ortsadverbia  'sie  bezeichnen  die  einfachsten 
Ortabegriffe ; es  giebt  ihrer  nur  wenige’,  und  das  Ortsverhältnis  kann 
erstens  in  Bezug  auf  den  redenden  gefasst  werden;  zweitens  werden 
auch  die  Begriffe  des  Oben  und  Unten.  Innen  und  Aufsen,  Hinten 
und  Vorn,  Nahe  und  Fern  durch  Ortsadverbia  angegeben’  (§  105), 
die  über  die  subordinirlen  Sätze  (§  11S)  'Die  Sätze,  welche  durch 
subordinirende  Conjunctionen  mit  andern  verbunden  werden, 
können  nicht  für  sich  verstanden  werden’,  die  über  den  Dativ 
(§  187,  l):  'Der  Dativ  hat  eine  geistigere  Bedeutuug  als  der  Accu- 
sativ  (ethischer  Casus)’  u.  a.  sind  überaus  mangelhaft  und  für  den 
Schüler  weder  von  praktischem  noch  formalem  Nutzen.  Schon  das 
Streben  alles  wassich  erklären  und  bestimmen  lässt,  in  einer  Elemen- 
targrammatik erklären  und  bestimmen  zu  wollen,  ist  nicht  gerecht- 
fertigt; noch  viel  weniger  aber  über  Dinge  zu  reden,  die  selbst  die 
Wissenschaft  noch  nicht  ergründet  hat,  wie  die  Bedeutung  des  Ca- 
sus. — Vom  Indicativ  heifst  es  § 172:  'er  stellt  eine  Aussage  als 
wirklich  bin.  So  kann  er  auch  in  Fragen  stehen.  Denn  in  dem 
Satze  wer  hat  es  gethan ? ist  das  Thun  als  wirklich  hingestellt,  und 
nur  das  Subject  unbekannt.’  Stellt  nicht  auch  in  dem  Satze:  Thust 
du  das?  der  Indicativ,  obwohl  das  Thun  nicht  als  wirklich  hinge- 
stellt ist?  — Auch  das  landläufige  Kriterium  des  Hauptsatzes,  ‘dass 
er  ganz  vollständig  sei  und  einen  vollständigen  in  sich  abgeschlos- 
senen Sinn  enthalte’  ist  unzulänglich.  Man  braucht  in  Hoffmanns 
Beispiel  'Ich  lobe  dich,  weil  du  lleifsig  bist’  nur  ein  deswegen  hinter 
dich  einzuscliieben,  und  die  Hegel  passt  nicht  mehr. 

Unrichtig  ist,  dass  die  Pronomina  'biofs  die  Beziehung,  in  wel- 
cher ein  Gegenstand  zum  Sprechenden  steht,  ausdrücken’  (§  50,), 
dass  wenn  2 Verba  durch  Conjunctionen  verbunden  werden,  das 
Pronomen  nur  einmal  stehe  (§  174)  (vgl.  ich  fürchte,  doch  verzage 
ich  nicht),  dass  der  adverbiale  Accusativ  neben  transitiven  Verben 
nur  dann  erscheine,  wenn  diese  schon  eineu  objectiven  Accusativ 
bei  sich  haben  (§  185,  7).  Der  Spieler  kann  sehr  wohl  sagen:  ‘Ich 
habe  gestern  Abend  verloren’,  nirht  den  Abend  meint  er,  sondern 
sein  Geld,  die  Hausfrau  sehr  wohl:  ‘Als  ich  heute  Morgen  weckte.’  — 
Die  Anmerkung  zu  § 167,  7,  ‘Bei  heifsen  und  lassen  ist  ein  Unter- 
schied zu  beachten:  er  heifst  mir  es  sagen  und : er  heifst  mich  es  sa- 
gen gehört  gewiss  nicht  in  einen  Abschnitt,  der  von  den  Vcrbis  mit 
schwankender  Hectiou  handelt. 

Auf  die  Anordnung  der  Syntax  brauche  ich  nicht  näher  ein- 
zugehen.  Die  beiden  Hauptabschnitte  behandeln  den  einfachen  und 
den  mehrfachen  Satz.  Ihnen  schliefst  sich  ein  drittes  Buch  mit 
folgenden  Gapiteln  an:  1.  Von  der  Frage,  2.  Von  den  negativen 
Sätzen,  3.  Feber  einige  Conjunctionen,  4.  Von  den  verkürzten 
Sätzen,  5.  Von  der  Wortstellung.  Der  bunte  Inhalt  dieses  Ab- 
schnittes zeigt  wohl  deutlich  genug,  dass  die  getroffene  Eintheilung 
nicht  genügen  kann.  Einzelnes  ist  schon  erwähnt;  alles  was  An- 
stofs  erregen  könnte  zu  erörtern  nirht  tbunlich.  Nur  zwei  Bemer- 
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kungen  mögen  noch  verstattet  sein : die  eine,  um  die  Aufmerksam- 
keit auf  den  Gebrauch  der  Conjunctionen  zu  richten,  die  andere, 
um  die  Grenzen  der  Grammatik  zu  wahren.  Bei  Behandlung  der 
Temporalsätze  sagt  der  Verfasser  (§  205) : ‘Das  im  Nebensatze  Aus- 
gesagle  beginnt  erst  nach  Vollendung  des  im  Hauptsatze  Ausge- 
sagten. Conjunctionen  sind  ehe,  bevor,  bis  (bis  dass):  Es  regnete, 
ehe  die  Sonne  auf  ging. — Hüte  dich  etwas  zum  Grundsätze  zu  machen, 
bevor  du  alle  möglichen  Fälle  überlegt  hast.  — Bis  die  Glocke  süi 
verkühlet,  lasst  die  strenge  Arbeit  ruhn .’  Der  schöne  Gedanke  des 
zweiten  Beispiels  hätte  den  Verfasser  behüten  sollen,  angesichts  des 
dritten  Beispiels  die  Regel  in  dieser  Form  aufzustellen:  denn  offen- 
bar beginnt  nicht  das  Verkühlen  der  Glocke  erst  nach  dem  ruhen 
lassen  der  Arbeit.  Besser  ist  es  wohl  so : 

bis.  Der  Hauptsatz  drückt  positiv  und  negativ  das  Verharren  in 
einem  Zustande  aus,  dem  durch  Verwirklichnng  der  Aussage  de« 
Nebensatzes  ein  Ende  gemacht  wird. 
bevor,  ehe.  Der  Hauptsatz  drückt  ein  Ereignis  aus,  welches  vor  der 
Verwirklichung  der  Aussage  des  Nebensatzes  vor  sich  gegangen 
ist  oder  vor  sich  gegangen  sein  wird ; — oder  er  drückt  negativ 
das  Verharren  in  einem  Zustande  aus,  dem  durch  Verwirklichung 
der  Aussage  des  Nebensatzes  ein  Ende  gemacht  wird. 

ln  diesem  zweiten  Falle  kann  man  also  auch  bis  brauchen.  — 
Beispiele:  Ich  ging  nicht  weg,  bevor  (ehe,  bis)  er  kam.  Ich  wartett, 
bis  (nicht  bevor,  ehe)  er  kam. 

Als  erste  Art  bcigeordneter  Sätze  führt  Hoffmann  solche  auf 
(§  193,  2),  ‘die  ganz  unverbunden  neben  einander  gestellt  «erden. 
Dann  liegt  die  Verbindung  blofs  im  Sinn.’  Wenn  wirklich  die  Ver- 
bindung blofs  im  Sinne  liegt,  gehört  das  Verhältnis  gar  nicht  in  die 
Grammatik,  die  es  immer  nur  mit  der  Sprache,  in  der  sich  freilich 
der  Sinn  äufsert,  zu  thun  hat.  Für  das  von  ihm  gegebene  Beispiel 
passt  seine  Bestimmung  aber  auch  gar  nicht  Wer  Ohren  hat,  wird 
hören,  dass  in  den  Versen: 

Die  Rosse  wieherten,  es  schmetterten  Trompeten, 

Die  Kuhnen  flatterten,  die  Fahrt  wird  angetreten. 

die  Verbindung  der  Sätzchen  durch  Betonung  und  Tonfall  sprach- 
lichen Ausdruck  gefunden  hat. 

Hiermit  nehme  ich  von  dem  Buche  Abschied.  An  vielem  habe 
ich  Ausstellungen  gemacht,  wenig  gelobt:  denn  Ltd)  schien  mir  bei 
einer  siebenten  Auflage  nicht  erforderlich. 

Berlin.  W.  W i 1 m anns. 
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Gottfried  Gurcke,  Deu tsche  Sch u Igranmatik.  4.  Aufl.  Hamburg 

1969.  VIII  S.  und  150.  12  Sgr. 

Gottfried  Gurcke,  lTe bung sbuc h zur  deutschen  Grammatik. 

3.  Aufl.  Hamburg  1869.  96  S.  6 Sgr. 

Der  Verfasser  hat  zugleich  mit  der  Grammatik  ein  Uebungs- 
buch  herausgegeben,  und  in  diesem  Methode  und  Gang  des  Unter- 
richts in  der  deutschen  Grammatik  bezeichnet.  Orthographie,  und 
Wort-  und  Satzlehre  bilden  die  beiden  Abschnitte  desselben,  deren 
jeder  seinen  Stoff  in  drei  Stufen  behandelt.  Die  zweite  erweitert 
und  vervollständigt  das  auf  der  ersten  gelernte,  die  dritte  geht 
offenbar  darauf  aus,  den  Schüler  zu  einer  Uebersicht  der  Einzel- 
heiten zu  führen,  die  ihm  im  Laufe  der  Zeit  bekannt  geworden  sind. 
Wegen  der  selbständigen  Behandlung  der  Orthographie  neben  Wort- 
und  Satzlehre  glaubt  der  Verf.  sich  im  Vorwort  entschuldigen  zu 
müssen,  weil  sie  logisch  nicht  ganz  richtig  sei.  Warum  denn  aber 
nicht?  die  Grammatik  behandelt  die  Sprache  und  die  Orthographie 
die  Bezeichnung  der  Laute  durch  die  Schrift:  das  sind  doch  ganz 
verschiedene  Dinge,  deren  getrennte  Behandlung  also  nicht  nur  zu- 
lässig, sondern  empfehlenswerth  ist.  In  den  Aufgaben  ist,  auch  ab- 
gesehen von  der  gröfseren  oder  geringeren  Schwierigkeit,  welche 
die  Regeln  bieten,  deren  Einübung  siegelten,  mit  Geschick  ein 
Fortschritt  vom  leichten  zum  schweren  hergestellt,  so  dass  die 
geistige  Thätigkcit  des  Schülers  immer  genügend  in  Anspruch  ge- 
nommen wird , und  die  Uebung  nicht  leicht  zn  einer  rein  mecha- 
nischen herabsinken  wird. 

In  der  Grammatik  musste  der  Stoff,  wenn  nicht  die  praktische 
Brauchbarkeit  leiden  sollte,  systematisch,  nach  Gesichtspunkten, 
welche  sich  aus  der  Sprache  selbst  ergeben,  geordnet  sein.  Der 
erste  Theil  behandelt  die  Flexion  und  Wortbildung,  an  welche  sich 
die  Orthographie,  der  zweite  die  Salzlehre,  an  welche  sich  die 
Hegeln  über  die  Interpunktion  anschliefsen.  Den  Schluss  (S.  120 
bis  150)  bildet  einlleifsig  gearbeitetes  Wörterverzeichnis,  in  welches 
auch  Wörter  aufgeuommen  sind,  die  in  der  Grammatik  nicht  aus- 
drücklich erwähnt  werden,  über  die  man  aber  durch  die  Verweisung 
auf  die  allgemeinen  Gesichtspunkte,  denen  sie  untergeordnet  sind, 
die  nöthige  Auskunft  lindet.  Den  Anfang  des  Buchs  (S.  1 — 22) 
bildet  ein  Capitel  mit  der  Ueberschrift:  grammatische  Grundbe- 
griffe, in  welchem  über  Wörter  und  Sätze,  Subject  und  Prädicat, 
Laute  und  Buchstaben , über  die  Silben,  über  Hochton  und  Tiefton 
und  über  die  Wortarten  gehandelt  wird.  Rec.  gesteht,  dass  er  nicht 
einsieht,  wie  der  Verf.  zu  diesem  Abschnitt  gelangt  ist,  da  eine  sach- 
gemäfse  Ordnung  verlangt,  dass  das,  was  hier  mitgetheilt  wird,  an 
andern  Stellen  des  Lehrbuches  mitgetheilt  w erde.  Einiges  wird  nach- 
her auch  wieder  ausgenommen , anderes  aber,  z.  B.  die  Bestim- 
mung über  die  Vorsilbe  ge  beim  Part.  Praet. , sucht  man  da,  wo 
man  es  zu  suchen  berechtigt  ist,  vergeblich. 
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Beide  Bücher  sind  zunächst  für  die  Bedürfnisse  gehobener 
Bürgerschulen  berechnet,  und  Bec.,  der  freilich  solche  Schulen  aus 
eigener  Anschauung  nicht  kennt,  ist  überzeugt,  dass  beide,  sowohl 
was  den  Stoff,  als  was  die  Form  betrifft,  ihren  Zweck  in  befriedi- 
gender Weise  erfüllen  werden.  Der  Verf.  ist  bemüht  gewesen,  alle 
Hegeln  in  knapper  und  präciser  Form  zu  gehen,  und  es  ist  ihm  da- 
durch gelungen,  eine  grofse  Fülle  grammatischen  Stoffs  auf  dem 
geringen  Raum  von  120  Seiten  zu  bewältigen.  Den  Sprachgebrauch 
hat  er  recht  sorgfältig  beobachtet  und  mit  Geschick  l>ehandelt. 
Auch  Schwankendes,  was  dem  Knaben,  sobald  er  sich  dessen  be- 
wusst geworden  ist,  aus  nahe  liegenden  Gründen  besonders  inter- 
essirt , hat  in  den  Anmerkungen  gebührende  Berücksichtigung  ge- 
funden. Die  Ergebnisse  der  historischen  Grammatik  sind  nicht 
ungenutzt  gelassen,  ohne  dass  der  Verf.,  von  ein  paar  Fällen  abge- 
sehen, in  die  leidigen  Verweisungen  auf  ältere  oder  verwandte 
Sprachen  verfallen  wäre.  Beispiele  sind  auch  in  der  Grammatik  so 
viele  hinzugefügt,  als  zum  Verständnis  der  Regel  nöthig  ist,  zum 
Theil  selbst  gebildete,  zum  Theil  unsern  ('lassikern  entlehnte. 
Göthe  und  Schiller  werden  häufig,  neben  ihnen  Herder,  Lessing 
und  Uhland  angezogen.  Ein  einzelnes  Gitat  aus  Treitschke  macht 
sich  etwas  komisch  ; die  Verweisungen  auf  Grimm,  die  sich  häufiger 
finden,  haben,  so  viel  Roc.  gesehen,  auch  nicht  geschadet,  im  allge- 
meinen aber  sind  sie  in  einer  Schulgrammatik  der  nhd.  Sprache 
nicht  ohne  Bedenken.  Grimm  hat  sich  freilich  im  Laufe  der  Jahre 
eiuc  Sprache  von  seltener  Kraft  und  Schönheit  erarbeitet:  seine 
Ausdrucksweise  aber  hat  sich  unter  dem  Einfluss  der  älteren 
Sprachepochen  so  eigenthümlich  entwickelt,  dass  man  in  ihr  am 
allerwenigsten  eine  Norm  für  neuhochdeutsche  Rede  sehen  kann. 

Von  den  einzelnen  Abschnitten  verdienen  die  meiste  Aner- 
kennung der  über  die  Flexion  und  die  Rection  der  Nomina,  Verba 
und  Praepositionen , weniger  die  übrige.  Syntax  und  das  schwierige 
Capitei  der  Wortbildung.  Gerade  für  das  Bedürfnis  des  ersten 
Unterrichts  dürfte  am  wenigsten  gesorgt  sein,  denn  die  für  ihn 
nöthigen  Bestimmungen  reichen  am  wenigsten  aus.  Von  den  Silben 
heifst  es  § 10:  „Eine  Silbe  ist  entweder  für  sich  allein  bedeutsam 
und  heifst  dann  Stammsilbe , oder  sie  ist  nicht  für  sich  allein  be- 
deutsam und  heifst  dann  je  nach  ihrer  Stellung  Vor-  oder  Nach- 
silbe, auch  Endung!“  Was  heifst  hier  bedeutsam?  Von  dem  Worte 
heifst  — um  gleich  bei  dem  letzten  Satze  stehen  zu  bleiben  — 
ist  die  Stammsilbe  hei fs,  von  bedeutsam  deul.  Freilich  sind 
heifs  und  Deut  in  der  deutschen  Sprache  selbständige  Wörter, 
haben  also  auch  bestimmte  Bedeutung , aber  insofern  ihnen  diese 
zukommt,  sind  sie  gar  nicht  die  Stammsilben  von  heifst  und  be- 
deutsam. Bedeutsam  sind  alle  Silben,  für  sich  allein  in  sehr 
vielen  Fällen  auch  die  Stammsilben  nicht  — Unter  den  tieftonigen 
Silben  (§  14)  hätten  neben  den  Endsilben  auch  Vorsilben  erwähnt 
werden  müssen.  — 'Eigenschaftswörter  geben  an,  wie  eine  Person 
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oder  Sache  beschaffen  ist,  oder  welcher  Art  sie  angehört  ($  20). 
Diese  Bestimmung  genügt  nicht  ein  Adjectivum  erkennen  zu  lassen. 
Man  müsste  nach  ihr  in  dem  Satze  „derElephant  ist  ein  Säugethier“ 
auch  Säugethier  für  ein  Eigenschaftswort  halten.  — Die  Adjectiva 
stehen  entweder  attributiv,  oder  praedicativ  oder  substantivisch; 
'substantivisch  oder  selbständig, indem  man  das  zugehörige  Substan- 
tiv weder  voraufgehend  noch  nachfolgend  nennt.’  Woher  weifs  man 
denn,  welches  Substantiv  zu  dem  Adjectiv  gehört,  und  welches  soll 
man  ergänzen  in  dem  Beispiel,  das  der  V'erf.  selbst  anführt:  'Das  Tiefe 
schreckt  ab?’  Etwa  Loch?  § 27  ist  von  einem  eigentlichen  Subjecte, 
welches  bei  den  subjectslosen  Yerbis  in  einem  Casus  obliquus  steht, 
die  Rede  (vgl.  S.  74),  ohne  dass  der  Unterschied  zwischen  einem 
eigentlichen  und  uneigentlichen  Suhject  angegeben  würde.  — Die 
Bestimmung,  wann  die  starke,  wann  die  schwache  Form  des  Adjec- 
tivs  anzuwenden  sei,  gehört  offenbar  in  die  Syntax ; streng  genom- 
men, auch  die  Behandlung  der  zusammengesetzten  Zeitformen, 
wenngleich  sie  allgemein  zur  Flexionslehre  gezogen  wird,  und  die 
Gruppirung  aus  praktischen  Gründen  vielleicht  empfehlenswert!!  ist. 

In  der  Orthographie  bewahrt  der  Verfasser  in  verständiger 
Weise  den  feststehenden  Usus  und  mit  seiner  Entscheidung  in 
schwankenden  Fällen  kann  man  auch  zufrieden  sein;  aber  seine 
Regeln  sind  nicht  überall  zulänglich,  selbst  nicht  so  erhebliche  wie 
über  die  Consonantverdoppelung  und  die  Verwendung  der  ver- 
schiedenen Zeichen  für  die  S-laute.  Unzweckmäfsig  ist,  dass  das 
h hinter  t getrennt  von  dem  h als  Dehnungszeichen  behandelt  wird; 
die  Angabe,  dass  -ig,  -icht  zur  Bildung  abgeleiteter  Adjectiva  dienen, 
-lieh  ursprünglich  Stammsilbe  sei,  gehört  wenigstens  nicht  in  die 
Orthographie;  die  Bemerkung  in  Viertel , sechzehn,  Hoheit,  Roheit  sei 
ein  zweifacher  Consonant  vereinfacht,  weil  der  Wohllaut  es  erfordert 
habe  (§  74),  ist  schief. 

S.  74  hätte  neben  nennen,  schelten,  schimpfen  auch  heifsen  als 
Verbum,  welches  den  Accusativ  zulässt,  angeführt  werden  sollen 
(Was  ihr  den  Geist  der  Zeiten  heifst  u.  s.  w.).  — Gescheit  und  gewohnt 
werden  S.  91  nicht  mit  Recht  als  Partie,  neben  geschieden,  gewöhnt 
angeführt,  mhd.  adj.  geschide,  gewon.  — ln  wiefern  der  Genetiv  in 
Versteckens  spielen  und  ähnlichen  Verbindungen  als  ein  adnominaier 
Genetivus  part.  angesehen  werden  kaun  (S.  95),  leuchtet  mir  nicht 
ein.  — S.  1 1 0 f.  heifst  es:  'Der  Conjunctiv  steht  in  Bedingungs- 
sätzen, wenn  die  Bedingung  nur  als  wirklich  angenommen  ist;  zu 
weilen  in  lebhafter  Erzählung  auch  dann  der  Indicativ ; z.  B.  Er  war 
verloren,  wenn  ich  nicht  kam’,1)  und  ähnlich  S.  71 : Der  Con- 
junctiv Praet.  im  Hauptsatz  eines  Bedingungssatzes  bezeichnet  'ein 
Urtheil,  dessen  blofs  angenommene  Wirklichkeit  von  einer  ebenfalls 
blofs  angenommenen  Bedingung  abhängt;  z.  B.  ich  tränke,  wenn 

')  Ein  sehr  geeignetes  Beispiel  für  diesen  Gebrauch  bietet  Schiller  in 
Walleosteins  Tod:  ‘Warf  er  das  Schwert  von  sich,  er  war  verloren,  wie  ich 
es  wir’,  wenn  ich  entwaffnete.’ 
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ich  durstig  wäre”).  Zunächst  sehe  ich  nicht,  wie  durch  diese  Be- 
stimmungein Unterschied  begründet  werde  zwischen  dem  Gebrauch 
des  Conj.  I*raet.  und  des  Ind.  Praes.  in  Bedingungssätzen : denn 
auch  in  den  Sätzen  dieser  Art  wird  weder  das  bedingende  noch 
das  bedingte  als  wirklich  hingestellt;  sodann  ist  mir  nicht  klar,  in- 
wiefern in  dem  Satze  ‘ich  tränke’  ein  Urtheil  von  blofs  angenom- 
mener Wirklichkeit  ausgesprochen  sein  soll.  Das  Urtheil , die  Ver- 
bindung von  Subjert  und  Praedicat,  von  ich  und  trinken , von  ich 
und  durstig  sein,  findet  weder  in  Wirklichkeit  statt,  noch  wird 
sie  als  wirklich  angenommen.  AVenn  zwei  Sätze,  die  in  hypo- 
thetischem Verhältnisse  zu  einander  stehen,  den  Indicativ  haben, 
so  wird  dadurch  die  Aussage  der  einzelnen  Sätze  als  möglich ; haben 
sie  den  Conjunctiv,  als  nicht  wirklich  bezeichnet.  Beiden  Arten  ge- 
meinsam ist,  dass  das  eine  Urtheil  der  Grund  oder  der  Erkenntnis- 
grund des  andern  ist;  so  dass  in  jedem  hypothetischen  Satzver- 
hältnis drei  Urthcile  ausgesprochen  liegen:  1.  ich  trinke  nicht; 
2.  ich  bin  nicht  durstig;  3.  das  nicht  durstig  sein  ist  der  Grund 
des  nicht  trinkens. 

In  der  Syntax  des  zusammengesetzten  Satzes  ist  manches  sehr 
mangelhaft  ausgeführt:  Bec.  glaubt  aber  gern,  dass  auch  in  diesem 
Theile  so  viel  geboten  sei,  als  in  einer  höheren  Bürgerschule  zu 
behandeln  zweckmäfsig  ist.  Einzelnes  muss  berichtigt  oder  schärfer 
gefasst  werden.  So  wenn  auf  Seite  103  bemerkt  wird;  ‘AVenn  ein 
Relativsatz  sich  auf  ein  sächliches  Substantiv  bezieht,  gebraucht 
man  gewöhnlich  das  (das  Buch,  das  ich  lese;  seltener:  das  Buch, 
was  ich  lese).’  Letzteres  wäre  entschieden  tadelnswerth ; aber  warum 
nicht:  das  Buch’  welches  ich  lese?  Uder,  wenn  es  auf  S.  98  heilst, 
der  Nebensatz  sei  1.  an  der  Wortfolge  erkennbar  und  2.  au  der 
Satzverbindung,  indem  er  durch  eine  unterordnende  Conjunction 
oder  durch  ein  Relativpronomen  angefügl  werde.  Woran  erkennt 
man  denn  die  unterordnenden  Gonjunctionen , wenn  nicht  an 
der  Wortfolge.  § 35  giebt  darüber  keine  Auskunft. 

Auch  die  Aufgaben  im  Uebungsbuch  müssen  hier  und  da  noch 
klarer  bezeichnet  werden;  Rec.  wenigstens  versteht  es  nicht. 
Wörter  wie  vollends,  beobachten  , Dienstag,  Erblasser  (§  33)  so  zu 
trennen,  ‘dass  jedesmal  zwei  einzelne  Wörter  entstehen.’  Sehr  be- 
denklich ist  die  in  § 407  gestellte  Aufgabe:  ‘Verwandle  im  folgenden 
die  Relativsätze  in  einfache  Satztheile,  z.  B.  Nicht  an  Güter  hänge 
dein  Herz,  die  das  Leben  vergänglich  zieren.  — Nicht  an  das  Leben 
vergänglich  zierende  Güter  hänge  dein  Herz.’  Dass  die  Kinder  sich 


')  § 27  Anm.  wird  dürsten  neben  hungern  unter  den  Verben  angeführt, 
die  in  der  gewöhnlichen  Hede  auch  mit  persönlichem  Subjecte  gebrascht 
werden.  Das  ist  schon  richtig;  aber  die  Sprache  erkennt  einen  bestimmten 
Unterschied  zwischen  dem  persönlichen  uud  unpersönlichen  Gebrauch  an.  Der 
Kranke,  der  sieb  des  Genusses  der  Speisen  enthalten  muss,  kann  nicht  .sagen: 
mich  muss  hungern  and  dursten,  sondern  nur:  ich  muss  hungern  und  dursten. 
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nicht  fürchten,  ist  gut;  aber  vor  solchen  Ungeheuern  mögen  sie 
immer  Scheu  bewahren. 

Berlin.  W.  Wilmanns. 


Michaelis,  Prof.  I)r.  G.,  lieber  Jacob  Grimms  Rechtschreibung. 

Berlin.  Verlag  von  Kranz  Lobeck.  1.  Stück.  18G8.  S.  1 — 28.  2.  Stück. 

1SU9.  S.  29—5«. 

Per  llr.  Verf.  der  wie  bekannt,  schon  seit  vielen  Jahren  mit 
Eifer  und  gründlichem  Fleifse  für  die  Vereinfachung  der  Schrift, 
sowohl  der  gewöhnlichen  als  auch  der  (Stolzcschen)  Stenographie, 
und  nicht  nur  der  deutschen  sondern  auch  der  englischen  und  fran- 
zösischen bemüht  ist,  gieht  in  den  vorliegenden  kleinen  Abhand- 
lungen unter  besonderer  Bezugnahme  auf  Andresen’s  fleißiges 
W erk  über  Jacob  Grimms  Orthographie  eine  Uebersich  t und  Kritik  der 
Grimmschen  Rechtschreibung  und  sucht  seine  eignen  Ansichten 
denen  des  grofsen  Grammatikers  gegenüber  in  das  rechte  Licht  zu 
stellen.  Als  Gnindzug  in  Grimms  Orthographie  erkennt  er  das  Stre- 
ben nach  Einfachheit  und  Zurückführung  auf  das  Urspüngliche  und 
weist  dieses  Streben  in  Grimms  Verhalten  gegenüber  den  Deh- 
nungszeichen, der  Consonantverdoppeluug,  dem  th,  dl,  den  Binde- 
strichen und  Interpunctionszeichen  des  näheren  nach.  Interessant 
sind  die  Bemerkungen  über  das  tf,  welches  Grimm  in  dem  Wahne, 
von  feinhörigen  werde  noch  ein  Unterschied  zwischen  ursprüng- 
lichem ss  und  dem  dem  mhd.  33  entsprechenden  ss  gehört,  für 
jenes  33  in  der  zweiten  Ausgabe  seiner  Grammatik  eingeführt  hatte. 
Es  ist  bekannt,  dass  er  es  späterhin  (zwischen  1831  und  1833  S.  16) 
wieder  aufgab,  ohne  sich  jedoch  je  öllentlich  über  den  Grund  dieser 
Aenderung  auszusprechen.1)  Gegen  Andrescns  Meinung,  Grimm 
habe  dies  aus  Nachgiebigkeit  gegen  den  herrschenden  Gebrauch 
gethan,  glaubte  Michaelis  unter  Berufung  auf  Grimms  Gharakter 
mit  ziemlicher  Entschiedenheit  auflreten  zu  dürfen,  und  er  hat  die 
Freude  gehabt,  seine  Ansicht,  die  Grimms  Aenderung  im  prak- 
tischen Gebrauch  auf  einer  Aenderung  seines  Urtheils  basiren  liefs, 
bald  nach  dem  Erscheinen  des  ersten  Stückes  durch  einen  in 
Zachers  Zeitschrift  veröffentlichten  Brief  Grimms  aus  dem  Jahre 
1849  bestätigt  zu  sehen. 

Pas  zweite  Stück  beschäftigt  sich  im  wesentlichen  (ein  Excurs 
von  S.  40 — 49  behandelt  die  Eintheilung  der  starken  Verba,  wie 
sie  die  Grammatiker  vor  Grimm  versucht  hatten)  mit  der  Inter- 


*)  Michaelis  erkennt  hinsichtlich  der  Verw  endung  der  S Laute  die  Hey  aesehe 
Regel  an,  und'hat  ihr  wissenschaftliche  Begründung  gegeben  durch  den  Nach- 
weis, dass  wir  nach  langem  Vocal  marginales  s (durch  § bezeichnet),  nach 
kurzem  alveolares  (durch  fj  bezeichnet)  sprechen.  Im  lateinischen  Druck 
wünscht  er  § wiedergegeben  durch  d:  also  das  Grimmsche  Zeichen,  aber  in 
anderer  Verwendung. 

Zeitsehr.  f.  d.  Gymnasialwceeu.  XXIII.  12. 
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pretation  dieses  Briefes  und  da  will  es  Rec.  bedfinken.  als  sähe  Hr. 
I’rof.  Michaelis  sein  Verhältnis  zu  Grimm  viel  enger  an.  als  es  in 
Wirklichkeit  ist.  Grimms  Standpunkt  in  der  Orthographie  ist  durch 
klares  Renken  nicht  gesichert,  und  so  kann  es  nicht  schwer  halten, 
einige  Ansprüche  anzuführen,  welche  als  (Konsequenzen  des  Micha- 
elischen  Standpunktes  erscheinen,  ich  glaube  aber  diese  Aussprüche 
sind  nur  Ausnahmen.  Freilich  wenn  Grimm  die  ti  für  mhd.  33 
verwarf  und  in  dem  angeführten  Briefe  ausdrücklich  sagt : ‘wir  sind 
unbefugt  nach  mhd.  regel  watier,  eflen  hcrzuslellen,’  so  scheint  das 
phonetischen  Standpunkt  zu  verralhen;  wenn  ersieh  darauf  beruft, 
dass  die  spanische  Akademie  in  auffallenden  wesentlichen  Stücken 
die  Rechtsschreihuug  geändert  und  jedermann  sich  «len  getrolTnen 
Anordnungen  willig  gefügt,  so  dass  jetzt  die  spanische  Sprache  eine 
meisterhaft  einfache  und  leichte  Schreibung  habe,  so  scheint  er 
damit  das  phonetische  Princip  zu  proclamiren:  aber  wenn  es  in 
demselben  Briefe  heifst,  nur  da  bleibt  h,  wo  es  einem  organischen 
h oder  w entspricht,’  und  'Gcmiuirtc  (Konsonanz  verdient  Erhal- 
tung, zum  Bank  dafür,  dass  sie  uns  den  kurzen  Vocal  rettete’,  so 
klingt  das  schon  bedenklich;  und  zu  Eingang  des  Briefes  erklärt 
erseinen  historisch-etymologischen  Standpunkt  mit  dürren  Worten: 
'Es  wäre  fast  allen  Uehelständen  abgehoben,  wenn  sich,  in  der 
Hauptsache,  zu  dem  mhd.  Brauch  zurückkehren  liefse,  wodurch  auch 
die  Scheidewand  zwischen  Gegenwart  und  Vorzeit  weggerissen  und 
das  lebendige  Studium  unsers  Allherthums  unsäglich  gefordert 
würde’.  Ich  meine,  das  ist  deutlich;  und  wenn  Grimm  zwei  Jahre 
früher  in  der  Abhandlung  über  das  Pedantische  (Kl.  Sehr.  1,  350) 
sagt:  'Der  Schreibung,  die  ihre  volle  Pflicht  thut,  wenn  sie  alle 
wirklichen  Laute  zu  erreichen  sucht,  kann  nicht  das  unmögliche 
aufgebürdet  werden,  zugleich  die  Geschichte  einzelner  Wörter  dar- 
zustellen’, so  kann  das  nach  Grimms  Sinne  nur  von  einem  Ueber- 
mafs  in  den  Bestrebungen  der  historischen  Orthographenangeseheu 
werden.  Grimm  gehört  im  wesentlichen  dieser  historischen  Rich- 
tung an  und  verräth  sich  sogar  als  einen  ganz  schlimmen  Vertreter 
derselben,  wo  er  in  jenem  Briefe  über  je  handelt; 'Schon  jetzt,  sagt 
er,  schreiben  viele  das  richtige  gibt  für  giebt  und  niemand  wird  sich 
dem  siht,  still  für  sieht,  stiehlt  weigern  . . . vil  zil  u.  s.  w.  haben 
gleich  wenig  Bedenken  und  stehn  wie  mir,  dir.  ...  Zu  erwägen 
bleiben  die  Präterita  schien,  mied,  blieb,  doch  würde  auch  hier  die 
Schreibung  schilt,  mid,  blib  dem  ritt,  griff  gerecht  werden.  Gerathen 
aber  die  dehnenden  ie  in  Bann,  so  heben  sich  die  o r ga- 
llischen i'e  desto  vortheil  ha  fter  und  man  wird  sich  ge- 
wöhnen in  ziehen,  fliehen,  lied  (verschieden  von  Augenlid) 
den  Diphtong  deutlicher  auszusprechen,  weshalb  auch 
lieht  lux  zu  schreiben’.  Also  die  Sprache  sollte  mit  Hilfe  der 
Orthographie  gemeistert  werden.  Es  ist  in  derThat  höchst  auffallend, 
wie  ein  Mann,  der  die  ältere  Sprache  mit  so  feinem  Sinn  und  zarter 
Liebe  behandelte,  gegen  die  eigene,  lebende  so  rücksichtslos  meinte 


)gIe 


angez.  von  Wilmanns. 


93  t 


verfahren  zu  dürfen.  Hr.  Prof.  Michaelis  wird  ztigeben,  dass  hier 
‘das  immer  jugendlich  frische  phonetische  Princip’  nicht  mehr  das 
oberste  sei.  Wenn  er  gleichwohl  mit  dieser  Sonderung  der  f und  t'e 
sich  einverstanden  erklärt  (39),  so  kann  ich  das  nur  so  verstehen, 
dass  er  meint,  dem  Vertreter  des  phonetischen  Principes  sind  alle 
f'e  entbehrlich,  sie  schaden  ihm  aber  auch  nichts,  also  mögen  sie  der 
Etymologie  geinäfs  untergehracht  werden.  Sie  schaden  aber  doch, 
sobald  sie  in  dieser  Weise  dem  i gegenüber  gestellt  werden:  denn 
sie  bringen  ein  unrichtiges  Princip  zur  Geltung  und  erschweren 
unnöthig  das  Erlernen  des  Schriftgebrauchs.  Ob  aber  durch  der- 
artige Zugeständnisse  an  die  Gegner  praktische  Erfolge  erleichtert 
und  dem  reinen  Princip  Eingang  verschafft  werde,  bezweifle  ich. 
Man  braucht  nicht  gleich  das  ganze  Haus  einzureifsen.  Dem  Usus 
lasse  man  sein  Recht.  Was  aber  neu  gebaut  wird,  muss  nach  ein- 
heitlichem Plane  aufgeführt  werden. 

Hr.  Prof.  Michaelis  wird  es  dem  Rec.  nicht  verübeln,  dass  er 
seine  abweichende  Ansicht  so  unumwunden  ausgesprochen  hat; 
verlangt  er  doch  selbst  (S.  55),  dass  man  seine  wissenschaftlichen 
Ueberzeugungen  praktisch  zur  Geltung  bringe  und  sich  nicht  mit 
Varnhagen  von  Ense  hinter  das  Horazische  (vielmehr  Ovidische): 
Video  meliora  proboque , deteri  seqnor,  zurückziehe. 

Berlin.  W.  Wilmanns. 


W.  Koch,  Hauptlehrer  der  16.  Gemeindeschnle  zu  Berlin:  Aufgaben  für 
dasscbriftliche  Rechnen,  neue  Bearbeitung  mit  Berücksichtigung 
der  neuen  Mals-  und  Gerichtsordnung  nach  dem  Gesetzvom  17.  August 
1 8GS.  I.  Heft:  Dir  vier  Spccies  mit  unbenannten  ganzen  Zahlen.  CG. 
Aufl.  8.  (31  S.)  Pr.  2V  Sgr.  1*09.  Resultate  dazu  4.  Aull.  8.  (27  S.) 
Pr  5 Sgr.  II.  Heft:  Resol  viren,  Reduciron  und  die  vier  Species  mit  mehrfach 
benannten  ganzen  Zahlen.  52.  Aufl.  8.  (31  S.)  Pr.  2%  Sgr.  1809.  Re- 
sultate dazu  5.  Auf).  8.  (15  S.)  Pr.  5 Sgr.  111.  Heit:  Hegeldetri  mit 
ganzen  Zahlen,  Zeitrechnung  und  vermischte  Aufgaben.  34.  Aufl.  8. 
22  S.  Pr.  2%  Sgr.  1869.  Resultate  dazu  4 Aufl.  8.  (32  S.)  Pr.  5 Sgr.  lV.Heft: 
Vorübungen,  die  vier  Sperics.  Hesolvirrn,  Reduciron  mit  Brüchen.  Um- 
wandlung der  ölten  Mai'se  und  Gewichte  in  neue.  33.  verk.  Aufl.  8. 
(64  S.)  Pr.  5 Sgr.  1869.  Resultate  dazu  5.  Aufl.  8.  (47  S.)  Pr.  5 Sgr. 
lVa.  Heft:  Decimalbrüche.  2.  Aufl.  8 (37  S.)  Pr.  4 Sgr.  1869.  Resul- 
tate dazu  8.  (16  S.)  Pr.  5 Sgr.  V.  Heft:  Einfache  (gerade  und  umge- 
kehrte) und  zusammengesetzte  Hegeldetri  und  vermischte  Aufgaben. 
15.  Aufl.  8.  (64  S.)  1869.  Pr.  5.  Sgr.  Resultate  dazu  4.  Aufl.  8.  (46  S.) 
Pr.aSgr.  \ I. Heft : Verhältnis  und  Proccnt-ßestimmuugcn,Gewinn-uud 
Verlust-,  Zi  ns-,  Rabatt-,  Disconto-  und  Tara-Rechnung.  10.  Aufl.  8.  (SOS.) 
Pr.  5 Sg.  1870.  Resultate  dazu  3.  Aufl.  S.  (40  S.)  Pr.  V % Sgr.  1863. 
Vn.  Heft:  Termin-,  Geseltschafls-,  Mischungs-,  Zinseszins-,  Wechsel- 
Rechnung.  Raumberechnungen.  (Quadrat-  und  Kubikwurzeln).  3.  Aufl. 
8.  (112  S.)  Pr.  7)j  Sgr.  1866.  Resultate  dazu  3.  Aufl.  8.  (64  S.)  Pr. 
10  Sgr.  1866.  Berlin.  L.  Oehmigkcs  Verlag.  (Fr.  Appelius). 

Rci  der  grofsen  Verbreitung,  welche  die  Kochschen  Rechen- 
bücher in  der  verhältnismäßig  kurzen  Zeit  ihres  Bestehens  gefun- 
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den  haben,  erscheint  es  uns  überflüssig  hier  noch  einmal  auf  die- 
selben näher  einzugehen:  die  bedeutende  Anzahl  der  Auflagen 
spricht  von  selbst  für  die  hohe  Brauchbarkeit  dieser  reichen  Samm- 
lung für  niedere  wie  für  höhere  Schulen.  Wir  beschränken  uns 
daher  hier  nur  auf  eine  Besprechung  derjenigen  Veränderungen 
und  Erweiterungen,  welche  die  neue  Ausgabe  in  Folge  der  neuen 
Mals-  und  Gewichtsordnung  erfahren  hat.  Die  Hefte,  die  es  mit 
benannten  Zahlen  zu  thuu  haben,  verlangten  theilweise  eine  ganz 
neue  Bearbeitung,  aufserdem  mussten  die  Dccimalbrüche  einer 
ganz  besonderen  Beachtung  gewürdigt  werden,  die  sie  denn  auch 
in  einem  neu  hinzugefügten  Heft  (IV  a)  gefunden  haben. 

Wir  waren  einigermaßen  neugierig  auf  die  Art  und  Weise, 
wie  der  Herr  Verfasser  die  neue  Mals-  und  Gewichtsordnung  als 
Lehrstoff  verwendet  haben  würde,  da  wir  gar  nicht  daran  zweifel- 
ten. dass  das  zur  Verwendung  gekommene  Zehner-  und  Hunderter- 
System  eine  theilweise  andere  Behandlung  der  Rechnungen  mit 
benannten  Zahlen  als  bei  den  alten  Währungszahlen  zur  Folge  ha- 
ben müsste.  Hierin  sahen  wir  uns  aber  schon  beim  Aufschlagen 
des  zweiten  Heftes  arg  getäuscht:  der  Herr  Verfasser  hat  darin 
weiter  nichts  gethan,  als  einfach  an  die  Stelle  der  alten  Mai'se  und 
Gew  ichte  die  neuen  gesetzt  und  in  keiner  irgend  wie  hervorragen- 
den Weise  auf  die  Eigenthünlichkeiten  des  neuen  Systems  Rück- 
sicht genommen.  Damit  meinen  wir  zunächst  die  Schreibweise: 
der  Herr  Verfasser  schreibt  ganz  ebenso  wie  früher  36  Stab  94 
Neuzoll  2 Strich  anstatt  Mr.  36.  9.  4.  2.  Streiten  lässt  sich  wohl 
erst  gar  nicht  darüber,  dass  die  letztere  Sclireibweise  in  jeder 
Beziehung  der  ersteren  vorzuziehen  ist.  Es  wird  uns  schwer  zu  be- 
greifen, wie  ein  Lehrer,  der  doch  mit  schnellem  Blick  die  Vortheile 
übersehen  kann,  die  jene  consequent  durchgeführte  Art  benannte 
Zahlen  zu  schreiben  schon  für  den  Unterricht  gewährt,  dieselbe 
verwerfen  und  die  alte  beibehalten  kann ! Wir  müssen  mit  dieser 
Verwunderung  hier  zugleich  unser  tiefes  und  wohl  gerechtes  Be- 
dauern darüber  aussprechen,  dass  auf  diese  Weise  für  den  Unter- 
richt ein  Hauptvortheil  der  neuen  Ordnung  gradezu  vernichtet 
wird:  in  Anbetracht  der  grofsen  Verbreitung,  welche  diese  Rechen- 
bücher gefunden  haben,  ist  die  Beibehaltung  der  alten  Schreib- 
weise in  derselben  ein  um  so  gröfserer  MisgrifT.  Bei  den  vielen 
Rücksichten,  welche  der  Herr  Verfasser  auf  das  kaufmännische 
Rechnen  nimmt,  hätte  er  doch  wohl  auch  eine  Schreibweise  anneh- 
men  können,  welche  der  Kaufmann  schon  längstauch  vor  derEinfüh- 
rung  der  neuen  Maß-  und  Gewichtsordnung  in  Gebrauch  genom- 
menhat. Wenn  ihm  dieselbe  von  dieser  Seite  nicht  zu  Gesicht  kam,  so 
ist  er  doch  gewiss  durch  die  Schrift  des  Herrn  Harms  in  Olden- 
burg ')  darauf  aufmerksam  gemacht  worden,  da  wir  nicht  anueh- 

')  Das  neue  Mats-  und  Gew irhtssj  stero,  nebst  einigen  Bemerkungen  über 
den  IlerbenuiileiTii-bt  von  Christian  Harms.  S.  a.  d.  Zeitsrbr.  Jahrgang  1S69 
S.  t>37. 
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men  können,  dass  der  Herr  Verfasser  liei  der  Bearbeitung  seiner 
Rechenbücher  es  verschmäht  hat,  die  Ralhschläge  eines  für  den 
Rechenunterricht  so  maßgebenden  Pädagogen  in  das  Feld  seiner 
Betrachtung  zu  ziehen.  Herr  Harms  warnt  dort:  „Man  lasse  doch, 
indem  man  dem  alten  Schlendrian  folgt,  so  etwas  im  Unterricht 
nicht  aufkommen,  man  würde  sich  ja  um  einen  Hauptgewinn  brin- 
gen, den  das  neue  Mafs-  und  Gewichtssystem  im  Gefolge  hat.“ 
Riese  Warnung  ist  nach  der  Seite  des  Herrn  Verfassers  fruchtlos 
verhallt,  seine  Rechenbücher  werden  dafür  sorgen,  dass  die  Schü- 
ler sich  der  Vortheile  der  neuen  Ordnung  kaum  bewusst  werden. 
Hie  oben  angedeutete  Schreibweise,  gewährt  alle  Vortheile  der  Pe- 
ciinalbruchrechnung  und  es  ist  von  derselben  zu  dieser  nur  ein 
Schritt,  der  dem  Schüler  in  keiner  Weise  irgend  erhebliche  Schwie- 
rigkeiten bereiten  wird.  Für  den  Herrn  Verfasser  besteht  aber  in 
keiner  Hinsicht  ein  Uebergang : er  führt  in  dem  der  Sammlung 
neuhinzugefügten  Hefte  (IV  a)  die  Pccimalbrüche  zuerst  ein  und 
verwendet  in  demselben  Hefte  das  neue  Mafs-  und  Gewichtssystem 
zu  Uebungsaufgaben,  verlangt  also  von  dem  Schüler  ganz  plötzlich 
eine  ganz  neue  Behandlung  der  mehrfach  benannten  Zahlen.  Als 
erfahrener  Pädagoge  muss  der  Herr  Verfasser  doch  wissen,  dass  es 
dem  Schüler  viel  Noth  und  Mühe  bereitet,  wenn  er  einen  Gegen- 
stand plötzlich  ganz  anders  behandeln  soll,  als  er  cs  bis  dahin  ge- 
wöhnt war.  Mit  etwas  mehr  Mühe  und  Geduld,  als  nöthig  war, 
wird  jedoch  der  Schüler  auch  so  lernen,  die  Üecimalbruchrcch- 
nung  auf  das  neue  System  anzuwenden,  er  wird  die  großen  Vor- 
theile jener  Rechnung  kennen  lernen  und  fortan  wenig  noch  mit 
gemeinen  Brüchen  rechnen;  hierüber  denkt  jedoch  der  Herr  Ver- 
fasser anders:  mit  dem  IV  a.  Heft  hört  bei  ihm  die  Decimalbruch- 
rechnung  auf,  denn  in  dem  V.  Heft  ist  bei  den  Regcldetri-  und 
den  vermischten  Aufgaben  kein  Pecimalbruch  mehr  zu  linden! 
Ebenso  wenig  weist  das  VI.  Heft  einen  solchen  auf,  über  das  VII. 
können  wir  nicht  urtheilen,  da  es  uns  noch  nicht' in  der  neuen  Be- 
arbeitung vorliegt. 

Per  Herr  Verfasser  scheint  demnach  das  neue  Mafs  und  Ge- 
wicht mehr  mit  gemeinen  als  mit  Decimalbrüchen  behandeln  zu 
wollen.  So  giebt  er  auch  die  Zahlen  für  die  gegenseitige  Verwand- 
lung der  alten  und  neuen  Maße  und  Gewichte  nur  in  gemeinen 
Brüchen;  wir  köuncn  uns  mit  dieser  Bevorzugung  vor  den  Deci- 
malbrüchen  auch  schon  deshalb  nicht  einverstanden  erklären,  weil 
trotz  der  gegebenen  Näherungswcrthe  die  Genauigkeit  nicht  im- 
mer sehr  groß  ist.  Außerdem  kann  der  Schüler  diese  Umwand- 
lung erst  nach  Absolvirung  der  Bruchrechnung  vornehmen,  wäh- 
rend bei  der  oben  angegebenen  Schreibweise  schon  ein  Sextaner 
das  alte  System  in  das  neue  bequem  umsetzen  kann. 

Es  werden  diese  Andeutungen  genügen,  um  den  Standpunkt 
des  Herrn  Verfassers  gegenüber  der  Behandlung  des  neuen  Maßes 
und  Gewichtes  zu  characterisiren.  Zum  Schluss  möchten  wir  noch 
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auf  einige  Einzelheiten  aufmerksam  machen,  die  uns  bei  der  Durch- 
sicht der  Rechenbücher  besonders  aufgcfallen  sind.  Im  IV.  Heft 
S.  36  giebt  der  Herr  Verfasser  Aufgaben  wie  die  folgende:  413Schck. 

1 Md.  9%  Stck.  — 236  Schck.  2 Md.  1 1 \ Stck.  + 359  Schck. 

2 Md.  12%,  Stck.  X 16.  Wer  die  Verwendung  von  Klammern  in 
der  Mathematik  kennt,  wird  eine  solche  Aufgabe  nicht  anders  auf- 
fassen, als  dass  zur  Differenz  der  beiden  ersten  Zahlen  das  16  fache 
der  dritten  addirt  werden  soll:  nach  Einsicht  des  gegebenen  Re- 
sultates ersehen  wir  aber,  dass  der  Hr.  Verf.  das  16fache  der 
zu  einer  Zahl  vereinigten  drei  Zahlen  haben  will,  d.  h.  folgende 
Aufgabe: 

(413  Schck.  u.  s.  w. — 236 Schck.  u.s.w.  + 359 Schck.  u.  s.  w.)  X 16. 
Noch  deutlicher  zeigen  die  auf  S.  48  und  49  gegebenen  Beispiele 
den  hier  von  Klammern  gemachten  Gebrauch:  da  linden  wir 
gradezu,  dass  der  Hr.  Verf.  sich  in  keiner  Weise  darum  gekümmert 
hat,  wie  man  in  der  Mathematik  die  Klammer  zu  verwenden  ptlegl. 
Eine  Aufgabe  wie  Vt0  %5  X 25  sagt,  dass  zu  %0  das  Product 


%,  X 25  addirt  werden  soll : niemand  denkt  daran,  dies  anders 
zu  rechnen;  der  Hr.  Verf.  will  aber,  wie  sein  Resultat  zeigt,  die 
Summe  -t-  mit  25  multiplicirt  haben,  also  (%,  -f-  X 25. 
während  er  bei  Aufgabe  1 1 b es  für  nüthig  hält,  das  Product  %,  X 25 
in  Klammern  zu  schliefsen.  Auch  glaubt  er,  %s  X 25  -}•  %0  ganz 
anders  rechnen  zu  müssen,  als  -t-  %5  X 25,  wovon  uns  z.  B.  die 


Aufgabe  13a  überzeugt: 


12X7»Ä  + ^. 
n » 


hier  soll  wirklich  % zum 


Product  12  x 7%  addirt  werden.  Mit  andern  Worten:  für  den  Hrn. 
Verf.  ist  der  Werth  einer  Summe  abhängig  von  der  Aufeinander- 
folge der  Posten.  Wenn  diese  Beispiele  noch  nicht  genügen,  so  zeigt 
jedenfalls  die  Schreibweise  der  Aufgaben  17  u.  s.  w . des  Hrn.  Verf. 
totale  Unkenntnis  in  Bezug  auf  die  Verwendung  der  Klammer: 
(b]4+  -1-  (4/„ '1 7 ,■» ) X 2,®)j) : <% 

Nach  dem  Resultat  zu  schliefsen,  hätte  diese  Aufgabe  so  geschrieben 
werden  müssen : 


(6tf+5K+4X+3!MX2%:  7%. 

Es  zeigen  diese  Beispiele,  dass  der  Hr.  Verf.  die  Bedeutung  der 
Klammer  in  der  Mathematik  entweder  nicht  richtig  aufgefasst  hat. 
oder  dieselbe  anders  angewendet  wissen  will,  als  es  ganz  allgemein 
geschieht.  Sollte  er  seine  guten  Gründe  für  derartige  Schreibweise 
haben,  so  möchten  wir  ihn  daran  erinnern,  wie  gefährlich  cs  für 
den  Unterricht  ist,  wenn  in  dieser  Hinsicht  Neuerungen  eingeführt 
werden.  Bei  einem  etwaigen  Irrthum  von  Seiten  des  Hrn. Verf.  wird 
es  uns  aber  schwer  zu  begreifen,  dass  derselbe,  trotzdem  von  diesem 
Heft  die  33.  verbesserte  Stereotyp-Aullage  vorliegt,  noch  nicht  be- 
merkt und  verbessert  ist.  — In  dem  IV  a Hell  will  uns  S.  16  die 


Divisionsregel  für  die  Decimalbrüche  nicht  recht  gefallen:  für 
die  dort  gegebenen  Beispiele  ist  cs  allerdings  nicht  umständlich, 
den  Dividendus  und  Divisor  vor  der  Division  gleichnamig  zu  machen, 
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schlimmer  wird  es  aber  bei  einem  Beispiel  wie  0,536784  : 0,7, 
welches  in  536784  : 700000  verwandelt  werden  muss:  die  Multi- 
plication mit  dem  umgekehrten  Werthe  des  Divisors  ist  ja  bei  der 
Division  durch  einen  Decimalbruch  ebenso  brauchbar  wie  bei  den 
gewöhnlichen  Brüchen.  — Schließlich  möchlen  wir  noch  auf  zwei 
sehr  unangenehme  Druckfehler  aufmerksam  machen : Heft  IV  a S.  5 
muss  es  heifsen:  I Ha.  = 10000  Qm.  und  1 Qm.  = 10000  Qzm. — 

Das  Heft  VII  liegt  uns  noch  nicht  in  der  neuen  Bearbeitung 
vor,  so  dass  wir  es  in  dieser  Besprechung  nicht  berücksichtigen 
konnten.  Was  die  aus  den  bis  jetzt  erschienenen  Heften  besproche- 
nen Dünkte  betrifft,  so  haben  wir  Grund  die  Erwartung  auszu- 
sprechen, dass  der  Hr.  Verf.  bei  einer  neuen  Aullage  den  von  uns 
zur  Sprache  gebrachten  Mängeln  abhclfen  wird. ') 

Berlin.  A.  Kuckuck. 


G.  Arendt,  ord.  Lehrer  am  K.  Französischen  Gymnasium  zu  Berlin,  die  tte- 

geln  der  Br  uc h rec h n u ng.  (Gemeine  uudDeciinalbrürhc).  Ausg.B.  Für 

Gymnasien  und  Realschulen.  16.  (VI,  65  S.)  Berlin.  Herbig.  1866.  5Sgr. 

Der  llr.Verf.  giebl  uns  in  dem  vorliegenden  Büchlein  eine  Zu- 
sammenstellung der  bei  der  Rechnung  mit  gemeinen  und  Decimal- 
brüchen  sich  ergebenden  Hegeln,  die,  wie  er  in  der  Vorrede  sagt, 
„solchergestalt  durchaus  geistiges  Eigenthum  des  Schülers  werden 
sollen,  dass  er  sie  gründlich  w isse,  wie  das  Einmaleins  und  gramma- 
tische Sprachregeln,  dass  er  ein  klares  Verständnis  von  ihnen  ge- 
wonnen. und  sie  mit  Geläufigkeit  anzuwenden  gelernt  habe.“  Dieser 
Wunsch  ist  ganz  und  gar  gerechtfertigt,  denn  ein  gedeihliches  Fort- 
schreiten in  der  rechnenden  Mathematik  wird  durch  eine  man- 
gelhafte Kenntnis  der  Rechnung  mit  Brüchen  aufserordenllich  er- 
schwert, wenn  nicht  stellenweise  sogar  unmöglich  gemacht.  Eine 
Zusammenstellung  der  Regeln  für  die  Rruchrechnung  ist  daher  für 
jeden  Schüler,  sowohl  der  unteren  als  auch  der  oberen  (.lassen 
recht  brauchbar,  da  er  sich  nach  Absolvirung  des  dieselbe  behan- 
delnden Pensums  verkommenden  Falles  leicht  wieder  orientiren 
kann,  wenn  dies  und  jenes  in  Vergessenheit  gerathen  ist.  Der  Hr. 
Verf.  hat  wohl  auch  eine  derartige  Verwendung  seines  Buches  be- 
absichtigt, denn  er  giebt  keine  Lehre  der  Bruchrechnung,  sondern 
nur  eine  Zusammenstellung  ihrer  Regeln.  Sehr  passend  ist  dabei 
fortwährend  auf  die  Algebra  Rücksicht  genommen,  so  dass  es  dem 
■Schüler  leicht  gemacht  wird,  sich  die  ihm  etwa  unklaren  Punkte  der- 
selben durch  Vergleichung  mit  der  Rechnung  in  bestimmten  Zahlen 
klar  zu  machen.  Aufserdem  ist  aber  noch  manches  brauchbare 
hinzugefügt  und  dabei  atu  meisten  aufSachen  Rücksicht  genommen, 
die  immer  w ieder  gebraucht  werden  und  einer  öfteren  Wiedcrho- 


')  Id  der  inzwischen  erschienenen  37.  Auflagedes  IV.  Heftes  sind  bereitsdic 
bei  der  Verw  endung  der  Klammern  gemachten  Fehler  gröfstentheils  verbessert. 
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lung  bedürfen  : so  auf  die  Theiibarkeit  der  Zahlen,  die  alvgekiirzten 
Rechnungen  mit  Decimalbrüchcn  (4  Species  und  yuadratwurzel- 
ausziehung)  die  neue  Mals-  und  Gewichts-Ordnung,  Auflösung  der 
Regeldetri-Exempe),  die  Interpolation  der  Logarithmen  u.  s.  w.  ßei 
dieser  Art  des  Inhalts  dürfte  sich  das  Büchlein  also  ganz  besonders 
zur  Repetition  empfehlen,  da  jene  Dinge  in  den  Lehrbüchern  sehr 
zerstreut  sind, 

lieber  die  Regeln  seihst  ist  natürlich  nichts  besonderes  zu 
sagen : sie  sind  richtig,  in  ihrem  Ausdruck  präcise  und  kurz 
und  nicht  wesentlich  abweichend  von  den  in  deu  gebräuchlichen 
Lehrbüchern  gegebenen,  l'nsere  Bemerkungen  erstrecken  sich 
nur  auf  Einzelheiten.  Warum  der  Hr.  Verf.  die  Rechnungen  mit 
gemischten  Zahlen  in  den  Anhang  verwiesen  hat,  ist  uns  nicht  recht 
klar  geworden,  sie  gehören  doch  durchaus  zu  den  Brüchen,  denn 
die  Regeln  für  diese  gelten  auch  für  die  gemischten  Zahlen;  diese 
letzteren  sind  übrigens  so  gedruckt,  wie  sie  der  Schüler  nicht 
schreiben  soll:  der  Bruch  muss  dieselbe  Höhe  wie  die  ganze  Zahl 

haben,  also  2%  und  nicht  2-  Bei  der  Aufsuchung  des  General- 

nenners  braucht  nicht  jeder  der  Nenner  in  seine  Primfactoren 
zerlegt  werden,  diejenigen,  welche  in  einem  der  andern  Nenner 
enthalten  sind,  können  ausgelassen  werden.  — Die  S.  38  gegebene 
Benennung  der  Zahlen  in  den  vier  Speries  scheint  uns  etwas  sehr 
unvollständig:  der  Schüler  eines  Gymnasiums  oder  einer  Realschule 
kann  wohl  z.  B.  von  dem  Minuendus  etwas  mehr  wissen,  als  dass 
„in  der  Suhtraclion  eine  Zahl,  die  Subtrahendus  heifst,  von  einer 
andern  Zahl,  dem  Minuendus,  sublrahirt  wird.“  — 

Bei  den  „besonderen  Regeln  der  schriftlichen  Multiplication 
und  Division“  möchten  wir  denn  doch  den  Vortheil,  den  der  Verf. 
bei  einem  Exempel  wie  2131 1 X 799  darin  zu  linden  meint,  dass 
er  nicht  799  sondern  21311  wegen  der  kleineren  Ziffern  zum  Mul- 
tiplicator  wählt,  in  Zweifel  ziehn : schon  des  Raumes  wegen  ist  die 
dreireihige  Multiplication  der  fünfreihigen  vorzuziehen,  aufserdeni 
muss  aber  für  den  Schüler  9>  3 ebenso  leicht  sein  wie  3X9.  Bei 
2796X19  ist  allerdings 

2796X19  besser  als  2796X19 
53124  25164 

2796 
531 24 

aber  doch  nur  dann,  wenn  man  das  Einmaleins  von  19  kann?  Wozu 
soll  das  aber  ein  Schüler  lernen?  Wir  meinen  nur  zum  Vergessen, 
denn  Gebrauch  wird  er  von  demselben  nur  selten  machen.  Da 
empfiehlt  sich  wohl  mehr  eincAhkürzung  der  Rechnung  wie  diese  ; 

2796X19 

_25164 

53121 
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Etwas  zu  viel  scheint  uns  der  llr.  Veil',  von  den  Schülern  zu 
verlangen,  wenn  er  bei  einer  Division  mit  einem  zweiziffrigta  Di- 
visor nur  die  Ziffern  des  Quotienten  hingeschrieben  haben  will, 
ohne  die  einzelnen  Subtractionen  schriftlich  auszuführen.  Für 
einziffrige  Divisoren  und  solche  zweiziffrige.  von  denen  das  Einmal- 
eins gewusst  wird  ist  hingegen  diese  Forderung  nicht  zu  hoch.  Die 
auf  S.  45  gegebene,  in  Frankreich  gebräuchliche  Vereinfachung  der 
schriftlichen  Division,  in  der  nicht  die  einzelnen  Producte  der  Zif- 
fern des  Quotienten  mit  dem  Divisor,  sondern  nur  die  Reste  der- 
selben von  dem  Dividend  us  hingeschrieben  werden,  ist  sehr  schön, 
aber  bei  uns  wirklich  nur  dann  verwendbar,  wenn  sie  in  der  Schule 
von  Anfang  an  allgemein  gelehrt  wird : sonst  haben  grade  bei  der 
Division,  die  an  und  für  sich  den  Schülern  immer  Schwierigkeiten 
bereitet,  Neuerungen,  welche  gröfserc  Ansprüche  an  die  lleberle- 
gung  und  Aufmerksamkeit  des  Schülers  stellen,  nur  grofsen  Aufw  and 
von  Zeit  und  Mühe  und  nicht  die  gehoffte  Anwendung  von  Seilen 
der  Schüler  zur  Folge. 

Die  Ausstattung  des  Küchleins  ist  eine  vortreffliche,  was  bei 
dem  billigen  Preise  um  so  mehr  anzuerkennen  ist. 

Berlin.  A.  Kuckuck. 


Berichtigung. 

In  dem  Maihefte  dieser  Zeitschrift  S.  345  Note  I heifsl  es  in 
einer  Recension  des  Hrn.  Dr.  Jänicke  über  ein  Programm  des  Hrn. 
Prof.  Foss:  ,.den  groben  Fehler  in  Walthers  Lied  S.  30  ‘Philippe, 
setze  den  Waisen  auf,’  also  Philippe  als  Vocativ  darf  ein  Lehrer  des 
Deutschen  nicht  machen,  wenn  er  ihn  auch  bei  Vilmar  findet.“ 
Soll  das  so  viel  heifsen  als:  Philippe  als  Vocativform  ist  überhaupt 
fehlerhaft,  so  ist  Hr.  Dr.  Jänicke  im  Irrthum,  denn  Walther  ge- 
braucht selber  Philippe  als  Vocativ  an  einer  andern  Stelle.  Sie  steht 
in  der  Lachmannschen  Ausgabe  I 16,  36  zu  Anfang  des  Liedes: 
Philippe,  künec  here,  si  gebent  dir  alle  heiles  wort.  Eine  Variante 
ist  hei  Lachmann  nicht  verzeichnet,  also  werden  alle  Handschriften 
so  lesen.  In  einem  andern  Liede  I,  19, 17,  das  beginnt:  Philippe» 
künec,  die  nähe  spellenden  zihent  dich,  hat  B : kunig  phvlippe  din 
u.  s.  w.  also  phvlippe  ist  dem  Schreiber  von  B Vocativ.  Soll  aber 
der  Tadel  des  Hm.  Jänicke  sich  darauf  beziehen,  dass  in  dem  be- 
treffenden Liede  Philippe  nur  Dativ  sein  könne,  die  Auffassung  als 
Vocativ  hier  ein  grober  Fehler  sei.  so  ist  darauf  zu  entgegnen,  dass 
es  doch  immer  noch  fraglich  und  nicht  mit  apodictischer  Gewiss- 
heit auszuspreehen  ist,  welcher  Casus  Philippe  sei.  Zwar  nehmen 
I^chmann  und  Pfeiffer  es  als  Dativ,  aber  Vilmar,  auch  doch  immer 
eine  Autorität,  siebt  in  Philippe  einen  Vocativ,  die  Sache  ist  also 
doch  streitig.  Auch  ich  habe  mich,  wenn  ich  das  Lied  in  der 
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Schule  erklärte,  der  Autorität  Lachmanns  und  Pfeiffers  ge- 
beugt, aber  immer  mit  Widerstreben,  weil  die  Voranstellung  des 
Datives  mir  hart,  ja  undeutsch  erscheint.  Freilich  ist  die  tiuschiu 
zunge  vorher  angeredet  und  die  folgenden  Anreden  scheinen  alle 
an  sie  gerichtet;  aber  ein  plötzlicher  Sprung  zur  Anrede  an  den 
Vertreter  der  deutschen  Zunge  scheint  mir  weniger  hart  zu  sein 
als  die  vom  gewöhnlichen  Gebrauche  abweichende  Stellung  des 
Datives. 

Näher  hierauf  einzugehen  verbietet  mir  die  Aufgabe  dieser 
Zeitschrift-,  meine  Absicht  war  nur  kurz  nachzuweisen,  dass  es 
immerhin  falsch  sein  kann,  Philippe  in  dem  betreffenden  Liede  als 
Vocativ  aufzufassen,  aber  es  kein  grober  Fehler  ist,  den  ein  Lehrer 
des  Deutschen  nicht  machen  darf. 

Altenburg.  A.  Lübben. 


Bemerkun  g. 

Zu  der  vorstehenden  ’ Berichtigung’  habe  ich  nur  zu  bemer- 
ken, dass  die  erste  Annahme  Ilm.  ür.  Lübbcns,  ich  hätte  Philippe 
als  Voc.  überhaupt  fehlerhaft  nennen  können,  nalülich  unstatthaft  ist. 
da  mir  Walthers  Lieder  wohl  bekannt  sein  mussten ; s.  auch  Grimm 
Gr.  1 2, 772.  Hr.  Ür.  Lübben  hätte  übrigens  hinzufügen  können  dass 
auch  Wilmanus  in  der  Anm.  zu  den  Worten  Philippe  seist  en  wei- 
sen x\f  ausdrücklich  Philippe  als  Dativ  erklärt  und  den  gleichlauten- 
Voc.  16,  36  Lachm.  anführt. 

Hrn.  Dr.  Lübbcns  weitere  Ausführungen  dass  Philippe  9,  15 
besser  als  Vocativ  gefasst  werde,  können  mich  nicht  überzeugen. 
Dass  irgend  jemandem  aufser  ihm  die  Voranslellung  des  Dativs 
‘hart,  ja  undeutsch’  erscheine,  bezweifele  ich.  Die  Anreden  von 
Zeile  8 an  scheinen  nicht  nur  alle  an  die  Husche  sunge  gerichtet 
zu  sein,  sondern  sind  cs  wirklich. 

Aber  Vilmars  Autorität ! Ich  bin  wahrlich  der  letzte,  der  Vil- 
mars Verdienste  um  die  deutsche  Philologie  verkennen  oder  ge- 
ringschätzeu  wollte.  Als  einer  von  den  vielen  Beweisen  aber  für 
das,  was  ich  oben  S.  593  Anm.  2 über  sciue  Literaturgeschichte 
gesagt  habe  und  als  Warnung  vor  derartigen  Autoritäten  sei  nur 
erwähnt,  dass  drei  Zeilen  nach  den  Worten  ‘Philipp,  setz  den  Wai- 
sen auf ’ S.  234  ein  gleich  grober  Schnitzer  steht:  Walthers 
Worte;  'Ichsach  mit  mitten  äugen  nimm  t mde  trifte  tougen  werden 
übersetzt  'Ich  sah  mit  meinen  Augen  Mann  und  Weiber  taugen 
(verborgen,  heimlich).’ 

Berlin.  Oskar  Jänicke. 
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BERICHTE  ÜBER  VERSAMMLUNGEN,  AUSZÜGE  AUS  ZEIT- 
SCHRIFTEN. 


Sieben undzwan zigstr  V ersammlung  deutscher  Philologen  und  Schulmänner  in 
Kiel  com  '26. — SO.  September  1*6.9. 

Thesen  für  die  Verhandlungen  der  pädagogischen  Section. 

1)  Prof.  v.  Gr  über  aus  Stralsund  : Der  lateinische  Aufsatz  ist  abzuschaf- 
fen. Der  Antragsteller  hat  eine  kurze  Motivirung  eingesendet. 

2)  Prof.  Dr.  Gerhardt  aus  Eisleben:  Vgl.  den  Bericht  über  die  Sitzun- 
gen der  mathematischen  Sectinn.  (Januar-Heft  1870.) 

3)  Dr.  Albert  Müller  aus  Hameln:  lieber  ein  ueues  Anschauungsmit- 
tel für  den  classiscben  Unterricht. 

4)  Dir.  Dr.  Lehmann  aus  Neustettin: 

a.  Eine  besnnderc  Prüfung  der  Abiturienten  ist  überhaupt  ahzuschaffen ; 
das  Zeugnis  der  Reife  ist  von  den  Lehrern  der  Prima  zu  crtheilen. 

b.  Falls  dies  zur  Zeit  noch  nicht  zulässig  erscheint,  so  ist  wenigstens 
die  schriftliche  Prüfung  abzuschafTen  und  die  mündliche  auf  beide 
alten  Sprachen  uud  die  Mathematik  zu  beschränken. 

5)  Rector  Dr.  Eckstein  aus  Leipzig: 

a.  Ob  freie  lateinische  Arbeiten  den  Schülern  aufzugeben  sind,  dem  Ermes- 
sen der  einzelnen  Gymnasien  zu  überlassen,  ist  verwerflich. 

b.  Die  Köchlysehe  These : „Für  die  Wochenstile  den  Schülern  ein  gedruck- 
tes l'ebungsbueh  iu  die  Hände  zu  gebeu  und  Paragraph  bei  Paragraph 
von  ihnen  übersetzen  zu  lassen,  ist  entschieden  verwerflich“ — verdient 
nur  in  ihrer  zweiten  Behauptung  Zustimmung. 

e.  Die  Köchlvsche  These:  „die  priucipielle  Trennung  iu  Ober-  und  Unter- 
gymnasium ist  unbedingt  nothwendig“  — unterliegt  gerechten  Beden- 
ken und  macht  die  Treonung  zwischen  dem  Süden  und  Norden  auch 
auf  dem  Gebiete  des  höheren  Schulwesens  noch  schroffer. 

6)  Prof.  Dr.  Schmitz  aus  Greifswald  schlägt  folgende  Themata  zur  Ver- 
handlung vor: 

a.  lieber  die  seit  den  30  ger  Jahren  auf  dem  Gebiete  der  syntaktischen 
Systematik  gemachten  Experimente. 
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b.  lieber  Gebrauch  und  Nichtgebrauch  des  Artikels  bei  der  Apposition  im 
Französischen. 

e.  Worauf  es  bei  der  schulmüfsigen  Pflege  einer  guten  Aussprache  im 
Französischen  und  Knglischrn  vor  allem  ankommt. 

d.  I'eberdie  Hnuptepochen  io  der  Entwickrlungsgesrhichte  der  englischen 
Sprache. 

e.  Methodologie  und  Hilfsmittel  des  Studiums  der  englischen  Synonyme. 

7)  Prof.  Junghans  aus  l.iioeburg: 

a.  Im  lateinischen  Unterricht  ist  auf  die  richtige  Aussprache  der  Vorale 
nach  der  Quantität  zu  achten,  namentlich  auch  im  In-  und  Auslaute  vor 
Consonantcn  wie  ns  (möns,  möns,  cönsul)  u.  a. 

b.  Sollte  sich  nicht  empfehlen  im  Lateinischen  c,  durchweg  wie  k sprechen 
zu  lassen? 

c.  Im  Gebrauch  der  Ausdrücke  A rsi s und  Thesis  ist  zu  der  Terminolo- 
gie der  alten  Hythmiker  zurückzukehren. 

8)  Rector  Dr.  Eckstein:  Die  mündliche  Maturitätsprüfung  ist  abzu- 
sehaflen. 

0)  Hierzu  kommt  noch  der  Bericht  der  in  Würzburg  zur  Untersuchung 
der  Frage  über  den  mathematischen  und  naturwissenschaftlichen  Unterricht 
auf  den  Gymnasien  erwählten  Commission.  Derselbe  ist  in  Form  folgender 
10  Thesen  erstattet. 

1)  Die  altclassisrhen  Sprachen  müssen  die  bleibende  Grundlage  des  Gym- 
nasialunterrichts  bilden,  indesseu  müssen  Mathematik  und  Naturwissenschaf- 
ten  mehr  wie  bisher  als  gleichberechtigte  Bildungselemente  anerkannt  werden, 
und  zwar  zunächst 

a)  wegen  der  an  jeden  Gebildeten  zu  stellenden  praktischen  Erfordernisse, 
dann  aber  namentlich 

b)  wegen  des  in  ihnen  liegenden  Gehaltes  für  Ausbildung  des  Geistes 
überhaupt. 

2)  Hierzu  ist  erforderlich,  dass  an  den  meisten  Gymnasien  eine  Erhö- 
hung der  Stundenzahl  in  diesen  Fächern  eintritt,  und  zwar  so,  dass  für  Ma- 
thematik die  letzten  6 Schuljahre  4 Stunden  wöchentlich  angesetzt  werden, 
während  vorher  nur  praktisches  Rechnen  und  propädeutischer  Unterricht  in 
der  Geometrie  mit  durchschnittlich  3 wöchentlichen  Stunden  stattlindet,  und 
dass  dem  naturwissenschaftlichen  Unterrichte  in  jeder  Classe  wöchentlich 

2 Stunden  zugewiesen  werden. 

3)  Die  Beschaffung  dieser  Stunden  macht  folgende  Aendemogen  des 
preußischen  Normalplans  nothwendig: 

a.  In  Quarta  sind  2 Stunden  iVaturwissenschaft  anzusetzen,  von  denen  die 
eine  dem  Latein  entzogen  werden  kann,  die  andere  den  30  wöchentli- 
chen Stunden  hinzuzulügen  ist, 

b.  in  Tertia  ist  eine  Stunde  Mathrmatik  mehr  nothwendig,  welche  zu  den 
jetzigen  30  wöchentlichen  Lectionen  hinzutritt, 

e.  in  Secunda  ist  I Stunde  Nnturw  isscnschaft  mehr  zu  rrtheilen,  welche 
vom  Latein  entnommen  werden  kann. 

Xusatz  von  Rector  Friedlein  in  Hof:  In  Bayern  könnten  die  2 Stunden 
Maturwissenschaft  zur  bisherigen  Stundenzahl  hinzugefügt,  oder  eine  von  den 

3 Geaehiehtsstunden  in  der  3.  und  4.  Gymnasialrlasse  für  Naturwissenschaft 
benutzt  werden. 
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4)  Der  naturw  iasenschaftlichc  Unterricht  soll  auf  Anschauung  beruhen, 
es  müssen  also  für  ihn  die  nothwendigsten  Naturkörper,  Abbildungen,  Appa- 
rate u.  a.  w.  vorhanden  sein. 

5)  Er  soll  den  häuslichen  Fleil's  der  Schüler  möglichst  wenig  io  Anspruch 
nehmen. 

6)  Er  soll  dagegen  Anregung  geben,  dass  die  Schüler  ihre  freie  Zeit 
(Spaziergiiuge)  zum  sammeln  und  beobachten  verwenden. 

7)  In  der  Physik  soll  in  Secunda  vorzugsw  eise  die  iuductive,  in  Prima  die 
deductive  Unterrichtsmethode  zur  Anwendung  kommen. 

S)  Elin  kurzer  Abriss  der  Chemie  soll  in  den  Uutcrrichtsplan  aufgeuom 
men  werden. 

9)  Neben  der  Forderung,  dass  in  den  obern  Classen  von  Tertia  au  (6 
Jahre  vor  dem  Abgänge  zur  Universität)  nur  von  Lehrern,  welche  die  eio- 
srhlagendcn  Fächer  auf  der  Universität  studirt  und  darin  die  Prüfung  bestan- 
den haben,  naturwissenschaftlicher  Unterricht  ertheilt  werde,  ist  auch  die  fest- 
zuhalten, dass  für  eiue  angemessene  Yorbilduug  der  naturwissenschaftlichen 
Lehrer  mehr  als  bisher  Sorge  getragen  werde. 

10)  luden  unteren  Classen  bisQuarta  einschliefslich  können  tüchtige  Ele- 
mentarlehre für  den  Unterricht  im  Rechnen  und  in  der  Naturgeschichte  ver- 
wendet werden. 

Bericht  über  die  Sitzungen  der  pädagogischen  Section. 

I.  Sitzung.  Montag , 27.  September,  Vormittage  11  Uhr. 

In  dieser  vorbereitenden  Sitzung,  welche  hauptsächlich  zur  Constituirung 
der  Section  bestimmt  war,  w ählte  die  sehr  zahlreiche  Gesellschaft  zum  S'or- 
sitzenden  den  Gy  muasialdircctor  Dr.  iS  ie  m ey  er  aus  Kiel  und  auf  dessen  Vor- 
schlag zu  Schriftführern  Dr.  Albert  Müller  aus  Hameln  und  Dr.  Reuter  aus 
Kiel.  Alsdanu  stellte  man  die  Tagesordnung  für  die  folgenden  Sitzungen  fest. 

Der  Vorsitzende  war  derAnsicht,  dass  dem  Berichte  der  in  Würzburg  von 
der  pädagogischen  Section  gewählten  Commission,  deren  Bericht  in  Form  von 
Thesen  vorlag  (No.  9),  die  erste  Stelle  gebühre,  und  die  Versammlung  stimmte 
zu,  jedoch  nicht,  ohne  dass  Rector  E ckst  ei  n jeder  Versammlung  das  Recht, 
ihre  Tagesordnung  frei  zu  bestimmen,  gewahrt  hätte. 

Rector  Eckstein  rechtfertigte  darauf  seine  Thesen  (Nr.5).  Es  käme  ihm 
darauf  an  gegen  die  zerstörende  Kraft  Küchiys  zu  wirken  und  den  süddeutschen 
Collegen  in  ihrem  Kampfe  gegen  diesen  an  den  norddeutschen  eine  Stütze  zu 
verschaffen;  indessen  sei  Küchly  nicht  da,  und  so  könne  mau  die  Thesen  vorläufig 
wohl  fallen  lassen. 

Prof.  Schmitz  stellt  den  Antrag,  seine  Thesen  (No.  6)  von  den  Lehrern 
der  neuern  Sprachen  und  ihren  Freunden  in  einer  besonders  zu  begründenden 
Section  berathen  zu  lassen,  stufst  aber  auf  lebhaften  Widerspruch ; mehrfach  w ird 
vorweitererZersplitterung  gewarnt.  Eckstein  meinte, diese  Fragen  gehörten 
in  die  germanistisch-romauistischc  Section,  andere  wünschen  sie  in  der  päda- 
gogischen Section  besprochen  zu  sehen,  und  als  der  Vorsitzende,  von  dem  An- 
tragsteller w iederholt  gebeten,  die  Versammlung  abstimmen  zu  lassen,  ob  sie 
die  Bildung  einer  Section  für  neuere  Sprachen  unterststütze,  endlich  dies  tbut, 
und  nur  sehr  vereinzelte  Mitglieder  zustimmten,  vcrliefs  Schmitz  den  Saal 
mit  der  Erklärung,  er  werde  sich  zu  den  Germanisten  weuden. 

Als  2.  Gegenstand  der  Berathung  wurde  darauf  für  den  2S.Septeinber  der 
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Vortrag  des  Dr.  A.  Mii  Ile  r ans  Hameln  über  ein  neues  Anschauungsmittel  für 
den  rlassischen  Unterricht  (Nr.  3)  festgesetzt. 

Auf  Veranlassung  des  Schul rath  I)r.  Soinmerbrodt  aus  Kiel  bestimmte 
man  auch  noch  die  Tagesordnung  für  die  späteren  Sitzungen. 

Die  Gruberschen  Thesen  (Nr.  1)  liefs  man  fallen,  da  der  Antragsteller 
nicht  erschienen  war  und  niemand  sie  zu  vertreten  sich  bereit  erklärte. 

Iler  Vorsitzende  schlug  nun  die  Lehmann  sehen  Thesen  (Nr.  -1)  in  Verbin- 
dung mit  der  verwandten  These  der  Rector  Eckstein  (Nr.  S)  zur  Verhandlung 
vor,  was  unter  der  Voraussetzung  angenommen  wurde,  dass  man  in  einer  Sit- 
zung mit  dem  Bericht  der  W ürzburger  Gommission  fertig  würde. 

Die  G e r ha  rdt  sehen  Thesen  (Nr  2)  nahm  dieser  für  die  mathematische 
Section,  deren  Bildung  bereits  gesichert  erscheint,  in  Anspruch. 

Für  den  30.  September  setzte  man  die  Jun gba naschen  Thesen  (Nr. 7) 
zur  Verhandlung  an. 

Mit  Rücksicht  anf  die  Kieler  Verhältnisse  wurde  der  Beginn  der  Sit- 
zungen auf  9 Uhr  Vormittags  festgesetzt.  Darauf  wurde  die  Sitzung  ge- 
schlossen. 

2.  Sitzung.  Dienstag,  den  28.  September,  Vormittags  9 Vhr. 

Nachdem  eine  Anzahl  Druckschriften  zur  Vertheilung  angekündigt  und 
geschäftliche  Mittheilungen  gemacht  sind,  tritt  die  Versammlung  in  die  Tages- 
ordnung ein:  Bericht  der  in  W ürzburg  zur  Untersuchung  der  Frage  über  den 
mathematischen  und  naturwissenschaftlichen  Unterricht  auf  Gymnasien  er- 
wählten Commission.  Die  aus  den  Herren  Rector  Dictsch  aus  Grimma.  Prof. 
Bopp  aus  Stuttgart,  Prof.  Buchbinder  aus  Schulpforte  und  Rector  Friedleia 
aus  Hof  bestehende  Commission  hat  denselben  in  Form  von  10  Thesen  er- 
stattet, welche  im  ersten  Tageblatt  abgedruckt  vorliegen.  Sie  zu  vertreten 
sind  Dietacb,  Buchbinder,  Friedlein  anwesend,  in  der  folgenden  Sitzung  auch 
Bopp. 

Es  erhält  das  Wort  Rector  Dietseh.  Wohl  habe  er  gewünscht,  es 
möchte  ein  anderer  an  seincrStatt  gewählt  worden  sein,  indessen  habe  er  sich 
dem  ihm  gewordenen  Aufträge  nicht  entziehen  mögen.  Er  schildert  nun  den 
neu  ausgebrochenen  Kampf  zwischen  realistischer  und  russischer  Bildung  und 
nimmt  dahin  Stellung,  dass  die  altclassischen  Sprachen  die  bleibende  Grund- 
lage des  Gymoasialuutcrrichtes  bilden  müssen;  darüber  seien  die  Mitglieder 
der  Commission  eiuig.  Um  aber  den  Gymnasien  ihre  Bedeutung  für  die  Bil- 
dung des  deutschen  Volkes  und  damit  ihre  Dauer  zu  sichern,  seien  Zugeständ- 
nisse an  die  andere  Seite  nothw  endig;  ohne  die  Grundlage  des  Gymnasiums  za 
ändern  müsse  man  gleichwohl  der  Mathematik  und  der  Naturwissenschaft  mehr 
Kaum  geben  als  bisher,  man  müsse  sich  auf  beiden  Seiten  entgegen  kommen, 
und  wenn  man  auch  nicht  auf  Frieden  rechnen  könne,  denn  der  bedeute  im 
Schulleben  Stillstand,  so  hoffe  er  doch  von  der  Zukunft  ein  fruchtbringendes 
Zusammengehn. 

Mit  den  dresdner  Beschlüssen  der  Naturforscher  steht  die  Commission  in 
sofern  im  Gegensatz,  als  diese  eine  Abänderung  des  rlassischen  Unterrichts  zu 
Gunsten  des  naturwissenschaftlichen  verlangen;  dies  sei  ohne  wesentliche  Be- 
schränkung dieser  Grundlage  des  Gymnasiums  nicht  möglich,  denn  durch \er- 
bessrrung  der  Methode  lasse  sich  nicht  alles  erreichen,  auch  sei  die  Methode 
ja  schon  wesentlich  besser  geworden,  im  ganzen  werde  man  das  bisherige  Zcit- 
utafs  festhaltcu  müssen.  Gleichwohl  liege  die  Möglichkeit  vor  der  Mathematik 
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und  den  Naturwissenschaften,  soweit  erforderlich  sei,  Rechnung  zu  tragen. 
Wenn  hierzu  diesen  Fächern  ab  und  zu  eine  Stunde  zuzulegen  vorgeschlagen 
werde,  so  möge  man  daran  nicht  Aiistofs  nehmen,  man  möge  ohne  Yorurtheil 
au  die  Prüfuag  der  Vorlagen  gehn,  man  dürfe  sich  auch  nicht  scheuen  den 
Schülern  etwas  mehr  zuzumuthen ; immer  zu  sagen : nur  recht  wenig  Schul- 
stunden, damit  dieJungen  sich  tüchtig  im  Freieu  herumtummeln  können,  darin 
liege  eine  gewisse  Schwächlichkeit,  er  habe  8 — 9 Schulstunden  täglich  gehabt, 
und  sei  nicht  zu  Grunde  gegangen.  Mit  Rücksicht  darauf,  dass  ein  gewandter, 
für  sein  Fach  begeisterter  und  Tor  die  Jugend  freundlich  besorgter  Lehrer  das 
mögliche  Ziel  erreichen  wird,  sei  These  2 und  3 gestellt  worden. 

ß ckstein  schlägt  vor,  Satz  fiir  Satz  die  aufgestellten  Thesen  durchzu- 
gehn; ihm  genügten  freilich  nur  2,  die  4.  und  5.  Die  Frage  nach  der  Stunden- 
zahl müsse  an  den  Schluss  kommen. 

Die t sch  Fügt  noch  hinzu,  dass  die  Kenntnis  der  Natur  von  grofser  prak- 
tischer Wichtigkeit  für  die  übrigen  Unterrichtsfächer  sei  und  erläutert  dies 
am  Geschichtsunterrichte  und  dem  tropischen  Klima.  Eine  Disengsion  des 
I.  Theiis  der  1.  These;  „die  altclassiscben  Sprachen  bilden  die  Grundlage  des 
Gyinnasialunterrichts“  halte  ich  fiir  überflüssig,  denn  darüber  sei  keine  Ver- 
schiedenheit der  Meinungen. 

Buchbinder  spricht  es  aus,  dass  er  auf  demselben  Boden  wie  Dietsch 
stehe,  mit  dem  er  die  Thesen  berathen  uud  aufgestellt  habe:  die  rlassischen 
Sprachen  müssen  die  Grundlage  des  Gymnasial  Unterrichtes  bilden,  indessen 
müssen  Mathematik  und  Naturw  issenschaft  als  wahlberechtigte  Bildungsele- 
meute  anerkannt  werden  und  zwar  namentlich  die  Mathematik  als  Hauptfach. 
AlsGrund  hierfür  seien  zunächst  genannt  die  Anforderungen,  welche  die  Jetzt- 
zeit an  jeden  Gebildeten  stelle.  Dies  scheine  etwas  viel  gesagt  zu  sein,  denn 
mancher  der  Anwesenden  habe  wohl  während  seinerGymnasialzeit  wenig  oder 
nichts  von  Naturwissenschaft  erfahren;  allein  es  sei  dies  eben  ein  Mangel,  dem 
abgeholfen  werden  müsse.  Kein  Stand  Für  den  das  Gymnasium  vorbereitet, 
Fährt  der  Redner  fort,  kann  die  Kenntnis  der  Naturwissenschaft  entbehren. 
Was  zunächst  Mathematiker,  Naturforscher  und  Mediriner  anlangt,  so  werde 
jedermann  zugeben,  dass  sic  in  den  Naturwissenschaften  bewandert  sein  müssen. 
Sollen  aber  diese  Männer  eine  gründliche  Bildung  erlangen,  welche  sie  zu  wis- 
senschaftlichen Forschungen  geeignet  und  tüchtig  macht,  so  müssen  sic  durch 
die  Gymnasialbildung  hindurchgehn;  man  w'eise  sie  nicht  auf  die  Realschule, 
diese  genügt  zu  ihrer  Vorbildung  nicht.  Was  ferner  die  Juristen  anlangt,  so 
beruht  der  Entwicklungsgang  in  ihrem  Fache  wesentlich  mit  auf  der  Natur- 
wissenschaft. Auch  die  Philologen  können  die  Kenntnis  dieses  Fachs  nicht 
entbehren,  denn  soweit  sie  Schulmänner  sind,  müssen  sie,  um  das  harmonische 
Zusammenwirken  der  verschiedenen  Unterrichtsfächer  richtig  aufzufassen, 
nothwendig  auch  Kenntnis  von  der  Naturwissenschaft  haben,  dann  aber  lassen 
sich  diese  auch  gar  nicht  missen  bei  der  Erklärung  der  alten  Schriftsteller. 
Soll  aber  der  Philologe  erst  auf  der  Universität  die  betreffenden  Studien  machen, 
so  würde  ihm  dies  bei  der  Fülle  des  Stoffs  sehr  schwer  werden.  Wohin  die 
Unkenntnis  der  Naturwissenschaft  bei  den  Philosophen  geführt  hat,  brauche 
ich  wohl  nicht  näher  darzulegeu.  So  bleiben  noch  die  Theologen  übrig,  sie 
weisen  wohl  am  meisten  die  Beschäftigung  mit  den  Naturwissenschaften  von 
sieh  ab,  und  doch  ist  die  Kenntnis  derselben  gerade  ihnen  nicht  zu  erlassen. 
Nach  uuseren  jetzigen  Verhältnissen  sind  sie  die  Leiter  des  Volkschul- 
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wesens;  wie  will  der  Theologe  ohne  Kenntnis  der  Naturwissenschaft  den  Un- 
terricht ordentlich  einrichton  und  sachgemäls  beurthcilen.  Ferner  hört  man 
so  viel  von  den  schlimmen  Folgen  des  Materialismus  reden.  Dem  falschen 
Materialismus  entgegenzuarbeiten  ist  ja  vorzugsweise  Aufgabe  der  Theologen, 
wie  wolleu  sie  die  Trugschlüsse  widerlegen,  wenn  sie  von  Naturw  issenschaft 
nichts  verstehn?  Kein  Stand  also,  für  den  der  Gymnasialunterrieht  die  Vor- 
bildung giebt,  kann  die  Kenntuis  der  Naturwissenschaft  entbehren.  Dies  ist 
die  praktische  Seite  der  Frage,  die  in  lit.  a angedcutet  ist.  Ich  würde  es  aber 
nicht  für  gerechtfertigt  halten,  für  die  Stellung  der  Mathematik  und  Naturw  is- 
senschaft im  Gymnasialunterricht  einen  hohem  Platz  als  bisher  zu  bean- 
spruchen, wenn  nicht  in  diesen  Unterrichtsfächern  ein  kräftiges  and  unschätz- 
bares Bildungsclcment  für  den  Geist  enthalten  wäre ; dies  ist  in  lit.  G ausge- 
sprochen. Indem  Hedner  darauf  verzichtet  diesen  Satz  schon  jetzt  ausführlich 
zn  begründen,  weil  er  ihn  tief  in  das  Wesen  der  Geistesbildung  hiueinfiihrrn 
würde  und  er  hofft  im  Laufe  der  Debatte  darauf  zurückkommen  zu  können, 
weist  er  vorläufig  nur  darauf  hin,  dass,  wenn  es  die  Aufgabe  des  Gymnasial- 
uoterrichtes  ist,  eine  möglichst  harmonische  Ausbildung  des  Geistes  zu  erzie- 
len, nicht  blofs  so  zu  sagen  die  Geisteswissenscbaften  herangezogen  werden 
dürfen,  sondern  die  Naturwissenschaft  als  ergänzendes  Element  nothm  endig 
hinzutreten  müsse,  um  Einseitigkeit  der  Bildung  zu  verhüten.  Unter  den 
vorgeschlagenen  Modalitäten  sei  weder  eine  l’eberbürdung  der  Schüler,  noch 
gar  eine  Verflachung  der  Bildung  zu  befürchten. 

Dr.  Kr om eye r aus  Stralsund:  die  vorgelegten  Thesen  zerfallen  in  2 
Theile,  im  ersten  soll  eine  theoretisch-wissenschaftliche  Begründung  dersel- 
ben enthalten  sein,  der  zweite  läuft  auf  ein  praktisches  Resultat  hinaus,  näm- 
lich 1 und  2 Stundender  Mathematik  und  der  Naturwissenschaft  in  den  verschie- 
denen (Hassen  zuzusetzen.  Dieser  zweite  Theil  lässt  sich  fruchtbringend  be- 
sprechen, den  ersten  in  der  hier  vorliegenden  Form  zu  billigen,  kann  ich  nur 
widerrathen.  ln  der  These  ist  vom  Zwecke  des  Gymnasiums  nichts  gesagt, 
ich  ucliuie  an,  die  Antragsteller  stimmen  mit  mir  darin  überein,  dass  das  Gym- 
nasium die  Vorbildung  für  die  wissenschaftliche  Ausbildung  der  Jugend  geben 
soll,  dann  mussten  die  Thesen  zeigen,  dass  die  bisherige  Organisation  dies 
nicht  geleistet  bat.  Dieser  Beweis  ist  nicht  geführt.  Nuu  sollen  Mathematik 
und  Naturwissenschaft  mehr  als  bisher  als  gleichberechtigte  Bildungselemente 
anerkannt  werden;  gleichberechtigt  ist  gleichberechtigt,  eia  „mehr“  oder 
„weniger“  giebt  es  nicht,  ich  kann  mir  nur  eine  Grundlage  denken,  das  sind 
die  alten  Sprachen.  Ich  schlage  vor,  die  Besprechung  der  1.  These  auszu- 
setzen, als  nach  nicht  genug  vorbereitet.  Zunächst  müsste  die  Frage  beant- 
wortet werden:  was  ist  Zweck  des  Gymuasialunterrichtes?  und  wenn  die  alte 
Annahme  stehen  bleibt,  dann  die  Frage:  wird  dieser  Zweck  auf  der  bisherigen 
Grundlage  erreicht?  Wenn  nicht,  so  sagen  wir,  unsre  Gymnasien  müssen  eine 
weitere  Ausdehnung  erhalten,  sie  sollen  nicht  blofs  die  Grundlage  zu  w issen- 
schaftlichen Studien  geben,  sondern  auch  die  praktischen  Zwecke  iu  ihren 
Kreis  aufnehmen.  Die  Thesen,  w ie  sie  stehn,  sind  nichts  als  ein  Comp  romiss 
ohne  Princip  und  Methode.  Ich  schlage  vor,  die  erste  These  fallen  zu  lassen. 

Eckstein  stellt  aisZweck  des  Gymnasiums  den  hin,  die  geistigen  Kräfte 
des  Schülers  so  zu  übeu,  dass  er  befähigt  ist  auf  der  Universität  wissenschaft- 
liche Studien  zu  betreiben.  Nachdem  jedoch  in  den  meisten  Ländern  der 
Kampf  zw  ischen  Humanismus  und  Realismus  seine  praktische  Erledigung  durch 
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Gründung  von  Realschulen  gefunden  hat,  .haben  wir  diese  Präge  nicht  näher 
zu  erörtern.  Sehr  bedenklich  ist  mir  die  Motivirung  sob  a.  Was  ist  „gebil- 
det?“ Jeder  commis  voyageur  zählt  sich  zu  den  Gebildeten,  da  können  noch 
ganz  andere  Forderungen  geltend  gemacht  werden.  Ich  kenne  Anstalten,  in 
denen  man  lehrte,  wie  die  Schüler  Braten  zu  tranchiren  hätten,  wie  sic 
Messer  und  Gabeln  handhaben  sollten,  das  wareo  auch  Anforderungen  an  den 
Gebildeten,  ebenso  kenne  ich  Anstalten,  an  denen  der  Tanzunterriebt  eine 
bedeutende  Stelle  cinnahm.  Mit  der  Motivirung:  „wegen  der  an  den  Gebilde- 
ten zu  machenden  Anforderungen“  sollte  man  uns  also  nicht  kommen.  Für 
mich  giebt  es  nur  ein  durchschlagendes  Motiv,  das  io  Lit.  b,  und  ich  würde 
die  These  stellen : „indessen  muss  die  Mathematik  als  ein  berechtigtes  Bil- 
dungselement  anerkannt  werden;“  das  „mehr  als  bisher“  kann  ich  nicht  zuge- 
bea,  denn  dies  ist  nur  eine  Forderung,  um  ein  paar  Stunden  mehr  zu  erhalten, 
was  vielleicht  in  einzelnen  Ländern  geht,  z.  B.  in  Baiern,  da  haben  die  Herren 
nur  26  — 2S  Stunden,  während  bei  uns  im  Norden  30  und  mehr  sind.  Was 
den  mathematischen  Unterricht  betrifft,  so  sage  ich  in  meiner  Ketzerei,  der 
Stoff  muss  beschränkt,  aber  so  behandelt  werden,  wie  früher,  nämlich  als  prak- 
tische Logik.  Wohin  die  mathematischen  Professoren  auf  den  Universitäten 
die  Schüler  haben  wollen,  dahin  können  wir  sie  leider  nicht  mehr  bringen. 
Ich  wünsche  also  gestrichen  zu  sehen  „mehr  als  bisher  als  gleich“  und  die 
Motivirung  sub  Lit.  a. 

Dr.  Kruse  aus  Berlin  stellt  folgende  These  anstatt  der  in  Rede  stehen- 
den: „die  allgemeine  Bestimmung  des  Gymnasiums  macht  es  nothwendig,  dass 
dem  Unterrichte  in  der  Mathematik  und  der  Naturwissenschaft  mehr  als  bisher 
Zeit  gew  idmet  werde.“ 

Das  Gymnasium  soll  dea  leitenden  Ständen  des  Staats  die  erforderliche 
Vorbildung  geben;  seitdem  die  Naturwissenschaften  einen  so  bedeutenden 
Anfsehw'ung  genommen  haben,  hat  das  Gymnasium  nun  die  Pflicht  auch  für 
diese  Studien  vorzubereiten.  Spät  erst  ist  diese  Entwicklung  der  Naturwissen- 
schaft erfolgt,  denn  die  Menschen  hatten  nicht  gelernt  die  Natur  richtig  auf- 
zufassen.  Es  ist  eine  gar  schwere  Kunst,  richtig  zu  sehen,  so  dass  man  aus 
der  Sinneswahrnehmung  das  Gesetz  ableiten  kann.  Diese  Fertigkeit,  aus  den 
sinnlichen  Anschauungen  den  Zusammenhang  mit  den  Naturgesetzen  festzu- 
stellen, erfordert  eine  lange  Uebung  in  der  Bildung  naturwissenschaftlicher 
Begriffe. 

Schulrath  Dr.  Sommcrbrodt  stimmt  Eckstein  bei,  dass  das  „gleich“ 
und  „mehr  als  bisher“  gestrichen  werden  müsse.  Hätten  die  Antragsteller 
beabsichtigt  die  gleiche  Berechtigung  für  Mathematik  und  Naturwissenschaft 
wie  für  die  alten  Sprachen  zu  fordern,  so  hätten  sie  viel  mehr  Stunden  ver- 
langen müssen.  Die  Frage  scheine  vielmehr  zu  sein,  w ie  in  Mathematik  und 
Naturw  issenschaft  mehr  gelernt  werden  könne,  also  die  Frage  nach  der  Me- 
thode des  Unterrichts.  Ein  Mathematiker,  der  die  Schüler  nicht  anzntreiben 
wisse,  werde  in  4 Stunden  nicht  mehr  leisten  als  in  3,  ein  tüchtiger  Lehrer 
werde  mit  3 Stunden  ganz  gut  reichen.  Mathematik  und  Naturwissenschaft 
seien  ohne  Zweifel  berechtigte  Bildungselemente,  es  gelte  aber  in  der  bewil- 
ligten Zeit  die  Schüler  anzuleiten,  dass  sie  sich  in  den  Hauptgruppen  orienti* 
ren  und  dass  sie  in  der  Natur  sehen  lernen;  dies  lasse  sich  erreichen  ohne  die 
Gruudlage  des  Gymnasiums  zn  ändern.  Man  solle  nur  zum  Mittelpunkte  des 
naturwissenschaftlichen  Unterrichtes  die  Geographie  machen,  diese  werde 
Zeiuchr.  f d.  Gymnnsi&Lweecn.  XXIII  12.  (30 
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wesentlich  für  die  Naturwissenschaft  wirten,  wenn  sie  erst  aufhöre  eine  die- 
nende Magd  der  Geschichte  zu  sein. 

Fried  lein  spricht  seine  Freude  darüber  aus,  dass  von  mehreren  Seiten 
Mathematik  und  Naturwissenschaft  als  berechtigte  Bildungselemente  anerkannt 
seien.  Der  Fassung  der  Thesen  habe  er  nicht  ohne  Bedenken  zugestimmt,  die- 
selben hätten  aber  wohl  nur  die  Praxis  im  Auge,  während  Kromcyer  die  Ver- 
sammlung auf  das  Gebiet  der  Theorie  führen  wollte.  Die  Commission  walle 
Anerkennung  der  Mathematik  und  Naturwissenschaft  als  Bildungsmittel,  für 
letztere,  weil  unsere  Zeit  sie  mit  lauter  Stimme  fordere.  Eckstein  habe  io 
launiger  Weise  die  Motivirung  sub  Eit.  a durchgehechelt  und  habe  angeführt, 
was  man  früher  von  einem  Gebildeten  verlangt  habe ; die  Bildung  möge  da- 
mals eben  nicht  weiter  gereicht  haben,  heute  sei  man  w'eiter,  der  Gebildete 
könne  die  Naturwissenschaft  nicht  mehr  entbehren,  die  Frage  sei  nur,  wie 
weit  man  auf  dem  Gymnasium  gehen  solle.  Wenn  das  Gymnasium  für  wissen- 
schaftliche Studien  auf  der  Universität  befähigen  solle,  so  müsse  es  auch  für 
den  wissenschaftlichen  Betrieb  von  Mathematik  und  Naturwissenschaft  vor- 
bereiton.  Das  dürfe  nicht  mehr  Vorkommen,  dass,  wie  er  es  erlebt,  eiu  Uat- 
versitätsprofessor  in  der  Vorlesung  sich  wegen  des  Gebrauchs  der  Begriffe 
sinus  und  Cosinus  entschuldige.  In  Baiern  sei  man  bezüglich  der  Mathematik 
gut  daran,  nur  die  Naturwissenschaften  fehlten.  Diese  müssten  beschafft  wer- 
den, cs  reiche  aber  nicht  mehr,  nur  mit  den  Schätzen  der  Literatur  ausge- 
rüstet zu  sein,  täglich  komme  man  in  Verhältuisse,  wo  man  Auge  und  Ohr 
für  die  Natur  haben  müsse.  Redner  bittet  nur  erst  auzuerkeunen,  dass  Mathe- 
matik und  Naturwissenschaft  ein  berechtigtes  Bildungsmittel  seien,  dann 
könne  man  weiter  verhandeln. 

Coodirector  Dr.  Adler  aus  Halle  ist  der  Ansicht,  dass  die  Motive  znr 
1.  These  nur  Interesse  für  die  Antragsteller  haben,  die  Versammlung  brauche 
sich  nicht  dazu  zu  bekennen.  Auch  er  lege,  wie  Professor  Buchbinder,  der 
Mathematik  eine  höhere  Bedeutung  für  den  Unterricht  bei,  als  der  Naturwis- 
senschaft, höheren  Anforderungen  in  Mathematik  jedoch  trete  er  entgegen. 
Die  Naturwissenschaften  haben  nach  seiner  Meinung  auf  dem  Gymnasium 
einen  zu  geringen  Lebensodem  gehabt,  man  möge  den  Unterricht  io  (paarte 
wiederherstellen. 

Oberstudienrath  Dr.  Schmid  aus  Stuttgart  giebt  zu,  dass  sich  die 
Stellung  der  Naturwissenschaft  in  der  Welt  sehr  verändert  hat,  er  hält  es  aber 
nicht  für  möglich  dem  jugendlichen  Geiste  so  viel  Stoff  darzubieten  ohne 
Nachtheil  für  die  classische  Bildung.  Er  warnt,  der  Naturwissenschaft  einen 
auch  noch  so  kleinen  Antheil  abzugeben  von  dem,  was  die  Grundlage  des  Gym- 
nasiums bleibea  soll,  etwa  eia  Gelenk  vom  Finger,  dem  Gelenke  werde  bald 
der  Finger  and  diesem  der  ganze  Arm  folgen;  die  allen  Sprachen  dürften  dann 
bald  keinen  Raum  mehr  haben,  ihre  bildende  Kraft  zu  entfalten.  Wenn  ge- 
sagt werde,  mit  ff  Standen  Latein  könne  gereicht  werden,  so  könne  man  mit 
gröfserem  Rechte  sagen,  der  Mathematiker  müsse  sich  mit  3 Stunden  begaü- 
ff«,  ein  guter  Lehrer  vermöge  dies.  Die  Klage  hinsichtlich  der  Natu  Wissen- 
schaft sei  überdies  unberechtigt,  in  den  untern  Classen  sei  Naturgeschichte 
und  Geographie,  io  der  obern  Physik  and  Chemie.  Das  sei  genug  das  Auge  za 
bilden.  Mutter  Natur  sorge  ohnedies  sebnu  dafür,  dass  die  Knaben  frühzeitig 
aofangen  sehen  zu  lernen,  wir  Schulmeister  sollten  uns  nicht  einbilden,  dass 
wir  die«  ihnen  erst  beibringen  müssten.  Was  an  Vorbereitung  in  den  Natur- 


Verhandlungen  der  pädagogischen  Sectiou.  947 

Wissenschaften  jetzt  auf  den  Gymnasien  geboten  werde,  sei  ausreichend. 
Tüchtige  Naturforscher  sähen  Zöglinge  von  Gymnasien  lieber,  als  solche  die 
schon  an  den  Naturwissenschaften  etwas  genascht  hätten.  Er  warnt  schliefs- 
lich  die  classischen  Grundlagen  auf  den  Gymnasien  so  schmal  zu  machen,  dass 
niemand  darauf  stehen  küune. 

Geh.  Rath.  Dr.  Wiese  will  einiges  bemerken  vom  Standpunkte  der 
Schulverwaltung  aus,  er  stellt  sich  auf  den  Boden  der  facti  sch  gegebenen  Ver- 
hältnisse. Der  Lehrplan  der  norddeutschen  Gymnasien  lasse  freie  Hand  die  den 
Naturwissenschaften  gemachten  Zugeständnisse  nach  Umständen  zu  verwertben ; 
allerdings  seien  es  Zugeständnisse,  denn  das  Centrum  müssen  die  alten  Spra- 
chen bilden,  um  sie  gruppire  sich  das  übrige,  und  es  sei  zu  sorgen,  dass 
die  Verflüchtigung  nach  der  Peripherie  nicht  zu  weit  gehe.  Poetisch  seien  die 
Verhältnisse  an  den  einzelnen  Anstalten  sehr  verschieden , an  einigen 
werde  er  gar  nicht  gegeben,  nämlich  wenn  kein  geeigneter  Lehrer  dazu 
vorhanden  sei,  denn  dies  sei  besser,  als  dass  er  in  der  Hand  eines  der 
Sache  nicht  kundigen,  oder  eines  Mannes  liege,  der  zwar  die  Wissenschaft 
beherrsche,  aber  nicht  zu  unterrichten  verstehe.  Auch  bezüglich  der  Lücke 
in  Quarta  sei  freie  Hand  gegeben,  an  nicht  wenigen  Anstalten  cessire  der  grie- 
chische Unterricht  in  Quarta  noch,  wenn  die  Tertia  getheilt  und  die  Frequenz 
nicht  zu  grofs  sei. 

Ferner  kann  man,  fahrt  Redner  fort,  leicht  sagen,  es  solle  eine  Stunde 
zngelegt  werden,  dafür  giebt  es  keine  Grenze.  Wir  wollen  ein  kräftiges  Ge- 
schlecht erziehen  und  sehen  viele  unsrer  Jünglinge  welk,  einen  Theil  der 
Schuld  tragen  die  Schulen. 

Wir  leben  in  einer  Zeit,  die  viel  ungelöste  Fragen  in  sich  trägt.  So 
liegt  für  uns  die  Schwierigkeit  io  der  Vorbereitung  auf  den  Lehrerberuf,  wir 
haben  zu  wenig  befähigte  Lehrer  für  naturwissenschaftlichen  Unterricht. 

Früher  konnte  der  Studirende  etwas  von  den  drei  Reichen  hören,  jetzt 
zerfallt  die  Arbeit  in  lauter  Specialitäten.  Die  Universitätslehrer  in  Preufsea 
halten  es  für  eine  Beeinträchtigung  der  Mathematik,  wenu  der  Candidat  im 
Examen  io  Naturgeschichte  geprüft  werden  soll,  in  unseren  Lehrercollegien 
können  wir  aber  nicht  so  viel  Specialitäten  haben,  daher  vielfach  der  Mangel 
an  geeigneten  Lehrern,  daher  die  vielen  Misgrifle,  wenn  z.  B.  ein  System, 
das  den  Sinn  für  die  Natur  nicht  erschliefst,  auswendig  gelernt  wird.  Dass 
aber  ein  guter  naturwissenschaftlicher  Unterricht  wünschenswerth  sei,  wird 
niemand  bestreiten.  Hauptsache  bleibt  dabei,  dass  wir  die  rechten  Lehrer 
bekommen.  Dazu  müssen  die  Universitäten  dem  Schulbedürfnisse  mehr  entge- 
gen kommen,  auch  auf  philosophischem  und  mathematischem  Gebiete  tritt  das 
mangelhafte  der  Univcrsitätsvorbildung  für  den  Schulzweck  hervor.  Es  wäre 
ganz  besonders  wünschenswerth,  wenn  aus  der  Versammlung  eine  möglichst 
eiamüthige  Erklärung  erfolgte,  wie  nöthig  es  sei,  dass  für  die  Ausbildung  der 
Lehrer  hinsichtlich  des  naturwissenschaftlichen  Unterrichts  auf  den  Univer- 
sitäten mehr  als  bisher  geschähe. 

Dietsch  will  die  irthümliche  Auffassung  des  Zweckes  der  Thesen  be- 
richtigen. Dieselben  sollen  eine  Antwort  sein  auf  die  Aeufserungen  der  Na- 
turforscher über  unsere  Gymnasien.  Damit  wir  uns  diesen  gegenüber  uieht 
ganz  abweisend  verhielten,  seien  die  Motive  a und  b von  der  Zweckmälsigkeit 
und  Nothwendigkeit  eines  eingehenderen  mathematischen  und  naturwissen- 
schaftlichen Unterrichts  aufgenommen.  Die  aufgeworfenen  Fragen  und  Be- 
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denken  seien  nach  in  der  Commission  erwogen  worden,  zum  Theil  fänden  sie 
ihre  Erledigung  im  folgenden,  wie  z.  B.  These  9 von  der  besseren  Vorbildung 
der  Lehrer  handle. 

Durrh  die  Forderung  hier  und  du  eine  Stunde  vom  Latein  zu  nehmen, 
halte  er  die  Grundlage  des  Gymnasiums  nicht  gefährdet;  er  sei  ein  eifriger 
Vertheidiger  der  alten  Sprachen  und  sei  mit  aus  dem  Grande  hierhergekom- 
men,  am  erforderlichen  Falls  kräftig  für  sie  einzutreten. 

Dr.  Co  1 lm  a n n aus  Marburg  bemerkt,  dass  bei  den  Meldungen  zor  Forst- 
akademie seit  vielen  Jahren  die  Gymnasiasten  die  Prüfung  besser  bestän- 
den, als  solche,  welche  schon  mehr  Mathematik  und  Naturwissenschaft  getrie- 
ben hätten,  ein  deutliches  Beispiel,  wie  gut  die  alten  Sprachen  als  Grundlage 
für  die  Gymnasien  seien. 

Der  Vorsitzende  fragt  an,  oh  man  die  Disrassion  über  die  erste  These 
nicht  srhliefsen  sollet 

Prof.  Miibius  bittet  nnn  nuf  die  Sache  einzugehen,  namentlich  auf  den 
von  Geh.  Kath  Wiese  berührten  Punkt,  den  f^brermangel  betreffend. 

Der  Vorsitzende  weist  auf  No.  9 hin,  wo  diese  Frage  zur  Besprechung  ange- 
setzt  sei ; die  llisenssion  schliefsend,  zählt  er  die  verschiedenen  Anträge  und 
Amendements  auf.  Fast  einstimmig  nimmt  die  Versammlung  die  erste  These 
in  der  Form  an : die  altclassischen  Sprachen  bilden  die  bleibende  Grundlage 
des  Gymnasialunterrichtes,  doch  müssen  Mathematik  und  Naturwissenschaft 
als  berechtigte  Bildungselemente  anerkannt  werden. 

Darauf  verliest  der  Vorsitzende  die  zweite  These,  zu  deren  Begründung 
Buch  binder  das  Wort  erhält: 

Wenn  für  Tertia  1 Stunde  Mathematik  mehr  verlangt  wird  als  bisher, 
so  ist  der  nächste  Grund,  dass  in  dieser  Classe  oder  genauer  6 Jahre  vor  dem 
Abgang  zur  Universität  der  mathematische  Unterricht  erst  beginnen  soll, 
während  bisher  auch  schon  in  Quarta  Unterricht  in  der  Geometrie,  ja  selbst 
in  der  allgemeinen  Arithmetik  ertheilt  wurde;  namentlich  die  letztere  belan- 
gend, halte  ich  das  jugendliche  Alter  eines  Quartaners  Dir  die  strengen  Ab- 
strartionen,  welche  sie  verlangt,  noch  nicht  befähigt.  Dann  aber  sind  4 Stun- 
den in  Tertia  unumgänglich  nöthig.  Wenn  gesagt  ist,  ein  tüchtiger  Lehrer 
könne  in  drei  Stunden  etwa  dasselbe  leisten,  wie  in  4,  so  liegt  in  sofern  et- 
was wahres  hierin,  dass  von  der  Fähigkeit  des  Lehrers  die  Leistungen  der 
Schüler  mitabhängen : aber  wenn  man  diesen  Satz  auf  die  Spitze  treibt,  so 
kommt  man  schliefslirh  dahin  dass  eine  Stunde  für  einen  tüchtigen  Lehrer  noch 
reicht.  Wenn  wir  vier  Stunden  fordern,  so  stellt  die  Erfahrung  diese  eben 
als  nothwendig  hin.  Die  Schüler  sind  unbekannt  mit  den  Begriffen  and  Sätzen, 
welche  entwickelt  werden,  sie  können  noch  nicht  mit  Leitungsaufgaben  für 
den  häuslichen  Fleifs  versehen  werden,  die  Uebungen  müssen  also  in  der 
Classe  stattfinden.  Das  ist  der  zweite  Punkt,  weshalb  die  vierte  Stunde 
nöthig  ist,  am  nämlich  die  Schüler  von  den  für  den  Anfang  noch  nutzlosen 
häuslichen  Arbeiten  zu  befreien.  Der  Unterricht  in  der  Natnrbesebreibung 
war  wie  bisher  meist  2stündig,  und  ich  bedaure  nur,  dass  die  Lücke  in  Qoarta 
eingetreten  ist,  weniger  weil  dies  eine  Beschränkung  des  Stoffs  nach  sich 
zieht,  als  dass  die  Coutinnität  des  Unterrichts  dadnreh  unterbrochen  ist. 
Dadurch  tritt  aber  die  Gefahr  ein,  dass  der  Unterricht  in  einen  blofsen  Sche- 
matismus nusartet.  Kommen  die  Schüler  nach  Tertia,  so  ist  das  früher  ge- 
lernte wieder  vergessen,  der  Lehrer  muss  von  vorn  anfangen  und  verfällt  da- 
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durch  leicht  in  den  Fehler  den  Unterricht  gedächtnismäfsig  zu  betreiben. 
Darum  ballen  wir  die  Wiederherstellung  des  naturgeschichtlichen  Unter- 
richts in  Quarta  für  nothwendig.  Im  übrigen  wird  nur  noch  eine  zweite  Stunde 
für  den  Unterricht  iu  der  Physik  in  Serunda  gefordert.  Diese  ist  nothwen- 
dig. weil  der  zu  verarbeitende  Stoff,  auch  bei  der  gröfsten  Beschränkung  zu 
grofs  ist,  als  dass  er  in  einer  Stunde  sieh  bewältigen  liefse;  zumal  da  auch  hier 
der  Schwerpunkt  des  Unterrichtes  in  der  Classe  liegen,  der  häusliche  Fleifs 
der  Schäler  also  möglichst  wenig  in  Anspruch  genommen  werden  soll.  Durch 
Hinzulegen  der  zweiten  Stunde  aber  würde  für  die  Hauptunterrichtslacher 
eher  ein  Gewinn  als  Verlust  erzielt  werden. 

Oberstudienrath  Srhmid.  In  Süddeutsch land  beginnt  die  allgemeine 
Arithmetik  erst  in  Sccunda,  und  in  vier  Jahren  wird  etwas  ganz  tüchtiges  ge- 
leistet. ln  Qonrta  halte  ich  sie  für  ganz  unmöglich.  Dass  die  norddeutschen  Col- 
legen  sich  uns  in  dieser  Beziehung  nähern,  ist  mir  erfreulich,  auf  diesem 
Boden  können  wir  uns  einigen,  und  dies  wäre  wieder  ein  willkommener 
Schritt  zur  geistigen  Einheit  auf  dem  Gebiete  des  Schullebens.  Aber  die 
Naturwissenschaft  durch  alle  Classeu  wöchentlich  mit  zwei  Stunden,  dagegen 
müssen  wir  uns  auf  das  entschiedenste  erklären,  dadurch  machen  wir  die  Gym- 
nasien zu  Realschulen. 

Wegen  der  vorgerückten  Zeit  wird  die  Disrussion  geschlossen. 

3.  Sitzung.  Mittwoch,  dm  29.  September,  Formiitagt  9 Uhr.  Der  Vor- 
sitzende macht  der  Versammlung  auf  Ersuchen  bekannt,  dass  ein  gedrnckes 
Blatt  zur  Vertheilnng  ausgelegt  sei,  die  Gleichstellung  der  Realschulen  I.  Ord- 
nung mit  den  Gymnasien  hinsichtlich  des  Studiums  der  modernen  Philologie, 
Mathematik,  Naturwissenschaft  und  Medicin  betreffend,  und  dass  diejenigen, 
welche  sieh  dafür  interessiren,  zu  einer  Versammlung  am  folgenden  Morgen 
^9  Uhr  im  Gymnasialgebäudc  sich  cinzutindcn  ersucht  werden. 

Darauf  erhält  Dr.  A.  Müller  aus  Hameln  das  Wort,  um  ein  neues  An- 
schauungsmittel für  den  classisrben  Unterricht  zu  erläutern,  ln  Hannover, 
Heidelberg  und  Wnrzburg  ist  die  Frage  besprochen  und  ist  jetzt  im  Begriff  ihre 
praktische  Lösung  zu  finden. 

Seit  längerer  Zeit  werden  Abbildungen  des  griechischen  und  römischen 
Kriegswesens  zum  bessern  Verständnis  der  Autoren  von  den  Herausgebern 
ihren  Ausgaben  beigegeben,  doch  hat  der  Gebrauch  solcher  Tafeln  seine 
Schwierigkeiten,  wenigstens  wenn  sie  nicht  als  Wandtafeln  allen  Schülern 
sichtbar  gemacht  werden  können.  Dadurch  werden  sie  aber  wieder  zu  theuer, 
anrh  zeigt  ein  solches  Bild  immer  nur  die  eine  Seite.  Daher  habe  ich  schon 
länger  den  Gedanken  gefasst,  Modelle  römischer  Soldaten  von  Zinn  anfertigen 
zo  lassen,  an  denen  die  einzelnen  Theile  der  Rüstung  noch  deutlich  sich  unter- 
scheiden lassen,  die  Anfänge  davon  kann  ich  vorlegen  (sie  werden  heroingege- 
ben). Die  Modelle  werden  i)uellrttniäfsig  genau  dargestellt  und  soll  die  Samm- 
lung enthalten:  1 Legionär  mit  dem  Riemeopunzer,  den  Centurin  dazu,  1 
Aqnilifer,  Buccinator,  Reiter,  Verillarius  der  Reiterei  und  1 Feldhcrrn  (Figur 
des  Kaisers  Trajan  mit  dem  Paludamentum),  1 miles  gregarius  mit  dem  Rin- 
gelpanzer, den  Centurio  dazu,  1 signifrr  und  tubicen,  also  1 1 Figuren,  den 
Infanteristen  6 Centimcter,  den  Cavalleristen  entsprechend  grofs.  Der  Preis 
der  Sammlung  wird  vermuthlirh  15  Sgr.  betragen.  Zuuächst  kann  ich  einen 
Centurio  für  Infanterie  mit  dem  Kingeipanzer  und  den  eigentlichen  Legionär 
vorlegen,  beide  genau  quellcnmalsig  dargestellt  bis  auf  die  kleinsten  Einzel- 
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beiten;  in  Jahresfrist,  holle  ich,  soll  alles  fertig  sein.  Die  Angaben  aus  den 
Quellen  sind  von  mir,  Herr  Archivrath  Grotefend  hat  die  Güte  mich  mit  sei- 
nem sachkundipen  Rathc  zu  unterstützen,  danach  hat  der  Zeichenlehrer  Nie- 
bonr  in  Hameln  Musterzeichnunpen  aopefertipt,  »eiche  Hr.  Dubois  in  Hannover 
für  die  Formen  umpezeichnet  hat,  jetzt  ist  derselbe  mit  Ausführung  der  For- 
men beschäftigt.  Aufser  dem  Gebrauche  beim  Unterrichte  können  diese  Fi- 
guren auch  zum  spielen  verwendet  werden ; für  diesen  Zweck  wird  eine  zweite 
Auflage  veranstaltet,  in  welcher  jedem  Ofiicier  eine  Anzahl  milites  greparii 
beigegeben  werden,  das  Ganze  wird  dann  in  zwei  Parteien  petheilt,  die 
durch  schwarze  und  rothe  Helmbüsche  unterschieden  sind.  Jede  Figur  erhält 
auf  dem  Fufsbrelte  eine  Nummer,  und  später  soll  eine  Beschreibung  beigrgeben 
werden.  Durch  unser  Unternehmen  wollen  wir  der  Jogend  die  Vertiefung  ia 
das  russische  Alterthum,  der  heutzutage  so  manche  Hindernisse  entgegrn- 
stehen,  erleichtern  helfen. 

Der  Vorsitzende  drückt  dem  Redner  den  Dank  der  Versammlung  für 
seine  Mittheilungen  aus  und  lenkt  gleichzeitig  die  Aufmerksamkeit  der  An- 
wesenden auf  die  an  den  Wänden  des  Saales  von  Dr.  Fischer  aus  Cassel  auf- 
gehängten,  das  antike  Leben  betreffenden  Wandtafeln. 

Auch  Eckstein  äufsert  sich  beifällig  und  ersucht  die  Versammlung  das 
Unternehmen  Müllers  kräftig  zu  unterstützen. 

Hierauf  wird  die  gestern  abgebrochene  Verhandlung  über  die  These  2 
wieder  aufgeuommeu. 

Der  Vorsitzende  thcilt  zunächst  mit,  dass  die  Antragsteller  auf  die  Dis- 
cussiou  der  3.  These,  welche  von  der  Beschaffung  der  geforderten  Mehrstaa- 
den  handelt,  verzichten,  weil  sie  voraussichtlich  zu  weitläufigen  und  »euig 
fruchtbringenden  Erörterungen  führen  würde,  ebenso  tollen  für  heute  gestri- 
chen »erden  die  7.  These,  welche  von  der  Methode  des  physikalischen  Unter- 
richts handelt,  und  die  8.,  die  Einrichtung  eines  chemischen  Cursus  betreffend, 
beide  als  ungeeignet  zur  Besprechung  in  dieser  Versammlung. 

Prof.  Buchbinder:  ln  der  mathematischen  Section  hat  sich  die  Ansicht 
Geltung  verschafft,  die  8.  These  hier  wegzulassen,  weil  sie  zu  Misverständ- 
nissen  führen  kann.  Man  könnte  nämlich  meinen,  dass  für  das  Gymnasium 
ein  vollständiger  wissenschaftlicher  Lehrcursus  der  Chemie  mit  praktischen 
Uebungen  im  Laboratorium  gefordert  werde.  Die  Sache  verhält  sich  jedoch 
vielmehr  so,  dass,  weil  jeder  Lehrer  der  Physik  die  Besprechung  der  noth- 
wendigsten  chemischen  Erscheinungen  in  den  Unterricht  an  zerstreuten  Stel- 
len, also  uumethodisrh  einschalten  muss,  es  besser  sein  würde,  einen  kurzen 
Abriss  der  Chemie  an  den  Anfang  des  physikalischen  Unterrichtes  za  legen. 
Indessen  weil  die  These  allerlei  Misverständnisse  veranlassen  könnte,  so 
verzichten  wir  anf  ihre  Besprechung  in  dieser  Versammlung. 

Was  nun  die  zweite  These  anlangt,  so  soll  mit  der  Vermehrung  der 
Stundenzahl  nicht  auch  der  Stoff  erweitert  werden,  dieser  soll  vielmehr  nur  eine 
gründlichere  Verarbeitung  erfahren,  undso  hoffen  wir  nicht  blofs  die  eine  Folge 
des  mathematischen  Unterrichts  zu  erzielen,  nämlich  die  Förderung  der  for- 
malen Bildung,  sondern  auch  die  andere  nicht  minder  wichtige,  dass  nämlich 
der  Schüler  sich  sicher  fühlen  lernt  und  den  ganzen  Stofi  zn  beherrschen 
weifs.  Dadurch  wird  es  auch  möglich  den  Schülern  viel  unfruchtbaren  häus- 
lichen Fleii's  zu  ersparen,  indem  die  Uebungen  vonAnfang  an  nur  io  derClasse 
vorgenommen  werden.  Wenn  ferner  für  den  Unterricht  in  der  Physik  ia 
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Serunda  eine  Stunde  mehr  gefordert  wird,  so  handelt  es  sich  auch  hier  nur 
darum  den  Stoff  besser  zu  verarbeiten, rum  so  die  bestmöglichen  Erfolge  vom 
naturwissenschaftlichen  Unterrichte  zu  erzielen.  Für  die  spatere  Debatte 
erlaube  ich  mir  endlich  darauf  binzuweisen,  dass  die  Thesen  4,  ä und  (i  am 
besten  zusammengefasst  werden. 

Prof.  Gerhardt  bemerkt,  dass  die  Frage  über  die  Vermehrung  der 
Stundenzahl  keine  neue  sei,  bereits  in  den  Dircctoren  - Gonferenzeu  von 
YVestphalen  und  Pommern  sei  sie  zur  Sprache  gekommen;  sie  sei  nütbig,  um 
das  erforderliche  leisten  zu  künuen. 

Dir.  Hense  aus  Parrhim.  Auf  dem  Gymnasium,  dem  er  vorstehe,  seien 
die  meisten  Wünsche  der  Antragsteller  bereis  erfüllt,  uur  in  Prima  und  Se- 
cunda  sei  blofs  eine  Stunde  Physik.  Die  Arithmetik  in  Quarta  zu  beginnen, 
sei  beklagenswerte  Es  sei  überhaupt  ein  Uebelstaud,  dass  in  dieser  Glasse  so 
viel  Hauptfächer  ihren  Anfang  uehmen,  Griechisch,  Frauzüsisch  und  Mathe- 
matik. Die  Herren  Mathematiker  möchten  sich  darüber  aussprerben,  ob  sic  da- 
mit übereinstimmten,  dass  der  mathematische  Unterricht  in  seiner  eigentli- 
chen Bedeutung  erst  in  Tertia  beginnen  solle. 

Prof.  Bobertag  aus  Ratzeburg  batte  ursprünglich  in  Quarta  2 Stunden 
Geometrie,  da  er  aber  wegen  der  von  aufsen  nufgennmmenen  Schüler  immer 
in  Tertia  neu  anfangen  musste,  beginne  er  bereits  seit  10  Jahren  den  ma- 
thematischen Unterricht  erst  in  dieser  Classe.  Dadurch  stehe  er  sich  besser, 
denn  die  Schüler  seien  in  den  Sprachen  schon  w eiter,  und  eine  gewisse  sprach- 
liche Y'orbildung  müsse  man  für  die  Mathematik  voraussetzen.  Wenn  er 
also  die  These,  der  mathematische  Unterricht  solle  erst  mit  Tertia  beginnen, 
zur  Annahme  angelegentlich  empfehle,  so  bitte  er  auch  die  4.  Stunde  zu  ge- 
währen, die  Schüler  müssten  tüchtig  exercirt  werden,  dazu  sei  die  4.  Stundo 
nöthig;  auch  würden  die  Schüler  dann  viel  weniger  zn  Haus  zu  arbeiten 
haben. 

Schulrnth  Dr.  Gottschick  meint,  dass  der  dem  mathematischen  Unter- 
richt in  Tertiu  vorhergehende  propädeutische  Unterricht  sich  am  besten  dem 
Zeichenunterrichte  in  Quinta  und  Quarta  ausrhliefse,  sonst  auch  dem  Hcchen- 
unterricht. 

Der  Vorsitzende  bemerkt,  dass  bisher  immer  nur  die  Mathematik  be- 
sprochen sei,  darüber  könne  er  wohl  die  Discussion  schliefsen.  Die  Versamm- 
lung scheine  darüber  einstimmig  zu  sein,  dass  der  mathematische  Unterricht 
in  Tertia  und  zwar  mit  4 Stunden  beginne;  die  Beschaffung  der  4.  Stunde 
stehe  nicht  zur  Discussion.  Nun  aber  handle  es  sich  um  den  naturwissen- 
schaftlichen, von  dem  Prof.  Buchbinder  auseinander  gesetzt  habe,  wie  nöthig 
es  sei  ihm  2 Stunden  wöchentlich  durch  alle  (.'lassen  zuzuweisen. 

Schulrath  Dr.  Schultz  aus  Münster  berichtet,  dass  die  westphälisehc 
Directoren-Conferenz  es  mit  Einstimmigkeit  ansgesprochen  habe,  der  natur- 
wissenschaftliche Unterricht  müsse  auf  dein  Gymnasien  den  nöthigen  Raum 
haben  und  sei  in  Qnarta  wieder  herzustellen.  Die  Gründe,  die  schon  von  Prof. 
Buchbinder  ausführlich  dargelegt  seien,  liefsen  sich  in  drei  kurze  Sätze  zu- 
sammenfassen. Das  Leben  verlangt  von  dem  Gebildeten  eine  gewisse  Bekannt- 
schaft mit  der  Natur,  dieser  Forderung  könne  nur  durch  methodischen  Unterricht 
genügt  werden,  dann  müsse  die  Continuität  des  Unterrichts  erhalten  werden, 
und  endlich  sei  für  das  Verständnis  der  alten  Schriftsteller  die  Kenntnis  der 
Naturgegenstände  nothwendig.  In  Wcstpbalen  habe  man  geglaubt,  um  die 
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Zeit  frir  die  Naturgeschichte  zu  erlangen  hier  den  griechischen  Unterricht  mit 
vier  Stunden  beginnen  zu  können. 

Bck  stein  drückt  sein  Bedauern  über  diese  allen  Grundsätzen  einer 
gesunden  Pädagogik,  nie  er  meint,  widersprechenden  Ansichten  aus;  wenn 
ein  Unterricht  begonnen  werde,  müsse  es  mit  einer  gen issen  Force  geschehen, 
so  dürfe  man  das  Griechisch  nicht  behandeln.  Uebrigens  sei  die  Bemerkung 
über  die  Continuität  des  naturgcsrhichtlicben  Unterrichtes  an  die  Adresse  des 
preufsisrhen  Unterrichtsministers  gerichtet,  anderwärts,  wie  in  Sachsen,  be- 
stehe der  Unterricht  schon. 

Fried  lein  bittet,  es  auszuspreehen,  dass  2 Stunden  wöchentlich  in  jeder 
('.lasse  für  den  naturwissenschaftlichen  Unterricht  zu  gewähren  seien,  nament- 
lich auch  wegen  der  bairischen  Verhältnisse. 

Oberstudienrath  Schmidt  fragt,  ob  unter  naturwissenschaftlichem  Un- 
terricht auch  Geographie  zu  verstehen  sei. 

Buchbinder  erläutert  die  Ansicht  der  Commission  dabin,  dass  von 
Sexta  bis  Tertia  einschl.  Naturbeschreibung  und  in  Seconda  und  Prima  Natur- 
kunde, um  nicht  blofs  Physik  zu  sagen,  sein  solle. 

Der  Vorsitzende  hält  eine  Vermehrung  des  naturwissenschaftlichen  Un- 
terrichtes in  den  untern  (Hassen  für  zulässig,  warnt  jedoch  in  Sccuada  oder 
Prima  einen  Fufs  breit  Erde  aufzugeben,  der  der  Philologie  gehöre,  es  sei 
durchaus  nicht  gleichgiltig,  ob  10  oder  0 Stunden  Latein  in  Secunda  gegeben 
würden,  die  Mathematiker  möchten  sieh  mit  der  einen  Stunde  Physik  in  Se- 
cunda behelfen.  Jeder  Lehrer  habe  den  Wunsch  nach  mehr  Stunden,  wollte 
man  dem  naebgeben,  so  wurden  die  Kräfte  der  Schüler  überspannt. 

Dr.  Col Im  ann  erklärt  die  jetzige  Verbiudung  der  Geographie  mit  der 
Geschichte  für  einen  Nachtheil  der  ersteren,  es  sei  besser  2 Stunden  Ge- 
schichte und  3 Standen  Geographie  und  Naturgeschichte  anzusetzen,  und  man 
möge  diese  beiden  letzteren  in  die  Hand  eines  Lehrers  legeu  und  abwechselnd 
darin  unterrichten  lassen;  Continuität  des  Unterrichtes  sei  hier  nicht  so 
wichtig,  wie  bei  den  Sprachen. 

Director  B o r man  n aus  Stralsund  fürchtet  Ueberbürdung  der  Schüler, 
man  dürfe  nicht  2!) — 30  Stunden  rechnen,  sondern  müsse  Gesang  und  Turnen, 
welche  auch  nicht  blofs  den  Körper  in  Anspruch  nähmen,  mit  hinzuzählen ; 
dadurch  komme  man  auf  34  Stunden,  welche  die  Steuerfähigkeit  der  Schüler 
überstiegen.  Bei  Latein  oder  Griechisch  Anleihen  zu  machen,  sei  auch  sehr 
bedenklich. 

Dr.  Kruse.  Mit  Recht  hat  Hr.  Eckstein  verlangt,  ein  neuer  UntcrrichU- 
grgenstand  müsse  mit  voller  Kraft  begonnen  werden.  Wie  ist  dies  nun  da- 
mit zu  vereinen,  dass  Physik  in  Sccunda  mit  nur  I Stunde  angefangen  wird? 

Die  Aulfassung  der  Natur  in  der  Physik  ist  eine  ganz  andere,  als  in  der 
Naturgeschichte,  es  sollen  jetzt  Naturgesetze  aus  Sinncswahrnehmungen  ab- 
geleitet werden  und  diese  Naturgesetze  sollen  auf  Stellung  von  Hypothesen 
führen.  Auch  ist  der  jugendliche  Geist  nicht  so  organisirt,  dass  ohne  Nach- 
tbeil für  das  Festhalten  des  durchgesprorheneu  Stoffs  eine  Zeit  von  S Tagen 
zwischen  zwei  aufeinanderfolgenden  Stauden  verfliclscn  darf. 

Adler  sehlagt  vor,  These  2 und  3 kurz  so  zusammenzufassen:  der  Un- 
terricht in  der  Mathematik  beginnt  in  Untertertia  wöchentlich  mit  4 Stunden, 
wahrend  der  naturgesehichtlirhe  und  naturkundliche  in  jeder  Classe  2 Stun- 
den cinuebmen  muss.  Diese  2 Stunden  sind  zu  crtheilen  ohne  Uebersehreitnog 
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des  bisherigen  Stundenmafses.“  Oie  Beschaffung  der  Stunden  sei  dem  Director 
und  Lehrercollegium  zu  überlassen.  So  könnte  z.  B.  in  Quarta  der  Rechen- 
unterricht mit  2 Stunden  reichen. 

Vom  Vorsitzenden  unterbrochen,  dies  gehö're  in  die  These  von  der  Be- 
schaffung der  Stunden,  welche  nicht  zur  Diseussion  stehe,  bemerkt  Redner,  er 
habe  dies  nur  beispielsweise  angeführt,  um  die  Möglichkeit  seines  Vorschlags 
darzuthuu. 

Hofrath  Gidiousen  aus  Husum  hält  die  Unterbrechung  des  naturge- 
schicbtlichen  Unterrichts  in  Quarta  für  ungefährlich.  Wie  ein  bracher  Acker 
hernach  um  so  bessere  Frucht  bringe,  so  könne  die  Pause  im  aaturgcschicht- 
liehen  Unterrichte  auch  für  diesen  nützlich  werden.  5 Jahre  lang  Naturge- 
schichte sei  zu  viel. 

Dr.  Sie  fort  aus  Flensburg  weist  auf  die  Schwierigkeiten  der  Scblcs- 
wiger  hin,  noch  Stunden  zu  beschaffen,  da  sie  ohne  sie  durch  den  obligatori- 
schen dänischen  Unterricht  mehr  belastet  seien;  wenn  aber  einmal  eine  Stuu- 
denvrrmchruog  stattfinden  sollte,  so  wollte  er  sic  lieber  für  Quarta  als  für 
Tertia. 

Rector  Eckstein  bemerkt,  wie  schwierig  es  sei,  für  so  viel  Stunden 
Naturwissenschaft  die  nöthigen  Lehrkräfte  zu  beschaffen ; es  gäbe  jetzt  sehr 
wenig  tüchtige  Lehrer  für  dies  Fach. 

Director  Zeh  me  hält  es  für  nicht  möglich,  den  Unterricht  in  der  Physik 
mit  1 Stunde  in  Sccunda  formet  bildend  zu  ertheilen;  anstatt  die  Physik  so 
nur  zum  Schein  auf  den  Lehrplan  zu  setzen,  sollte  man  sie  lieber  in  dieser 
Classc  ganz  weglasscn.  Das  Gymnasium  sollte  auch  für  eine  andere  Richtung 
vorbilden,  welche  hier  noch  nicht  erwähnt  sei,  nämlich  für  die  polytechnischen 
Schulen ; in  denselben  seien  die  besten  Schüler  aus  den  Gymnasien,  nur  seien 
ihre  Lücken  in  den  Naturwissenschaften  sehr  bedauerlich. 

Dr.  Blass  meint,  dass  sich  für  den  1.  Theil  der  These  wohl  eine  grolse 
Mehrheit  entscheiden  werde,  dass  aber  der  2.  Theil  viele  Gegner  aufzuweisen 
habe,  deshalb  sei  es  gut  bei  der  Abstimmung  beide  zu  trennen. 

Oberstudienrath  Schm id  bemerkt,  dass  in  Württemberg  erst  in  Prima 
Physik  unterrichtet  würde,  und  das  sei  ganz  gut,  denn  erst  hier  könnten  die 
Schüler  dem  Unterrichte  mit  wirklichem  Nutzen  folgen;  vorher  stumpfe  sich 
das  Interesse  ab;  in  diesen  2 Jahren  werde  etwas  ganz  tüchtiges  geleistet. 

Prof.  Gerhardt  bezweifelt,  dass  es  möglich  sei  in  2 Jahren  einen  physi- 
kalischen Cursus  durchzuführcn. 

Oberstudienrath  Schmid:  auf  Vollständigkeit  haben  wir  auf  dem  Gym- 
nasium zu  verzichten. 

Prof.  Bopp:  Die  Naturforscher-Versammlung,  welche  denselben  Gegen- 
stand behandelt,  hat  es  mit  Nachdruck  ausgesprochen,  dass  der  Unterricht  in 
der  beobachtenden  Naturwissenschaft  auf  Gymnasien  früher  beginnen  müsse, 
als  es  in  der  Regel  geschieht,  ferner  dass  dem  physikalischen  Unterrichte  rin 
propädeutischer  vorhergehen  müsse ; er  solle  sich  anfangs  vorwiegend  darauf 
beschränken  eine  möglichst  grofse  Anzahl  einfacher  naturwissenschaftlicher 
Erfahrungen  zu  sammeln,  welche  für  den  später  eiutretenden  wissenschaft- 
lichen Cursus  die  Basis  zu  bilden  vermögen. 

Als  Redner  auf  die  Motivirung  der  These  1 eingehen  will,  unterbricht 
ihn  der  Vorsitzende  mit  der  Bemerkung,  die  bezügliche  Diseussion  sei  gestern 
gescblosseu;  Redner  erklärt,  nur  referircu  zu  w ollen,  was  die  Naturforscher 
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in  Innsbruck  beschlossen  hätten,  nud  erwähnt,  dass  sie  die  Motive  a und  h 
vertauscht  und  die  Thesen  S — 9 angenommen  haben. 

Der  Vorsitzende  schlägt  vor  These  2 und  auch  die  Abstimmung  darüber 
fallen  zu  lassen.  Buchbinder  weist  auf  das  bedenkliehe  dieses  Vorschlags 
hin,  da  mehrere  Mitglieder  den  Wunsch  ausgesprochen  hätten,  die  Willeas- 
meinuog  der  Versammlung  kennen  zu  lernen;  er  hält  die  Abstimmung  einer- 
seits für  nothwendig,  andererseits  aber  auch  für  unverfänglich. 

Bei  der  nun  folgenden  Abstimmung  erklärt  sieh  dir  grofse  Majorität  da- 
mit einverstanden,  dass  in  Tertia  4 Stunden  Mathematik  gewährt  werden;  dass 
für  den  naturwissenschaftlichen  Unterricht  in  allen  Classen  2 Stunden  ange- 
setzt werden,  darüber  ist  die  Abstimmung  anfangs  zweifelhaft,  ergiebt  sieh 
aber  hei  der  Gegenprobe  gegen  den  Antrag.  Kector  Eckstein  hält  das  Ab- 
stimmen über  derartige  Fragen  für  misslich. 

Hierauf  werden  die  Thesen  4,  5 und  6 ohne  Discussion  genehmigt,  und  da 
die  7.  u.  $.  nicht  zur  Discussion  kommen  sollen,  so  geht  man  zur  9.  über. 

Prof.  Buchbinder  bemerkt  zunächst,  die  Versammlung  habe  zwar  die 
Thesen  4 — 6 eben  angenommen,  aber  die  zu  ihrer  Ausführung  uuumgänglirh 
nöthige  Zeit  vorher  verweigert,  es  sei  dies  sehr  betrübend. 

Zur  Sache  übergehend,  fuhrt  er  ans.  dass  nach  »einen  statistischen  Ermitte- 
lungen in  Preufsen  der  naturgesehichtliehe  Unterricht  immer  mehr  in  Abnahme 
komme,  an  vielen  Gymnasien  werde  er  gar  nicht  mehr  gegeben,  an  andern  nur 
in  Tertia,  wieder  an  andern  nur  in  Sexta  und  Quinta.  Der  Grand  für  diese 
beklagenswerthc  Erscheinung  sei  itn  wesentlichen  der,  dass  es  an  geeigneten 
Lehrern  fehle.  Ab  nnd  zn  möge  allerdings  Bequemlichkeit  mit  im  Spiele  sein, 
denn  einen  guten,  sachgcmäfsen  naturgeschichtlichen  Unterricht  zu  ertheiieo, 
gehöre  zu  den  schwierigsten  Aufgaben  des  Lehrers;  nber  der  lianptsarhe 
nach  sei  der  angeführte  Grund  der  richtige.  Woher  komme  nnn  dieses  Mangel 
an  tüchtigen  Lehrern?  Die  Erfahrung  zeige,  dass  immer  weniger  Schüler  znr 
Universität  entlassen  würden,  in  denen  die  Neigung  zu  naturwissenschaft- 
lichen Studien  auf  der  Sehnle  geweckt  nnd  gepflegt  sei.  Man  möge  nur  die 
Universitätslehrer  fragen  nnd  man  werde  hören,  dass  die  Zahl  ihrer  Znhörer 
in  den  naturgeschichtlichen  Colftgien  sich  immer  mehr  verringere.  Wie 
könne  man  diesem  Uebeistande  abhelfcn?  Zunächst  sei  es  nöthig  die  Verpflich- 
tung für  die  Mathematiker  sich  auch  in  Naturgeschichte  prüfen  zu  lassen, 
wieder  herzustellen.  Es  sei  nicht  blofs  Aufgabe  tüchtige  Mathematiker  und 
Naturforscher  im  Sinne  der  Wissenschaft  zu  ziehen,  sonders  diese  müssten 
anrh  Zeit  behalten  sich  für  diese  Seite  ihres  künftigen  Berufs  anszobilden. 
In  beiden  Beziehungen  müsse  ferner  die  Vorbildung  für  den  Lehrerberuf  bes- 
ser werden,  dazn  könnten  die  Seminarien  dienen,  in  denen  bisher  die  Anlei- 
tung zu  wissenschaftlichen  Arbeiten  zu  sehr  in  den  Vordergrund  getreten 
sei.  Wie  dies  ins  Werk  zu  setzen,  darüber  hätten  andere  Männer  zu  befinden, 
namentlich  werde  auch  zu  bestimmen  sein,  ob  die  Vorbildung  zum  Schulamt 
vor  oder  nach  der  Prüfung  von  der  wissenschaftlichen  Commission  begin- 
nen solle. 

Eckstei n bemerkt,  dass  er  Jahre  lang  Vorsteher  eines  pädagogischen 
Seminars  gewesen  und  mit  leidlichem  Erfolge  Lehrer  vorgebildet  habe,  ln 
Sachsen  nnd  Preufsen  sei  wohl  für  die  Philologen  hinreichend  gesorgt,  in 
Baiern  sei  man  damit  beschäftigt.  Jedenfalls  müsse  es  Aufgabe  der  Seminare 
bleiben  junge  Mäuner  fiir  die  Wissenschaft  hernnzobilden,  daneben  könnten 
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noch  andere  Anstalten  errichtet  werden  zur  praktischen  Ausbildung  der 
Lehrer.  Uebrigens  stehe  das  Studium  der  Naturwissenschaft  sehr  in  ßliitbe, 
nur  zögen  es  die  Studirendeu  vor,  zu  einem  lohnenderen,  praktischen  Berufe 
überzugehen,  als  ins  Lehramt.  Darin  aber  stimme  er  dem  Vorredner  bei,  dass 
die  Universitäten  mehr  für  Ausbildung  der  Lehrer  thun  müssten. 

Zebra  e weist  auf  die  polytechnischen  Schulen  als  Bezugsquellen  für  Leh- 
rer der  Naturwissenschaft  hin,  namentlich  in  Dresden  sei  mit  dem  Polytech- 
uicum  eine  Lehrerbildungsanstalt  verbunden;  dann  wendet  er  sich  gegen 
den  Theil  der  These,  welcher  für  die  Lehrer  der  Mathematik  und  Natur- 
wissenschaft Universitätsstudieu  verlangt,  er  sehe  keinen  Grund  für  die  Aus- 
schliefsung  der  polytechnischen  Anstalten,  wo  Naturwissenschaft  umfang- 
reicher betrieben  würde,  als  auf  Universitäten. 

Eckstein  bestätigt,  dass  die  Zöglinge  polytechnischer  Anstalten  zum 
Lehramte  zugelassen  werden,  doch  nicht  als  solche,  sondern  wenn  sie  das 
Examen  vor  der  wissenschaftlichen  Prüfungscommission  bestanden  haben.  Dr. 
ii  artmann  weist  darauf  hin,  dass  als  Quelle  für  Lehrer  der  Naturwissen- 
schaft die  Realschulen  dienen  könnten,  wenn  deren  Zöglinge  zu  gewissen 
Universitätsstudien  zugelassen  würden. 

Der  Vorsitzende  jedoch  erklärt  sich  gegen  diesen  Vorschlag,  das  Gymna- 
sium könne  nur  Lehrer  der  Mathematik  und  Naturwissenschaft  vertragen, 
w elche  eine  classische  Bildung  hinter  sich  hätten,  diese  könne  aber  auf  Real- 
schulen nicht  erzielt  werden.  Worauf  Dr.  Hartuiaun  erwidert,  der  Realschü- 
ler köune  sich  diese  durch  Privatstudien  aneignen. 

Da  auf  Anfrage  des  Vorsitzenden  niemand  mehr  das  Wort  begehrt,  so 
wird  zur  10.  These  übergegangen,  gegen  welche  sich  kein  Widerspruch 
erhebt. 

Die  Zeit  für  die  heutige  Sitzung  ist  abgelaufen,  und  da  für  den  folgenden 
Tag  der  Beginn  der  Schlussitzung  auf  früh  9 Uhr  augesetzt  ist,  wegen  des 
beabsichtigten  Ausfluges,  so  kann  die  für  diese  Zeit  in  Aussicht  genommene 
4.  Sitzung  der  pädagogischen  Section  nicht  stattfinden.  Der  Vorsitzende 
schliefst  daher  die  diesjährigen  Sitzungen  mit  Worten  des  Dankes  für  die  ihm 
gewährte  Nachsicht,  woran  Rector  Eckstein  den  Gegendank  der  Versamm- 
lung anknüpft  für  die  frische  und  straffe  Leitung  der  Verhandlungen  durch 
den  Vorsitzenden.  B. 
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Die  Verhandlungen  der  Berliner  Gymnasiallehrer  - Gesellschaft  über  den  Ge- 
schichtsunterrieht . 

Herr  Provinzial-Schulrath  Gottschirk  hatte  zunächst  für  die  Sitzung 
des  Vereins  vom  10.  Februar  d.  J.  folgende  Thesen  iiher  den  Geschichtsunter- 
richt gestellt: 

1.  Die  höheren  Lehranstalten  sind  hiusirhts  des  Geschichtsunterrichts  in 
drei  Stufen  zu  theilen , von  denen  die  erste  VI  and  V,  die  zweite  IV  und  HF, 
die  dritte  II  und  1 umfasst. 

2.  Auf  der  untersten  Stufe  wird  der  Geschichtsunterricht  durch  die  bibli- 
schen Geschichten  Alten  und  Neuen  Testamentes  ersetzt.  Die  griechische  und 
römische  Sagcngesehiehte  fallt  als  Lese-  und  ErzKblangsstoff  dem  deutschen 
Unterricht  in  V zu  und  w ird  zu  mündlichen  und  schriftlichen  Nacherzählungen 
benutzt. 

3.  Auf  der  zweiten  Stufe  wird  die  griechische  (einschl.  der  zum  Verständ- 
nisse derselben  erforderlichen  wichtigsten  Data  aus  der  orientalischen)  und 
die  römische  in  Quarta,  die  deutsche  und  brandenburgisch-|)reufsisrhe  in  Tertia 
durrhgenommen. 

4.  Auf  der  dritten  Stufe  ist  Gymnasium  nnd  Realschule  zu  unterscheiden. 

a)  Gymnasium:  io  lloter-Serunda  orientalische  und  griechische  Geschichte, 
im  ersten  Semester  bis  zu  den  l’erserkriegen,  im  zweiten  bis  zum  Tode 
Alexander  des  Grofscn ; in  Ober-Serunda  römische,  im  ersten  Semester 
bis  zum  zweiten  punisrhen  Kriege,  im  zweiten  bis  Mare  Aurel.  In  Prima 
im  1.  Semester  bis  1273,  im  2.  bis  1555,  im  3.  bis  1740,  im  4.  bis  1815 
nebst  den  wichtigsten  Begebenheiten  von  da  ab  bis  zur  Gegenwart. 

b)  Realschule  in  Unter-Secunda  griechische  und  römische  Geschichte  in  je 
einem  Semester,  in  Ober-Seounda  mittlere  Gesehirhte  bis  1273  im  ersten, 
bis  1517  im  anderen  Semester.  In  Prima  im  I.  Semester  bis  1618.  im 
2.  bis  1740,  im  3.  bis  1600,  im  4.  bis  1815  und  sodann  die  wichtigsten 
Kreignisse  bis  1666. 

Ans  den  Discussioncn  dieser  Thesen,  die  den  Verein  aufser  in  der  Fe- 
bruar- auch  noch  in  der  Juni-  nnd  Augustsitzung  dieses  Jahres  beschäftigten, 
heben  wir  im  folgenden  diejenigen  Punkte  hervor,  um  die  sich  die  lebhafteste 
Debatte  entspann. 

Gegen  die  zweite  These  d.  h.  fiir  einen  besonderen  Geschichtsunterricht 
auf  der  unteren  Stufe  (Sexta  und  Quinta)  erhob  sieh  keine  einzige  Stimme:  Be- 
denken gegen  eine  eingehendere  Berücksichtigung  des  sagrngesrhirhtlirhen 
Lehr.stnlfs  in  der  deutseheu  Stunde  als  eine  Beeinträchtigung  der  letzteren 
dosierte  nur  Herr  Ranke,  wogegen  die  auf  dem  Luisenstädtisrhen  Gymnasium 
gemachten  günstigrn  Erfahrungen  einer  Benutzung  sowohl  der  Religions-  als 
der  deutschen  Stunden  zu  einer  ganz  allmählichen  Einführung  des  Schülers  in 
das  Bereich  der  Geschichte  von  Herrn  Bernhardi  angeführt  wurden. 

Sehr  getheilt  waren  dagegen  die  l'rthcile  über  das  Beginnen  mit  alter 
oder  mit  moderner  (mittlerer  und  nenerer)  Gesehirhte  sowohl  auf  der  zw  eiten 
als  dritten  Stufe.  Einen  besonders  warmen  Fürsprecher  fand  das  Ausgrhen 
alles  Geschichtsunterrichts  von  der  den  Knaben  lebendig  umfangenden  Wirk- 
lichkeit, io  welche  die  \ ergangenheit  mit  ihren  Sporen  von  Verwüstung  und 
Neuschalfcn,  Bau-  und  Seulpturdcnkmüleru  so  mächtig  hineinrage,  an  Herrn 
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Bounell,  der  auf  die  Verhältnisse  Berlins,  und  an  Herrn  Kubier, der  seine 
Breslauer  Erfahrungen  von  dem  Werth  eines  solchen  historischen  Anschauungs- 
unterrichtes, angelehnt  an  die  Hcimathskunde,  zur  besten  Geberführung  in 
den  eigentlichen  Gcschiehtsunterricht  und  zur  Erweckung  des  wahren  histo- 
rischen Sinnes  mittheilte.  Andrerseits  wurde  geltend  gemacht,  wie  sich  doch 
die  alte  Geschichte  in  ihren  typisch  einfachen  und  eben  darum  für  den  jugend- 
lichen Geist  so  eindrucksvollen  Gestalten,  nicht  minder  in  ihrer  leichteren 
Gebersichtlichkeit  bei  sieh  von  selbst  ergebender  ethnographischer  Abschlie- 
fsnog  fiir  den  Anfangsunterricht  mehr  eigene,  wogegen,  wie  Herr  Hahn  näher 
ausrührte,  die  Natur  zmual  der  mittelalterlichen,  thcils  chronistischen  theils 
urkundlichen  Geberlieferung  leitender  Charaktere  mit  der  hochkünstlerischen 
der  Alten  gar  nicht  zu  vergleichen  sei  und  für  die  Reconstruction  plastischer 
Gestalten  aus  so  dürftigen  Quellen  mit  der  Schwierigkeit  der  Arbeit  die 
Sicherheit  des  Resultats  in  sehr  ungleichem  Verhältnis  stehe,  wie  z.  B.  die  in 
so  wenigen  Jahren  völlig  umgcwandelte  Anschauung  von  einem  Mann  wie 
Kaiser  Heinrich  II.  beweise. 

Auf  der  oberen  Stufe  bewirkte  die  Beziehung,  in  welche  der  Geschichts- 
unterricht zur  Glassiker-Lectüre  in  der  Gymnasial-Secunda  und  Prima  tritt, 
nur  noch  gröfsere  Meinungsverschiedenheit.  Nach  der  einen  Ansicht  soUte 
die  alte  Geschichte  auf  dieser  Stufe  io  Secunda  wieder  vorausgehen,  um  ein 
tieferes  Verständnis  der  gelesenen  römischen  und  griechischen  Historiker  zu 
ermöglichen;  nach  der  anderen  sollte  die  Lectüre  der  letzteren  vielmehr 
Mittel  und  durch  Selbststudium  solcher  Geschichtsquellen  vermittelte  histo- 
rische Erkenntnis  Zweck  seio,  eine  möglichst  eingehende  Behandlung  der 
alten  Geschichte  also  vielmehr  den  gesummten  Geschichtscuraus  sehliefsen 
Gegen  die  extremste  Vertretung  dieser  zweiten  Ansicht  durch  Herrn  Foss 
(nach  dessen  Wunsch  namentlich  die  Geschichte  des  Mittelalters  möglichst 
kurz  im  Anfang  des  Secundacursus  abzuthun  sei,  weil  es  seiner  Erfahrung 
nach  überhaupt  unmöglich  wäre  Schülern  für  dieselbe  Verständnis  beizobrin- 
gen,  alle  Zeit  und  Kraft  hingegen  auf  der  Oberstufe  der  griechisch-römischen 
Geschichte  zugewendet,  auch  die  lateinischen  Aufsätze  wesentlich  als  Ver- 
suche in  historischer  Forschung  benutzt  werden  sollten)  erhob  Herr  Bonitz 
entschiedenen  Einspruch,  da  der  lateinische  Aufsatz  sein  Ziel  in  der  Gebung 
der  fremden  Sprache,  des  freien  Gedaukenausdrucks  in  derselben,  nach  allge- 
meiner Norm  habe  und  behalten  müsse,  Schülerauleitung  zur  Geschichts- 
forschung nur  zu  leicht  ein  geradezu  gefährliches  Schcinwesen  hervorrufen 
würde,  endlich  ein  nur  äußerliches  Abthun  der  mittelalterlichen  Geschichte 
das  Verständnis  der  neueren  keinem  Schüler  möglich  mache. 

Gerade  indessen  auf  des  Herrn  Bonitz  Antrag  unterblieb  die  von  Herrn 
Gottschick  gewünschte  Abstimmung  über  das  Früher  oder  Später  der  einen 
oder  andern  Haupthälfte  des  geschichtlichen  Pensums,  da,  wie  Herr  Bonitz 
ausführt  uud  Herr  Kl  ix  später  durch  Hinweis  auf  die  wirklich  über  diese 
Frage  vorgenommene  Abstimmung  auf  der  Braunschweiger  Philologenver- 
sammluug  von  1864  darthat,  in  solchen  so  schwer  gemcingiltig  zu  entschei- 
denden Dingen  eine  Stimmcnzählnng  werthlos  erscheinen  müsse. 

Geher  die  gröfsere  pädagogische  Bedeutung  der  alten  Geschichte  gegen- 
über der  modernen  war  natürlich  der  Verein  nur  einer  Ansicht,  sowohl  die 
Gymnasial-  als  die  Realschul-Mitglieder  desselben.  Letztere  betonten  gerade 
für  die  Realschule  den  Werth  eines  nicht  zu  abgekürzten,  wo  möglich  mit 
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Benutzung  classischer  Uebersetzungen  antiker  Historiker  den  Schülern  ein- 
dringlicher zu  machenden  Unterrichts  in  alter  Geschichte,  durch  weichen  der 
fast  völlige  Wegfall  des  Kennenlernens  antiken  Geistes  ans  den  Original- 
werken der  Griechen  nnd  Römer  nach  Möglichkeit  ersetzt  werden  müsse, 
wenn  anders  die  Bekanntschaft  nicht  nnr  mit  den  Thaten,  sondern  auch  mit 
den  Gedanken  nnd  Gefühlen  der  Alten  als  eine  Bildnngsnoth wendigkeit  und 
die  Realschule  als  eine  allgemeine  bildende  Anstalt  neben  dem  Gymnasium 
erkannt  werde. 

Allgemeinen  Beifall  fand  schliefslich  die  Fortführung  des  Unterrichts 
der  neueren  Geschichte  über  das  bisher  gewöhnlich  angenommene  Schluss- 
jahr 1815  hinaus  bis  zu  der  im  frischen  Gedächtnis  selbst  unserer  Jogend 
stehenden  Greozmarke  deutscher  Geschichte  von  1866. 

Alfred  Kirehhoff. 


Verhandlungen  der  Berliner  Gymnatiallehrer-  GetelUehafl  über  Abänderungen 
der  Abiturienten- Prüfung. 

In  der  Sitzung  des  Vereins  vom  10. November  d.  J.  leitete  Herr  Bonnell 
die  Verhandlungen  zunächst  durch  einen  historischen  Rückblick  auf  die  bis- 
herigen Prüfungs-  Reglements  ein.  Dem  ersten  preufsischeo  Abitnrienten- 
prüfungs  - Reglement  von  1788  sei  unter  Mitarbeit  von  Fr.  A.  W'olf  und 
Schleiermacher  das  von  1812  und  diesem  1834  das  im  allgemeinen  noch  jetzt 
gültige  gefolgt,  dessen  mannigfache  spätere  Aenderungsznsätze  indessen  eine 
durchgreifende  Ernencrnng  desselben  allerseits  w üoschenswcrth  gemacht  habe. 
Hinsichtlich  der  principiellen  Frage,  ob  ein  Abiturienten -Examen  überhaupt 
nöthig,  die  einst  von  Süvern  verneint  worden,  entschied  sich  Herr  Bonneil 
dahia:  dass  ein  solches  zwar  für  die  Lehrer  nnnöthig,  Dir  den  Staat  aber  wegen 
der  sich  an  dasselbe  knüpfenden  Berechtigungen  anentbehrlich  sei. 

Da  sich  für  Abschaffung  der  Abitnrienten-Prüfungen  keine  Stimme  erhob, 
schritt  Herr  Bonnell  im  Anschluss  an  die  ministerielle  Vorlage  betreffende 
Abänderungsvorschläge  jener  Prüfnogen  zur  Motivirung  seiner  ersten  These: 
„Die  Religion  ist  von  den  Prüfungsgegenständen  im  Abiturienten- Exa- 
men auszuschliefsen.“ 

Für  so  wichtig  auch  bereits  Sehleiermncher  in  seinem  für  diese  Frage 
eiagehelten  Gutachten  Ermittelung  der  Kenntnisse  der  Abiturienten  auch  ia 
der  Religion  erklärt  habe,  so  sei  doch  bis  1834  kein  Examen  in  Religion  ab- 
gehalten worden;  ihm  selbst  scheine  es  schwierig,  ja  geradezu  bedenklich  eia 
solches  jetzt  beiznbebaltcn:  nicht  ia  Religion,  nnr  in  nufserlichea  Religions- 
kenntnissen könne  doch  überhaupt  geprüft  werden,  and  je  mehr  man  Gewicht 
darauf  lege  in  der  Religionsstunde  den  innerlichen  Menschen  zu  erbauen,  an 
so  weniger  dürfe  man  diesem  Unterricht  dnreh  Examenziele  eine  Hinneigung 
auf  die  Pflege  blofs  äußerlicher  Kenntnisse  geben. 

Herr  Boaitz  entgegnete:  bei  jedem  Unterricht  ohne  Ausnahme  entzögen 
sich  die  Erfolge  der  eigentlich  bildenden  Seite  dem  Examen;  sei  auch  bei  dem 
Religionsunterricht  die  innerlich  erziehende  Bedeutung  eine  besonders  wich- 
tige, so  sei  sie  es  doch  z.  B.  beim  Geschichtsunterricht  nicht  viel  weniger. 
Dass  man  sich  aber  von  den  Kenntnissen  der  Abiturienten  über  das  unbedingt 
Wissenswerthe  aus  der  Religioas  1 e h r e durch  die  Schlusspriifnng  überzeuge, 
scheine  ihm  um  so  gebotener,  als  historische  Kenntnis  vom  Entwickelnngsgang 
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der  eigenen  Rcligiuu  für  solche,  die  als  die  Gebildeten  ihrer  Gemeinde  der- 
einst ein  vollgültiges  Wort  in  kirrblichen  Dingen  mitzureden  hätten,  eine 
nothweodige  Mitgabe  auf  den  Lebensweg  sei.  Nur  möge  man  nicht  — wovon 
vor  20  bis  25  Jahren  noch  nichts  zu  spüren  gen  esen  — die  Anforderungen 
im  mündlichen  Religionscxamen  zu  einer  vom  Reglement  ganz  abweichenden 
Härte  und  Höhe  steigern. 

Herr  Märkel  nahm  die  gegenwärtige  Handhabung  des  mündlichen  Reli- 
gionsexamens,  soweit  seine  persönlichen  Erfahrungen  reichten,  iu  Schatz, 
sah  jedoch  eine  Inconsequenz  darin,  dass  man  nicht  mit  dem  Deutschen  auch 
die  Religion  vom  mündlichen  Abiturienten-Examen  ausschlicfsc  und  nicht  lie- 
ber (wie  am  Rhein)  auch  in  der  Religion  schriftliche  Aufgaben  steile. 

Herr  Klix  stellte  die  Nothwendigkeit  einer  Prüfung  in  Religion  für 
ebenso  wenig  absolut  hin  als  eine  solche  in  Geschichte.  Ihm  scheine  das 
Hauptgewicht  des  Examens  darin  zu  liegen,  dass  die  Schüler  in  den  Spra- 
chen, besonders  den  lateinischen  Prosaikern  zeigten,  wie  weit  ihre  geistige 
Kraft  durch  solche  Studien  entwickelt  sei;  als  eine  Mittelgruppe  zwischen  den 
Sprachen  einerseits  und  der  Religion  und  Geschichte  als  Fächern,  in  deuen 
die  positiven  Kenntnisse  alleiniger  Prüfungsgegenstand  seien,  erscheine  ihm 
die  der  mathematischen  Disciplinen. 

Herr  B o n i t z erklärte  sich  gegen  diese  Auffassung  der  Mathematik  ebenso 
wie  gegen  jene  Parallelisirung  des  Deutschen  mit  der  Religion  in  der  exami- 
natorischeu Behandlung.  Das  Examen  im  Deutschen  sei  der  schriftliche  Auf- 
satz; wolle  man  in  der  mündlichen  Prüfung  etwa  deutsche  Literaturgeschichte 
vornehmen,  so  berücksichtige  man  damit  doch  nur  einen  kleinen  Theil  des 
Gesammtfachs.  ln  der  Religion  dagegen  scheine  ihm  gerade  die  schriftliche 
Prüfung  unzweckmäßig,  zumal  hier  bei  der  Bearbeitung  irgend  welcher  Themen 
das  Urtbeil  über  den  Inhalt  gar  zu  leicht  durch  die  mehr  oder  weniger  gelun- 
gene Form  der  Behandlung  ins  Schwanken  gebracht  werden  würde.  Was 
die  übliche  Praxis  des  mündlichen  Religionsexamens  betreffe,  so  komme  es 
allerdings  vor,  dass  im  Widerspruche  mit  dem  Wortlaute  des  Reglements 
bisweilen  selbst  einem  etwanigen  Stocken  im  Anfsagen  von  Gcsangbuchs- 
liedernein  entscheidendes  Gewicht  Tür  Bestimmung  des  Examen  - Prädicates  ge- 
geben werde.  — Nicht  also  das  bisher  für  das Religinnsexamen geltende  Regle- 
ment, wohl  aber  die  hier  und  da  geübte  Handhabung  desselben  möge  man 
ändern. 

Nachdem  sich  auch  Herr  Böhm  für  Beibehaltung  des  mündlichen  Abitu- 
rienten-Examens  in  Religion  aus  dem  Grande  ausgesprochen  hatte,  weil  er  im 
Fall  einer  Abschaffung  desselben  feste  Einhaltung  von  Lehr-  und  Lernziel  sei- 
tens der  Lehrer  und  Schüler  gefährdet  glaube,  resümirte  Herr  Bon  ne  11  die 
verschiedenen  laut  gewordenen  Ansichten  und  behauptete  seine  Thesis  mit 
dem  Hiuzufügen:  wohl  ein  Unterricht  in  Religiouslehren  historischer  Art, 
selbst  in  Dogmengeschichte,  nicht  aber  eine  Prüfung  der  Abiturienten  darin 
scheine  ihm  wünschenswerth.  Herr  Klix  wünschte  wenigstens  für  das  Exa- 
men das  Eingehen  auf  Dogmengeschichte  und  ähnliche  theologische  Elemente 
vermieden,  überhaupt  das  mittlere  Ziel  des  Wissens  der  Prima  als  Norm 
für  das  Abiturienten-Examen  in  allen  Fächern  festgehalten,  und  Herr  B onitz 
schloss  sich  diesem  Wunsch  mit  Hindeutung  darauf  an,  dass  der  Schüler  sich 
nie  gewöhnen  müsse  zu  denken:  was  mich  interessirt,  darüber  muss  ich  auch 
gefasst  sein  geprüft  zu  werden.  Alfred  Kirchhoff. 
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